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  مقدمة

  
لفــت نظــر# "ثیــراً أول أ�ــام إقــامتي فــي الغــرب مشــهد الأطفــال الصــغار وهــم یتراكضــون       

و,تــدافعون نحــو الم"ت(ــات العامــة والتجار,ــة، و�لاحقــون الكتــب (اهتمــام، و,لتهمونهــا بــنهم (ــادٍ. 
هنـاك.  وسرعان ما بدا لي ذلك المشهد عاد�اً وتبینت أنه جزء أصیل من مشاهد الح�اة العامـة

ثـــم لاحظـــت (غ(طـــة  تامـــة التحـــاق أبنـــائي تلقائ�ـــاً بت�ـــار الاطـــلاع والثقافـــة وانخـــراطهم (حماســـة 
متوقــدة ف�ــه، وحمــدت الله "ثیــراً أنهــم نشــأوا أول أ�ــامهم هنــاك حتــى اكتســبوا تلــك العــادة الحمیــدة 

  من القوم.
مـــع (عـــض وفـــي مناســـ(ات شـــتى ناقشـــت هـــذا الموضـــوع المتعلـــF بولـــع الناشـــئة (ـــالاطلاع    

المســلمین فــي (ــلاد الغــرب مؤ"ــداً علــى أن هــذه إحــدI "(ــار الإیجاب�ــات التــي �م"ــن أن تنالهــا 
  الأسر المسلمة التي یتاح لها أن تع�ش لهنیهات طالت أو قصرت في د�ار الغرب.

�ــة بواشــنطون الــذین    Nة والعر�"مــا ناقشــت الأمــر أكاد�م�ــاً مــع طــلاب معهــد العلــوم الإســلام
دتي طرق التدر,س، وعلم النفس الترNو#. وقد دارت مناقشات خص(ة مفیـدة حـول تلقوا عني ما

. و"نـت قـد طلبـت مـن تلامیـذ# آنهـا أن �قـدموا آراءهـم وإضـافاتهم إلـى مـا الموضوع المهم هذا
"تبــتُ ، وقــد قــدموا (الفعــل النقــد والــرأ# المفیــد، لاســ�ما وأن الكثیــر,ن مــنهم "ــانوا آ(ــاء ُ�عَافِســون 

�Nم.مصاعب التر�  ة والتعل
خلاصـات مناقشـات طلابـي حولـه وانتقـاداتهم "تاب آمل نشره وإنني لآمل أن أقدم في ثنا�ا    

له، إذ حال دون ذلك عدم وجود تلك المادة بین ید# الآن. "مـا آمـل أن أسـمع آراء وانتقـادات 
 (أمــل الاســتفادة منهــا فــي تحر,ــر أفضــل لــه (حیــث یراعــي(حــث الــوجیز ال هــذا مــن �قفــون علــى

  (صورة أتم حاجات بیئتنا المحل�ة ومحدداتها الثقاف�ة.
والــنص (متنــه الحــالي یهــدف إلــى الإجا(ــة بإیجــاز، وعلــى نحــو ضــمني، عــن الســؤال الــذ#   

أبناءنا لا �قرأون (حدٍّ "اف مقبـول. وأمـا السـؤال فهـو:  أنانبثF من فرضینه الأساس�ة، وهي : 
ال الاطلاع والثقافة؟ وما السبیل إلـى عـلاج ما هي أس(اب تخلف أبنائنا (ش"ل ملحو\ في مج

  ذلك وتدار"ه قدر الإم"ان؟
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آلیــت علــى نفســي أن أقــرأ لأطفــالي متــى طلبــوا منــي ذلــك، مهمــا تكــن مشــاغلي أو متــاعبي.   
فلأطفــالي ولأطفــال النــاس جم�عــاً، حماســة مــن نــوع خــاص للقــراءة ، یبــدو أنهــا فــرع مــن ولعهــم 

  (اكتشاف "ل جدید .
م لِّـم فهو، ولا ر,ـب، غر,ـزة فطر,ـة ورثوهـا مـن قـد�م أبـیهم آدم، عل�ـه السـلام، الـذ# عُ أما التعلٌّ   

  الأسماء "لها "ما أن(أنا القرآن الكر,م! 
و�قول الخبراء إن ولـع الطفـل (الكتـب یبـدأ حالمـا �"مـل شـهره السـا(ع ، أ# أنـه یبـدأ (طلـب     

حــین یبـدأ الطفــل (الانت(ــاه لمــا ُ�قــرأ نــا الحـدیث الشــر,ف . وفــي ذلــك الوجهالعلـم مــن المهــد "مــا ی
له، أما في شهره العاشر فإنه سیجید عادة الإصغاء من دون فهم للكلمات ، و�ظل "ـذلك إلـى 
أن �"مل عامه الأول حیـث یبـدأ (التقـاd (عـض الكلمـات ، وهـذه "لهـا علامـات مشـجعة ین(غـي 

  .  تقود خطى الآ(اء في هذا المضمار أن

  

  :القراءة المتدرجة

�ضــیف الخبــراء أن تجــارNهم قــد دلــت (الفعــل علــى أن أفضــل وقــت لإدخــال الطفــل إلــى و     
أعصـاب الطفـل  تهـدeعالم القراءة إنمـا هـو نصـف السـاعة التـي تسـبF مواعیـد نومـه. فـالقراءة 

وتســل�ه وترســله هو,نــاً هو,نــاً إلــى غیبو(ــة النــوم  اللذیــذ ، وهنــا لا بــد علــى الآ(ــاء والأمهــات أن 
المطرNــــة ذات  الإ�قاع�ــــةكتی(ــــات الطر,فــــة الحلــــوة الحافلــــة (الصــــور والكلمــــات خیــــر الت�عتنــــوا ب

  الجرس العذب.
أن �فهــم "ثیــراً ممــا ُ�قــرأ  -هــؤلاء الخبــراء  إفــادةحســب  –وNبلــوغ الطفــل ثلاثــة أعــوام �م"نــه     

له، ولكن لا بد من وجود الصور ترافقها القـراءة المُطْرNـة والمعبـرة التـي تشـخص رمـوز القصـة 
  تها. ح("برز وت
  

وما بین سني الثالثة والسادسة �م"ن أن �قرأ المرء لطفله أكثر من أرNعـین "تا(ـاً مـن هـذا النـوع 
في العام . وما بین سني السادسة والتاسـعة �م"ـن أن �قـرأ للطفـل مـا یز,ـد علـى الأرNعـین "تا(ـاً 

  ، ولكن من مستوI أعلى قل�لاً. 
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قرأ للطفل عشرون "تا(ـاً فـي العـام، ولكـن مـن �م"ن أن �ُ أما ما بین سني التاسعة والعاشرة ف   
"تــب تر"ــز علــى الوصــف أكثــر ممــا تر"ــز علــى التصــو,ر . وهنــا �لاحــj أن الطفــل �م"ــن أن 

�قرأ لنفسه منفرداً .  

  

  القراءة متعةً وتسليةً: 

وفــي غضــون "ــل ذلــك لا بــد مــن التر"یــز علــى جانــب المتعــة والتســل�ة، والحــرص علــى      
ع میول الطفـل وهوا�اتـه الأثیـرة. فمـثلاً إذا "ـان الطفـل ذا تعلـF خـاص (الحیوانـات ، التماشي م

فمـــن الأفضـــل أن تقـــرأ لـــه قصـــصٌ أ(طالهـــا وشخوصـــها مـــن الحیوانـــات. وإن "ـــان مـــن عشـــاق 
ـیر وال(طولـة ، وإن "ـان مح(ـاً للغرائـب والألغـاز ، فلیـزود  السیر والتـار,خ فلتحضـر لـه "تـب السِّ

الطب�عـــة ، ف"تـــب  ، وإن "ـــان ممـــن تســـتهو,هم حقـــائF العلـــوم ومشـــاهد ("تـــب مـــن ذلـــك الطـــراز
رة ) هي التي تلبي ذلك حاجة ذلك التوق والنزوع.    الخ�ال العلمي (المَُ�سَّ

وإن "ـــان مـــن هـــواة الر,اضـــة، فـــإن "تـــب الر,اضـــة تكـــون أقـــرب إلـــى قل(ـــه، وإن "ـــان مـــن      
ا مـن أجمـل الخ�ـارات (النســ(ة محبـي القصـص المسلسـلة التـي �"ـون (طلهـا شـخص واحـد، فهـذ

له، إذ رNما یدفعه ذلك إلـى أن �قـرأ منفـرداً، ف(عـد قـراءة "تـاب أو "تـابین لـه ، فقـد �شـجعه ذلـك 
  لإكمال السلسلة منفرداً. 

وفي "ل الأحوال فین(غي ألا نخشى من أن یدمن الطفل ذلك النوع (عینه من القراءة، فهـي     
  عندما یتقدم (ه العمر.  قراءة مرحلة سیتخلص منها لا محالة

إن المطلـــوب هنـــا هـــو غـــرس حـــب الاطـــلاع فـــي قلـــب الطفـــل، أكثـــر مـــن الاتجـــاه (ـــه إلـــى     
. وقـــد ظـــل عـــالم مرمـــوق فـــي هـــذا المجـــال هـــو هتحصـــیل معلومـــات جافـــة نحشـــوها فـــي عقلـــ

البروفســــور مــــور,س فر,ــــدمان ی(شــــر بهــــذا الــــرأ# لمــــدI خمــــس عقــــود تعــــاطى فیهــــا التــــدر,س 
�ـة، بجامعات میرلانـدNـات التر�، ونیو,ـورك، ونیـو م�"سـ�"و، وقـد وصـى طلا(ـه الدارسـین فـي "ل

والفـرض ، قـائلاً إن أسـلوب القسـر والإلـزام لا  الإلـزام(أن یجاروا رغ(ات الأطفـال، وأن یتجنبـوا 
إلى خبراتـه الأكاد�م�ـة إلـى تجرNـة  (الإضافةدمان ,�أتي بنتیجة جیدة، وقد استند البروف�سور فر 

ده (مــواد مســل�ة نالــت شخصــ�ة لــه مــع  طفلــه الــذ# لــم ینهمــك فــي عــالم القــراءة إلا (عــد أن زوَّ
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إعجا(ــه فــي النها�ــة، ودفعــت (ــه إلــى دن�ــا الاطــلاع التــي أدمــن التشــرف إلیهــا والانغمــاس فــي 
  أعماقها. 

ولتجنب إعراض الطفل وتفاد# مقاومته للقـراءة، فالأفضـل إقناعـه (ـأن "تـب الاطـلاع العـام    
ــــى وأبهــــ ــــ�م لا هــــي أحل ى وأبهــــج مــــن "تــــب المقــــررات الدراســــ�ة الجافــــة التــــي قصــــد بهــــا التعل

الاستمتاع، ف"ثیر من الطلاب حتى في سنوات الدراسة الجامع�ة �عتقدون أن "ل الكتـب مملـة 
  مثل الكتب الدراس�ة المقررة تماماً ! 

كمـال الكتـاب "لـه و�حبذ إلا یُلزم الطفل (أن �قرأ أو �سمع أكثر ممـا یر,ـد، وألا یُجبـر علـى إ   
في جلسة طو,لة واحدة، وعوضاً عن ذلـك �م"ـن تـرك الكتـاب مفتوحـاً علـى المنضـدة أو الـرف 

  أو السر,ر، وس�لاحj الأب أو الأم أن الطفل س�حضر لاحقاً لطب المز,د من القراءة. 
وأمــا عــادة طلــب ملخــص م"تــوب عــن الكتــاب الــذ# �قــرؤه الطفــل، والتــي �ظــن الــ(عض أن    

على إجادة الكتا(ة، فهي من أسوأ ما �م"ن أن ینفر الطفـل عـن دن�ـا الاطـلاع  اً طی( اً ,(فیها تدر 
و,(غضها إل�ه، إذ أنها ترqN متعة الاطلاع، (عمل إلزامي �ش(ه الأعمال الرسـم�ة، ممـا �صـیب 

  الطفل (القلF وتوتر الأعصاب، و,نغّص عل�ه متعة القراءة الصاف�ة. 
فــرة �م"ــن أن �ســأل الطفــل (شــ"ل عفــو# ودّ# خــالص لكــي وعوضــاً عــن هــذه العــادة المن    

رأ�ــه فــي الكتــاب، و�عــرب عمــا أعج(ــه ف�ــه. وهنــا ســینطلF الطفــل (مــرح وحبــور لــ�قص �عطــي 
  لوالد�ه أو لمعلم�ه ما أعج(ه في حنا�ا الكتاب.

  

  بيئة القراءة: 

ه منـذ البـدء  و�لاحj الخبراء أن إدماج الطفـل فـي عـالم القـراءة یتطلـب أن یجـد الطفـل نفسـ    
  في بیئة قارئة،  أ# في أسرة لها صلة بدن�ا الثقافة والاطلاع.

وقـــد دلـــت التجـــارب أن دور البیـــت فـــي جـــذب الطفـــل إلـــى الاطـــلاع أكبـــر ("ثیـــر مـــن دور     
المدرســــة. فالمــــدارس، قلمــــا تعتنــــي بثقافــــة الطفــــل العامــــة، ولكــــن (عــــض المعلمــــین الموهــــوNین 

ت الإحصــــاءات علـــى أن المـــدارس التـــي بهــــا . وهنـــا دلّـــ�عطـــون عنا�ـــة خاصـــة لتلــــك الناح�ـــة
معلمــون مــن ذلــك النــوع الممتــاز، تكــون نســ(ة اســتعارة الأطفــال مــن م"ت(اتهــا أعلــى ("ثیــر مــن 

  غیرها . 
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ولكــن المــدارس بوجـــه عــام لا تشــجع علـــى الاطــلاع، إذ أنهــا ملزمـــة بتنفیــذ بــرامج دراســـ�ة     
ه یتعــذر علــى المعلمــین أن �شــرفوا م(اشــرة علــى "ث�فــة، فــي خــلال فتــرة زمن�ــة محــددة، "مــا أنــ

عشــرات الأطفــال، و,راعــوا میــولهم وأذواقهــم المت(اینــة فــي شــأن الاطــلاع، و�ســدوا إلــیهم التوج�ــه 
  السدید . 

وه"ذا فلا بد من تدخل الأسرة في هذا الأمر ، وقـد دلـت الدراسـات والتجـارب العدیـدة علـى    
  هذا المجال. أن دور الوالدین هو الدور الحاسم في

ومن أمثلة ذلـك الاسـتطلاع الـذ# أجرتـه الرا(طـة القوم�ـة الأمر,"�ـة لمجلـس الآ(ـاء، حیـث      
% مــن الأطفــال الــذین لا �حبــون القــراءة، لــم ُ�حظــوا بتشــج�ع آ(ــائهم فــي البیــت. ٨٢اتضــح أن 

% مـــن الآ(ـــاء أن التلفـــاز وألعـــاب الفیـــدیو عـــاملان �عطـــلان مـــن ٧٥ إفـــادات"مـــا اتضـــح مـــن 
  هوداتهم في سبیل جذب الطفل إلى حب القراءة . مج
وهــذان عــاملان خطیــران، لا بــد مــن معالجــة أولهمــا، وم"افحــة آثــار الثــاني. وعــلاج الأول    

صـــعب، إذ أنـــه یتطلـــب عـــلاج عـــادات الآ(ـــاء مـــن الأســـاس، ولكـــن �م"ـــن التعـــو�ض مـــن أثـــره 
تلفاز وألعاب الفیـدیو فـلا بـد السلبي نوعاً ما، ولو (مجرد شراء الكتب للطفل. وأما بخصوص ال

  من وقفة حازمة لاختصار التهامهما لوقت الطفل. 
ولشـــعور (عــــض المــــدارس (أهم�ــــة عامـــل الوالــــدین الحاســــم فــــي توج�ـــه الأبنــــاء إلــــى عــــالم     

دراس�ة خاصة للآ(ـاء فـي "ـل صـیف، ت(صـرهم (أسـالیب  دوراتالاطلاع، فقد أص(حت تعطي 
عـالم الاطـلاع، مثـل المسـا(قات التـي تعقـد لاخت�ـار أكثـر  للانخراd فيالش(اب وفن�ات تشج�ع 

الطــلاب قــراءة للكتــب والمجــلات الثقاف�ــة، والــدعوة إلــى الاشــتراك فــي أند�ــة الكتــاب، والتحفیــز 
  لارت�اد الم"ت(ات ونحو ذلك . 

  

  فوائد الاطلاع :

�م"ــن أن تلعــب دوراً فــي دفــع الآ(ــاء لتشــج�ع       Iــة أخــر�الشــ(اب  وفوائــد الاطــلاع هــي آل
علــى الاطــلاع. ومــن المؤســف فــإن "ثیــراً مــن الآ(ــاء یتخوفــون مــن أن یتغــوّل وقــت الاطـــلاع 
العــام علــى وقــت (المــذاكرة) المدرســ�ة، وهــذا خطــأ "بیــر، فقــد أكــدت التجــارب أن الأطفــال مــن 
مدمني الاطلاع العام �"ون أداؤهم الأكـاد�مي أفضـل ("ثیـر مـن غیـرهم، لـ�س فـي مـواد الأدب 
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میـــل أكبـــر إلـــى إكمـــال  لـــدیهم ى فـــي الر,اضـــ�ات والعلـــوم، "مـــا أنوحســـب، وإنمـــا حتـــواللغـــات 
تعل�مهم النظامي إلى أقصى درجة مم"نة، والسبب في ذلـك أن الاطـلاع الم"ثـف ینمـي عقل�ـة 

Nـــه علـــى التف"یـــر والتحلیـــل والمقارنــة، و,وســـع آفـــاق مدار"ـــه، و,ز,ـــد مـــن الطفــل (اســـتمرار، و,درّ 
د مــن ثــم عنتــاً أو حرجــاً فــي التعبیــر عــن معلوماتــه فــي الامتحانــات حصــیلته اللغو�ــة، فــلا یجــ

  التحر,ر,ة أو الشفو�ة سواء.
عل�ـه منـذ طفولتـه ال(ـاكرة ،  تبـدو سـ�ماهاشـاب وفوائد الاطـلاع المتعـددة التـي تعـود علـى ال    

حیــث یؤ"ــد الأط(ــاء أن قــراءة الآ(ــاء للطفــل تســاعد علــى تنم�ــة وتر"یــز حســن الانت(ــاه وال�قظــة 
لد�ـــه، وهـــذا مـــا �قـــود الطفـــل إلـــى إحســـان فـــن الملاحظـــة والتمـــرس (مهـــام الفحـــص والتحلیـــل، 
والنظــر إلــى المشــ"لات التــي تواجهــه فــي ح�اتــه نظــراً علم�ــاً متأن�ــاً (عیــداً عــن الطــ�ش والتعجــل 

  في اتخاذ قرارات التصرف والسلوك .
ف، وتعلــي مقامــه فــي تنــأI (ــه عــن السفاســشــ(اب والاطــلاع فــي حــد ذاتــه عمل�ــة تهــذیب لل    

الح�ــاة، وتـــزوده (مــادة أدب�ـــة جیــدة یتحـــدث بهــا مـــع رصــفائه فیتمتـــع (ــاحترامهم وتقـــدیرهم، "مـــا 
 Fــاة بنحــو جــد# وأفــ�تعــوده علــى تحمــل المســؤول�ة، والمحافظــة علــى الوقــت، والنظــر إلــى الح

  أر,حي رحیب.
م. ونضــیف إلــى ذلــك وقــد أســلفنا القــول أن الاطــلاع یجــوّد لغــة الطفــل و�صــقلها (شــ"ل دائــ    

رأ# (عض خبراء الكتا(ة القائلین (أن "ثیـراً مـن الأطفـال تتوقـف مهـاراتهم فـي الكتا(ـة عنـد سـن 
ـــع ذبـــول لغـــتهم  العاشـــرة، وأن إدمـــاج هـــؤلاء فـــي عـــالم الاطـــلاع هـــو العامـــل الأكیـــد الـــذ# �من

  وجمودها، و�سعفهم (مز,د من الأخیلة التي تساعده على ابتداع التراكیب اللغو�ة.
(ـــأن الاطـــلاع الثقـــافي عامـــل هـــام فـــي تكـــو,ن مســـتقبل  فـــي المجتمـــع الغرNـــي و�ســـود رأ#    

ســتطلاع عــام للــرأ# أُجــر# وســq آ(ــاء أطفــال المــدارس فــي الولا�ــات المتحـــدة ا ي، ففــالشــ(اب
فــي تشــ"یل مســتقبل أبنــائهم،  عامــل أساســي% مــنهم (ــأن حــب الاطــلاع ٩٣الأمر,"�ــة أجــاب 

(ش"ل مثیـر حـول الفوائـد التـي یجنیهـا أبنـاؤهم مـن الاطـلاع، فأجـاب ولكن اختلف هؤلاء الآ(اء 
% منهم (أن الاطلاع مهم لتكو,ن المواطن الصالح المتسـم (المعرفـة والثقافـة، بینمـا أجـاب ٤٩
% (ــأن الاطــلاع ٦% (ــأن الاطــلاع مهــم مــن أجــل نیــل وظــائف ذات دخــل عــالٍ، وأجــاب ٤٤

  ن أجل تزج�ة أوقات الفراغ وحسب !مهم م



 هـ٥/١٢/١٤٣٠-٤    مؤتمر مكة المكرمة العاشر

 ٧

وهذا أمر طب�عـي فـي ظـل حضـارة انشـطار,ة متعلقـة (حـدود الأرض. أمـا المسـلم فهـو أولـى    
برعا�ـة العلــم مــن "ـل هــؤلاء. فمــن طلــب الـدن�ا طلبهــا (ــالعلم، ومــن طلـب الآخــرة طلبهــا (ــالعلم، 
ومن طلبهما معاً طلبهمـا (ـالعلم. وإذا أرادت أمتنـا المسـلمة أن تـؤمن لنفسـها الم"ـان الحضـار# 

المسـلم  ناشـ(ابهـذا العصـر فـلا أقـل مـن أن نتبنـى الحلـول العمل�ـة المعقولـة لإخـراج اللائF فـي 
عــوالم الاطــلاع  إلــى مــن جحــ�م الرتا(ــة التــي یــذوب فیهــا ذ"ــاؤهم، ونقلهــم فــي عصــر العولمــة

  والمتعة العقل�ة، التي یتحقF فیها نموهم الحضار# السل�م .
هــا (مســتجدات المعرفــة، هــو ولا شــك فــرع إنّ تخلــف أمتنــا فــي عــالم الاطــلاع وعــدم اكتراث    

لمبـــدأ تخلفهـــا الحضـــار# العـــام. ولكنـــا نر,ـــد هنـــا أن ن"ـــون أكثـــر تحدیـــداً للـــداء (مـــا �م"ننـــا مـــن 
الإمساك بنقطة بدء مناسـ(ة لعـلاج الموضـوع. مـن أجـل ذلـك فلنـأت إلـى فرضـ�ة أضـیF نطاقـاً 

. ولنقــف الآن علــى معــالم تقــول (ــأن مســؤول�ة تحبیــب القــراءة إلــى الــنشء هــو مســؤول�ة الآ(ــاء
  منهجین "بیر,ن من مناهج تعل�م القراءة، �م"ن أن یهتد# (أقومهما الآ(اء الكرام . 

  

  منهجان لتعليم القراءة:

ــم فــي      إن تح"ــم المــنهج الــذ# تلقــى عل�ــه الإنســان تعلــ�م القــراءة فــي ســن�ه الأولــى رNمــا تح"َّ
ال حب الإنسان للقراءة أو مقته إ�اها، وقِـلاه سلو"ه العلمي والثقافي ف�ما (عد، و(الذات في مج

لهــــا. والمنهجــــان الأساســــ�ان فــــي ســــماء التعلــــ�م الأكــــاد�مي الیــــوم همــــا: المــــنهج الكلاســــ�"ي، 
  عابر:  بإ�ضاحوالمنهج الحدیث. ولنتناول "لاً منهما 

  أولاً:  المنهج الكلاس�"ي:
، وهــو المعــروف (اســم المــنهج يســلاموهــو المــنهج الســائد الآن فــي المــدارس فــي العــالم الإ    

أ# منهج تعلّم أصوات الحروف، قبـل تعلـم نطـF الكلمـات وقـراءة الجمـل،  Phonicsالصوتي 
وهنا یتر"ز الاهتمام على تعلم الطفل "�ف�ة النطF الصح�ح الفص�ح، مـع تهمـ�ش الاهتمامـات 

علــى أن القــراءة المقاصــد�ة النفســ�ة المرت(طــة (مهمــة تنم�ــة المیــل إلــى الاطــلاع، فینشــأ الطفــل 
�ة، أهم ما فیهـا هـو تعلـم القـراءة الصـح�حة، (غـض النظـر عـن ق�مـة "�ل�ست سوI مهمة م�"ان

  الأف"ار، أو متعة الاطلاع. 
  ثان�اً:  المنهج الحدیث:



 هـ٥/١٢/١٤٣٠-٤    مؤتمر مكة المكرمة العاشر

 ٨

وهو المنهج الذ# یهتم بتعل�م اللغة (اعت(ارها "لاً متكاملاً. یبـدأ بتعلـ�م الأطفـال "یـف �م"ـن    
فســهم مــن ســن الخامســة أو أقــل ، علــى أمــل أن یتعلمــوا نطــF الحــروف أن �قــرأوا القصــص (أن

والكلمـــات (شـــ"ل أجـــود فـــي خـــلال ذلـــك، و,ر"ـــز هـــذا المـــنهج علـــى جـــذب الطفـــل إلـــى عـــالم 
ة المفضــلة والقر,(ــة إلــى قل(ــه مثــل قصــص الأطفــال، فــالاطــلاع عــن طر,ــF الموضــوعات الطر,

ن یتعلـــF الطفـــل أولاً (ـــالقراءة، عـــن والـــرحلات، والغرائـــب، والح"مـــة الشـــعب�ة، وذلـــك لضـــمان أ
طر,F التشـو,F مـع إرجـاء عمل�ـة التـدر,ب علـى النطـF، والنحـو، والإعـراب، والتراكیـب والن"ـت 
ال(لاغ�ــة، لتــتم أولاً الملكــة الصــح�حة والتــدر,ب الجیــد فــي مســألة الاطــلاع، ثــم یواصــل الــنشء 

  ة.جهوده و�شF طر,قه، ورو,داً �ستط�ع أن �ستوعب قضا�ا فقه اللغ
و�عتقد أنصار هذا المنهج أن تعمیF اتصال الطفل (القراءة الحرة هو أفضـل تـدر,ب للطفـل    

علـى النطـF الصـح�ح، وذلـك (ــأكثر ممـا یهیـؤه لـه المـنهج الصــوتي القـد�م. "مـا أنـه یـؤد# إلــى 
توســ�ع حصــیلة الطفــل اللغو�ــة، و,هد�ــه إلــى اســتخدام ســل�قته لفهــم معــاني الكلمــات، بــدلاً مــن 

�ة.تعل�مه "�  معانیها "لمة ("لمة، (الطر,قة الكلاس
ومــن نتــائج اســتخدام هــذا المــنهج أن �ســتفید الــنشء مــن أســالیب الكُتَّــاب، فتتحســن قــدراتهم     

الكتاب�ــــة التعبیر,ــــة تــــدر,ج�اً. وهنــــا یجــــب أن یتــــرك الناشــــيء ل�عبــــر عــــن نفســــه بثقــــة واقتــــدار، 
ه عنـــد "ـــل عثـــرة، لتصـــح�ح نطقـــه أو و(الطر,قـــة التـــي �حبهـــا، بـــدلاً مـــن الإصـــرار علـــى توق�فـــ

أسلو(ه، فالأفضل أن نتر"ه مندفعاً في تدفقه الف"ـر# واللغـو#، بـدلاً مـن أن نجعـل أفقـه الف"ـر# 
ضــ�قاً، وحصــیلته اللغو�ــة ضــع�فة، م"تفــین بجعــل قدراتــه عال�ــة فــي الإمــلاء، والنحــو، ونطقــه 

  صح�حاً للكلمات. 

  

  لماذا يظل الكتاب أداة التثقيف الأولى؟

وإذا بذلنا "ل الجهـد السـالف لـرqN الناشـئة (الكتـاب، فلنقـف هنیهـة لنبـدد شـبهة شـائعة تقـول    
(ـــأن الكتـــاب لـــم �عـــد مصـــدر المعرفـــة الأصـــیل، أو مصـــدرها الأكبـــر، وذلـــك (عـــد أن انتشـــرت 
وســـــائل أخـــــرI للتثقیـــــف مثـــــل الصـــــحف، والمجـــــلات، وNـــــرامج الإذاعـــــة، والتلفـــــاز، والأشـــــرطة 

  مواد ش("ة الاتصالات العالم�ة.التسجیل�ة والمدمجة، و 



 هـ٥/١٢/١٤٣٠-٤    مؤتمر مكة المكرمة العاشر

 ٩

هذه الوسائل هي وسائل إرشاد وتنو,ر عام قاصر، أو هي وسائل تثق�ف�ة على أ(عد تقـدیر،    
 Fعوزهــا عمــ�وتقــدم فــي الغالــب معلومــات مبتســرة، وموضــوعات مقتضــ(ة، ینقصــها المــنهج، و

ك الوســائل، إنمــا التحلیــل. وذلــك لأن حیــز النشــر، أو المــدI الزمنــي المتــاح للبــث فــي ســائر تلــ
فــإن هــذه الوســائل لا تعطــي مــن ثــم هــو مــدI محــدود، لا �م"ــن مــن تعمیــF ال(حــث والتنــاول، و 

المتلقــي الأ(عــاد الحق�قــة للقضــا�ا المتناولــة، "مــا لا تعط�ــه التــدر,ب الثقــافي والف"ــر# المطلــوب 
  لإنشاء الشخص�ة العلم�ة المستقلة.

تابتـه زمانـاً طـو�لاً، وانضَـجَ مسـائله علـى نـار فالكتاب المنهجي الذ# اصطبر مؤلفه على "   
المعلومـات المقنعـة، و�عـودّه علـى الصـبر علـى القـراءة،  القـارe هادئة، هو الأحرI (ـأن �عطـي 

اج. و�"ســـ(ه حـــسَّ القـــانون والقاعـــدة، و�منحـــه تو�غـــرس ف�ـــه ملكـــة التحلیـــل، والتعلیـــل ، والاســـتن
  ذلك في عمF ومرونة و(صیرة نفاذة.القدرة على التعم�م، والاستثناء، والتخص�ص، "ل 

ر,ــب فیهــا، ولا "ــل "تــاب  و(ــالط(ع فلــ�س "ــل "تــاب ینتهــي (قارئــه إلــى نتــائج صــح�حة لا    
�ســیر علــى خــq منهجــي ســل�م قاصــد. فمــا أكثــر الكتــب الغثــة، المحشــوة (المقــدمات الفاســدة، 

القـــراءة والنتـــائج المغشوشـــة، وتلـــك مســـألة أخـــرI ســـنتعرض لهـــا مـــن خـــلال حـــدیث قـــادم عـــن 
  النقد�ة .

الأوفــى الــذ# یــزود  الأصــیلولكــن مــع ذلــك �م"ــن القــول إن الكتــاب لا یــزال هــو المصــدر    
 eمـر  القار�(التفاصیل. صح�ح إن المرء لا �ستط�ع أن یتذ"ر "ل المعلومـات التفصـیل�ة التـي 

ل بهـــا فـــي "تـــاب، ولكـــن تظـــل لتلـــك التفاصـــیل أهمیتهـــا الفائقـــة، لأنـــه مـــن خـــلال تلـــك التفاصـــی
تتبلــور الأف"ــار، ولــذلك فــلا بــد مــن المــرور علیهــا فــي "ــل حــال، فــالف"رة التــي یلتقطهــا المــرء 

�ـة والح�ـاة، مجرَّ "�دة من مح�طها التي تطورت ف�ه، تؤخذ فاترة أو ش(ه مشـلولة، تعوزهـا الدینام
(قــراءة الكتــب التــي تر"ــز علــى التصــور الإســلامي العــام  –مــثلاً  –ولــذلك فــإن الــذین �"تفــون 

لح�اة، دون الغوص في "تـب التفسـیر، والحـدیث، وأصـول التشـر,ع، والفقـه، والسـیرة، والتـار,خ ل
لا �م"ــن أن ُ�عتــد بثقافــاتهم، لأنهــا ســتبدو شــاح(ة، تعنــى (المثال�ــات العامــة، وتعوزهــا المرونــة 
والأصــالة التــي لا �م"ــن أن تكتســب إلا (المثــابرة علــى الغــوص فــي تفاصــیل ومفــردات الثقافــة 

  م�ة .الإسلا
وهــذا مجــرد مثــال مــن محــ�q الثقافــة الإســلام�ة، وإلا فــإن هــذه القاعــدة عینهــا تنطبــF علــى     

من یُلِمُّون ب(عض إفرازات الف"ر الغرNي، وهم لم یخوضوا تجرNة معرف�ة ذات�ة في إطاره العـام، 
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عن "ثب، وإنما تلقوه شذرات  وشـعارات عـن طر,ـF التلقـین أو التقلیـد،  مدققةولا درسوه دراسة 
ولــم تتجــاوز معــرفتهم (ــه حــدود أر"انــه ومقولاتــه الكل�ــة، ولا �عــدو إ�مــانهم (ــه مــن ثــم، أن �"ــون 
إ�مانـــاً ( دوغمائ�ـــاً ) (عیـــداً عـــن الاتصـــاف (صـــفات الأر,ح�ـــة الف"ر,ـــة والاقتـــدار علـــى الحـــوار 

  الحر. 

  

  والقراءة السيئة: القراءة الجيدة

وه"ذا فالقراءة الجیدة لابد لها مـن الجد�ـة الكاف�ـة حتـى تـؤتي ثمارهـا. وهـذا لا یتعـارض مـع    
القول (أن القـراءة فـن وهوا�ـة. وعلـى مسـتوI هـذا القـول الأخیـر فلابـد مـن التأكیـد علـى أن "ـل 

وI التحصــیل فــن وهوا�ــة �حتــاج إلــى التــدر,ب المتصــل الطو,ــل. وأن المــرء لا �صــل إلــى مســت
الثقافي الجید، إلا عقب فترة طو,لة من التمر,ن على استحصاد المعلومات والأف"ـار الأساسـ�ة 

  مما �قرأ.
ونرجــو قبــل أن نُعطــي (عــض التفصــ�لات حــول أنــواع القــراءة الجیــدة، أن نتنــاول (المقارنــة     

  (ش"ل عام، عادات القراءة الجیدة، والسیئة.
علـى تصـو,ب جهـوده نحـو اسـتخلاص الأف"ـار التـي  القـارe یتعـود  في حالة القراءة الجیـدة    

(عض، فتكــون قراءتــه بــیرمــي الكاتــب إلــى إبرازهــا، "مــا �قــوم فــوراً بــرqN تلــك الأف"ــار (عضــها 
متوجهـــة أساســـاً تلقـــاء الأف"ـــار، لا تلقـــاء الكلمـــات والجمـــل، أو مـــا تحملـــه "ـــل جملـــة مـــن ف"ـــرة 

دیئـة التـي ُ�ضـطر صـاحبها إلـى قـراءة القطعـة مـرة منفصلة، فتلك هي إحدI سمات القـراءة الر 
  ثان�ة، لیتم"ن من رqN أف"ارها (عضها ب(عض، فینفF ضعف الوقت المطلوب.

     jحتف�لنفسه (سـرعات قـراءة متفاوتـة، ت(عـاً لغرضـه مـن القـراءة،  القارe وفي القراءة الجیدة 
، وإن "ـــان �قـــرأ مقــــالات فـــإن "ـــان �قـــرأ قصـــة للمتعـــة الأدب�ـــة، فإنــــه �قـــرأ (ســـرعة شـــدیدة جـــداً 

صحف�ة، (غرض الاطلاع على الأخ(ار فإنه �قرأ (سرعة أقل، أما إن قرأ "تا(اً فـي الفلسـفة، أو 
  الفقه أو العلوم الاجتماع�ة أو الطب�ع�ة، فإن سرعة القراءة ستنخفض أكثر وأكثر.

ة، �طلـع بهـا وهذا ع"س ما عل�ه الشأن عند صـاحب القـراءة السـیئة، فإنـه �قـرأ (سـرعة واحـد   
علــى الروا�ــات، "مــا �طلــع بهــا علــى الكتــب الجــادة ســواءً (ســواء، فإنــه وإن "ــان �حقــF المتعــة 

  الأدب�ة من قراءته الروا�ات، إلا أنه لا ینال الفائدة من قراءة الكتب الجادة بذلك المنوال.
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ف"ــر أصــیل مــن التســاؤل الضــمني : هــل مــا �قــرأ یــنمُّ عــن  القــارe وفــي القــراءة الجیــدة �"ثــر    
مح�q مبتكر ومتسF، أم أنه مجرد عـرض وتـَبنِّ لوجهـة نظـر (عینهـا مـع تجاهـل وجهـات نظـر 

  أعمF منها وأدق. 
أمـــا صـــاحب القـــراءة الســـیئة فهـــو خـــاطف النظـــر والف"ـــر، �صـــدق أو �ســـتأنس ("ـــل حـــرف    

  اً.مطبوع �قرأه، ولا یتساءل، ولا �فحص، ولا یدقF، ولا �قارن ما �قرأ مع ما قد قرأ سلف
 القــارe وفــي القــراءة الجیــدة تتنــوع مصــادر الثقافــة مــن "تــب ومجــلات وصــحف، و,تمــرّس     

ـــى الخـــوض فـــي حقـــول معرف�ـــة متنوعـــة، فـــي الروا�ـــة، والشـــعر، والنقـــد الأدبـــي، والتـــار,خ،  عل
  والعلوم، والاقتصاد، وغیر ذلك. 

(عینـه مـن حقـول  وهذا لا یتناقض (ـالط(ع مـع توَجُـه المـرء (ط(عـه أو بتخصصـه نحـو حقـل    
�قتصر علـى الاطـلاع علـى أفـF معرفـي واحـد، أو  القارe المعرفة. أما في القراءة السیئة، فإن 

ــــى آفــــاق التســــل�ة، التــــي تشــــمل قــــراءة الألغــــاز، والقصــــص، والصــــفحات  قــــد یتجــــه بتر"یــــز إل
ن(ـه الر,اض�ة، والفن�ة، فتكون ثقافته محدودة المدI وقر,(ـة الغـور. وه"ـذا فمـن الضـرور# أن یت

الآ(ــاء والمعلمــون إلــى هــذه الفــروق الأساســ�ة فــي أنــواع القــراءة، وأن یتبینــوا خصــائص "ــل مــن 
  إلى نوع القراءة التي تفید. ش(اب المسلم یهدوا ال حتىالقراءة الجیدة والسیئة، 

  

  القراءة النقدية:

    �ة العلم�ـة إن القراءة النقد�ة هي إحدI أهم صفات القراءة الجادة، وعوامل تكـو,ن الشخصـ
ـــا �قـــوم   القـــارe المســـتقلة، وهـــي قـــراءة التفاعـــل الحـــر مـــع الآراء التـــي �حفـــل بهـــا الكتـــاب. وهن

ـــى  رأ# خـــاص (شـــأنها مـــن حیـــث  اتخـــاذبإخضـــاع تلـــك الآراء للفحـــص والاخت(ـــار، وصـــولاً إل
  الاستحسان، أو الإجازة، أو الرفض.

حصــیل الفــرد#، الــذ# �م"نــه وهــذه مرحلــة لا تتــأتى للإنســان إلا عبــر تجرNــة طو,لــة مــن الت   
من أن �"ون خلف�ة ف"ر,ة خاصة، ومیزاناً عقل�اً یزن (ه مختلف الآراء التي تمـر (ـه فـي غمـار 

  الكتب.
   eــون  والقــار"�الناقــد لا �"ــون محایــداً یتلقــى "ــل ف"ــر و�ضــمه إلــى محصــوله الف"ــر#، وإنمــا 

عاطف�ـــاً أو  القـــارe أن �"ـــون  مـــزوداً (ق�مـــه الف"ر,ـــة المع�ار,ـــة الخاصـــة. وهـــذا لا �عنـــي (ـــالط(ع
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متحیزاً أو عدائ�اً، وإنما �"ون منصفاً متسماً (میزة العقل الراجح المـرن المتفـتح عـن وعـي وثقـة 
  على آراء الآخر,ن، ینْخل ل(ا(ه وصوا(ه.

وإذا "انـت القــراءة النقد�ـة هــي سـبیل المــرء إلــى إنضـاج شخصــیته العلم�ـة، وعجــم عودهــا،     
إلـى سـقوd صـاحبها فـي أحابیـل الت(ع�ـة  –(المقابـل  –قد�ـة غال(ـاً مـا تـؤد# فإن القراءة غیر الن

الف"ر,ة، "ما قد تنتهي (ه إلى أن یتبنـى آراء متناقضـة، وهـذا شـأن "ثیـر مـن العقـول المرت("ـة، 
الف"ـــر# الغرNـــي علـــى عالمنـــا الإســـلامي، وهـــذا مـــا نحتـــاج إلـــى أن غـــزو التـــي أفرزهـــا طغ�ـــان ال

  المسلم. ش(ابننجي منه ال

  

  القراءة الشفافة:

وهذا النوع من القـراءة قلمـا یتـوفر للمـرء إلا إذا مـرن علـى قـراءة الأدب العـالي، وراضَ نفسـه   
  على التزام المنطF العقلي الراقي، (حیث تتوفر له في النها�ة حاسة  قراءة ما بین السطور.

یــر اللمــاح، ووظ�فــة وظ�فتــین عقلیتــین فــي وقــت واحــد، همــا وظ�فــة التف" القــارe وهنــا یــؤد#    
ـــه المؤلـــف  �ـــى معرفـــة مـــا یرمـــي إل الاســـتنتاج والاســـتخلاص، حیـــث یهـــتم القـــارe (الوصـــول إل

ن لـــم �صـــرح (مـــا یر,ـــد. لأن "ثیـــراً مـــن الكُتـــاب لا إ (الضـــ(q مـــن هـــذه الع(ـــارة أو تلـــك، حتـــى و 
�فصــحون عــن آرائهــم علان�ــة، و�"تفــون (ــالتلو�ح والتلمــ�ح، وأح�انــاً یهملــون المعنــى عــن غیــر 

عندئــــذ أن �ستخلصــــه  القــــارe قصــــد، أو (ســــبب مــــن عــــدم القــــدرة علــــى الإ(انــــة. فیتعــــین علــــى 
مستخدماً فراسته الذات�ة. ولعل أجمل تعلیF على موضوع قراءة ما بین السـطور هـو مـا صـرح 

آلام فــارتر) عنــدما اطلــع علــى ترجمتهــا ) صــاحب روا�ــة ((ــه الشــاعر الألمــاني الشــهیر (جوتــه
لمتـــرجم "ـــان حصـــ�فاً ولماحـــاً إلـــى حـــد أنـــه انت(ـــه إلـــى (عـــض الآراء التـــي للفرنســـ�ة، فقـــال إن ا

(أوضـــح ب�ـــان، وه"ــــذا  القـــارe عجـــزت أن أعبـــر عنهـــا، (شــــ"ل واضـــح فبلورهـــا وترجمهـــا إلــــى 
ــ ول هــو الــذ# قــأكثــر ممــا �حتملــه الــنص، وســ�اق ال اح، �ســتط�ع أن �فهــم ممــا �قــرأفالقــارe اللمَّ

ع مــن الفهـم، وهــذا (ــاب مــن الفهــم اللطیــف �حســن أن یهـد# ذا الحصــافة والــذوق إلــى ذلــك النــو 
  منذ الصغر .  إم"اناتهعلى  ش(ابیتدرب ال
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  القراءة الكلية والمنهجية:

وهــذه أ�ضــاً مرحلــة لا �صــلها المــرء إلا مــع الكــدح الــدؤوب فــي عــالم الاطــلاع. وفــي هــذه     
یلـــم (ف"رتـــه العامـــة یتصـــفح الكتـــاب لمـــدة قلیلـــة أن  أنالفطـــن (مجـــرد  القـــارe المرحلـــة �ســـتط�ع 

الكل�ــة. ولــذلك فإنــه �ســتط�ع أن �قــرأ تفاصــیل الكتــاب فــي إطــار ذلــك الكــل المتكامــل، "مــا �قــرأ 
eة. م(اد�  الكتاب الكل�ة المتكاملة من خلال قراءته لتفاصیله ومحتو�اته الجزئ�ة الفرع

"ثیــراً، لأنــه  ولكــن قراءتــه للتفاصــیل لا تتطلــب أن �مــرَّ علیهــا فــرادI، ولا أن یتوقــف عنــدها   
د علــى مثــل تلــك التفاصــیل الكثیــرة التــي تحتشــد بهــا الكتــب، لــدواعي  �"ــون مــع الــزمن قــد تعــوَّ

صـــالها لجم�ـــع العقـــول. �، لضـــمان إشـــتىالتـــألیف، ولاضـــطرار المـــؤلفین لشـــرح الف"ـــرة لأفهـــام 
�و(حسب القارe اللماح أن یدرك ق�مـة التفاصـیل التـي Fعطیهـا أكثـر ممـا تسـتح� مـر بهـا، فـلا 

من الاهتمام، ولا یتعلF بها "ثیـراً، إذ لـ�س لهـا "بیـر مغـزI، و�"تفـي فـي عجالـة وذ"ـاء مرهـف 
بنس(ة ق�مة هذه التفاصیل إلى ق�مـة أصـولها الكل�ـة الكبـرI، وأن یجـر# تلـك الحسـا(ات العقل�ـة 

  (سرعة خاطفة، وهو �قلب صفحات الكتاب.
ن فـــي دن�ـــا و ن المجتهـــدو ن المثـــابر و مجـــدوهـــذا النـــوع مـــن القـــراءة لا �مهـــر ف�ـــه إلا القـــراء ال   

أف"ـار  الاطلاع، فإن أحدهم لا �حتاج إلى أكثر من ساعات معـدودات ل�فـرغ مـن قـراءة جـواهر
الكتـــاب، واستحصـــادها، واســـتخلاص ل(ابهـــا مـــن قشـــورها. ولكـــن هـــذه الغا�ـــة القصـــ�ة الصـــع(ة 

  ین(غي أن تكون مرام "ل مطلع أو متدرب في مجال الاطلاع.
  

لقراءة المنهج�ـة فـلا �قصـد بهـا قـراءة الكتـب الملتزمـة (ـالمنهج العلمـي الصـارم، وإنمـا وأما ا    
القراءة التي تؤد# (المرء إلـى اسـتدعاء أف"ـاره ومعلوماتـه السـا(قة المتصـلة (الموضـوع، وتحفـزه 
إلـــى تنم�ـــة أف"ـــاره الأصـــل�ة القد�مـــة وNلورتهـــا فـــي شـــ"ل جدیـــد، علـــى ضـــوء مـــا �قـــرؤه فـــي هـــذا 

  اك.الكتاب أو ذ
هــا إلا أولــو العــزم مــن المطلعــین والمثقفــین یالقــراءة المُضْــنِ�ة، لا یتــوفر عل مــن وهــذا النــوع   

ل مـا �حتـاج منهـا ف"ـاره، و�عـدِّ بـین أ القـارe الواعدین. ومن خـلال هـذا النـوع مـن القـراءة، �قـارن 
 .جدیـــداً  لیر"ـــب منهـــا نســـقاً ف"ر,ـــاً  إلـــى تعـــدیل، و�لائـــم بینهـــا وNـــین مجمـــوع أف"ـــاره ومشـــاهداته،
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إلا أنـه ین(غـي أن �"ـون  ، والوصول إلـى هـذا المرمـى ممـا یتطلـب جهـداً ضـخماً ووقتـاً متطـاولاً 
  نصب عین القارe الحصیف في "ل حین .

فهذه هي القراءة المنهج�ة والمُجْد�ة في آن، و�حسن هنـا أن یتعـود القـارe منـذ صـغره علـى    
 القــارe ها أن تنشــq أف"ــار نفــالقراءة مــن شــأتــدو,ن مــا �طــرأ علــى ذهنــه مــن أف"ــار وهــو �قــرأ. 

ــم تقیــد تلــك الأف"ــار، فإنهــا ســرعان مــا تتبــدد فــي عــالم  وتــدفع بهــا إلــى مســارات جدیــدة، ومــا ل
النسـ�ان. ومـا أكثـر مـا �عـود المـرء لقـراءة أف"ـاره التـى سـبF لـه أن دونهـا، ف�عجـب أن تكـون قــد 

أنهـا طـرأت علـى ذهنـه فـي یـوم مرت على خاطره من قبـل، ولـو لـم تكـن بخـq یـده، لمـا صـدق 
  من الأ�ام! 

  

  القراءة العملية:

عینـاً علـى الـنص  القـارe وهي القراءة التي ترqN ما بین النص والواقع، وذلك عندها �ضع     
النظــر# الــذ# �قــرأه، وعینــاً أخــرI علــى الواقــع العملــي الــذ# �ع�شــه و,ــراه. فالتحصــیل النظــر# 

وغز,راً فإنه لا یجد# أو یثمر مـا لـم �سـتخدم فـي مـوازاة التجر,د# الصرف حتى لو "ان عم�قاً 
  الواقع العملي المعاش، من أجل تفسیره، وعلاجه، وإصلاحه، وتطو,ره.

ومثلمــــا �شــــجع المعلمــــون الأذ"�ــــاء الأكفــــاء طلابهــــم علــــى اســــتخدام القواعــــد العلم�ــــة التــــي    
شــاكل ومســائل تلــك العلــوم حصـلوها فــي الر,اضــ�ات، والفیز,ــاء، والنحــو، والنقــد الأدبـي، لحــل م

والفنون، فإن القراءة الثقاف�ة التطب�ق�ة هي تلك التي �عتنـي صـاحبها بتكر,سـها لتشـخ�ص وحـل 
  مشاكل الواقع الح�اتي لشخصه ومجتمعه.

  
رسول الله صلى الله عليه وسلم، عندما "ان �علم صحابته عشر آ�ات من القرآن، لا یز,ـدون  ةوتلكم هي سن    

ومرامیهــا ال(عیــدة والقر,(ــة، و�ط(قوهــا  ،جیــداً، و,ــدر"وا معانیهــا العم�قــة ن یتعلموهــاعلیهــا، قبــل أ
  للمز,د. �أتوافي ح�اتهم ثم 

و(التأكید فإن تشخ�ص المش"لات وحلها، وتطبیF النظر,ات علیها ل�س (ـالأمر السـهل. ولا    
كاد�م�ــة، وإنمــا یرتكــز علــى مجــرد اكتســاب المهــارات الف"ر,ــة، وتحصــیل الشــهادات العلم�ــة الأ

  على إعمال الجهد العقلي (عمF وحصافة ح�ال المش"لة موضوع ال(حث.
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وفي هذا المدI یتم أولاً تحدید أ(عاد تلك المش"لة بدقة متناه�ة، یلي ذلك جمع المعلومـات     
الكاف�ة ف�ما یتعلF (المش"لة، ثم تصنیف تلك المعلومات حسب أهمیتها، وذلـك مـن أجـل إفـراز 

هــا، حتــى ینحصــر عمــل ال(احــث فــي مــدI تلــك الفــروض، (أمــل أن �صــلح واحــد فــروض (عین
  منها أو أكثر ل�"ون حلاً للمش"لة. 

و(اخت(ار تلك الفروض بدقة متناه�ـة �"ـون ال(احـث قـد أنهـى عملـه نحـو المشـ"لة التـي أرقتـه   
  وأهمته. وه"ذا تكون القراءة هنا قراءة (حث�ة، أو (حثاً عن حل عملي لموضوع هام. 

  

  القراءة السريعة:

إن القراءة السر,عة هي أحد الفنون المستحدثة في مجال التعلـ�م، وتقـوم علـى تدر,سـه آلاف    
�ة في هـذه الأ�ـام، وذلـك لقـاء مبلـغ زهیـد لا یجـاوز Nدولار، تـرد  ٣٠٠المدارس والجامعات الغر

علـــى أقـــل إلـــى الطالـــب فـــي نها�ـــة البرنـــامج، إذا لـــم تتضـــاعف ســـرعته (معـــدل ثلاثـــة أضـــعاف 
  تقدیر. 

حتــى ولــو "ــان مــدمناً علــى  - قــارe والافتــراض الــذ# تقــوم عل�ــه تلــك البــرامج هــو أن أ#     
�ستط�ع أن یز,د من سرعته في القراءة عندما یتخلص من (عض العـادات السـیئة.  -الاطلاع 

فاه من عادة تحر,ك الشـ القارe وأما المحاور الأساس�ة لتلك البرامج فإنها تنحصر في تخل�ص 
ورNما اللسان أثناء القراءة، وتدر,ب(ه علـى تجـاوز الشـروح والتفاصـیل والع(ـارات اللغو�ـة الزائـدة، 

  وتهیئته على شن الهجوم الم(اشر على معاقل الأف"ار الجوهر,ة المحشورة خلال التفاصیل. 
�ـة قـراءة وهناك قضـا�ا فن�ـة یتلقاهـا المـرء أثنـاء التـدر,ب، وتسـاعد "ثیـراً مـن �طمـح إلـى إم"ان  

"تــابین أو ثلاثــة "تــب فــي "ــل یــوم، وNــذلك یــتم"ن المــرء مــن تــوفیر "ثیــر مــن الوقــت، و�عفــي 
نفســـه مـــن التعلـــF بر"ـــام الجزئ�ـــات غیـــر المفیـــدة، لأنـــه یـــتعلم أخیـــراً "یـــف �أخـــذ زNـــدة الأف"ـــار 

  و,تجنب زNدها الطافي. 
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  خاتمة: 

  
# جعلنـا منـه محـوراً لهـذا ال(حـث، لقد آثرنا أن نجیب بنحو ضمني على السـؤال الرئ�سـي الـذ  

وهو: لماذا لا �قرأ أبناؤنـا؟ فأبرزنـا فـي الصـفحات السـالفة (عـض الحقـائF الأساسـ�ة المجهولـة، 
تلــك التــي یتجاهلهــا و,تغافلهــا عــادة الآ(ــاء والمرNــون والمعلمــون، اســتخفافاً (قــدرها، وNــدورها  أو

الناشــئة فــي  إدخــالن طر,قهــا �م"ــن ، والتــي عــشــ(ابفــي تحبیــب القــراءة إلــى قلــوب الأطفــال وال
  عوالم الاطلاع البه�ة الساحرة الآسرة.

وأهـم الحقـائF التــي �م"ـن أن نــذ"رها فـي هــذا المجـال ضــرورة أن نبـدأ بتــدر,ب أطفالنـا علــى    
الاطــلاع فــي أطــوار ح�ــاتهم الأولــى، فنقــرأ لهــم القصــص الشــائقة والمــواد المحب(ــة وهــم (عــد فــي 

عــن  -ت�ــاد الم"ت(ــات العامــة طالمــا درجــوا علــى أقــدامهم، ونــزودهم المهــد، ثــم نحــثهم علــى ار 
(الكتـــب التـــي �حبـــون الاطـــلاع علیهـــا، ونـــوفر لهـــم البیئـــة القارئـــة  -طر,ـــF الإهـــداء التشـــج�عي

هم (القــدوة الطی(ــة الماثلــة علــى الاطــلاع وعلــى مناقشــة مــا �طلعــون عل�ــه فــي (البیــت، فنحضُــ
  مناخ مش(ع (الحر,ة والأر,ح�ة.

ب فــي هــذا المــدI أن نهــتم (أســلوب ملطــف (م"افحــة ســلطان البــرامج التلفاز,ــة وألعــاب و,جــ   
الفیـدیو علـى عقـول الأطفــال ومخـ�لاتهم القاصـرة، فـلا نعرضــهم إلـى تلـك البـرامج والألعــاب إلا 
إلــى الحــد المعقــول المــأمون، إذ أن التمــاد# فــي الاســتمتاع بتلــك البــرامج والألعــاب قــد یجــور 

  القراءة، و�صرف الناشئة عن هواها (التدر,ج. "ثیراً على وقت 
وإذا حافظنا على علاقة الطفل (عالم القراءة، فلنحرص على تطو,ر تلك العلاقـة (اسـتمرار،    

وذلــك (ات(ــاع أصــول المــنهج الحــدیث فــي تعلــ�م اللغــة، واقتفــاء الأســالیب الجیــدة فــي الاطــلاع، 
فة، والقــراءة الكل�ــة والمنهج�ــة، والقــراءة العمل�ــة، وأهمهــا أســالیب القــراءة النقد�ــة، والقــراءة الشــفا

  والقراءة السر,عة، وقد ألممنا (أطراف من ذلك في ثنا�ا هذا ال(حث.
  وصلى الله على سیدنا محمد وعلى آله وصح(ه وسلم. 
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