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 یةالمملكة العربیة السعود
 وزارة التعلیم العالي

 جامعة أم القرى 
 كلیة التربیة

 قسم المناھج و طرق التدریس
 

وحدة لغویة قائمة على المدخل  استخدام  أثر

 التكاملي في تنمیة مھارات الأداء اللغوي

 لطالبات الصف الأول الثانوي 

 في الجمھوریة الیمنیة

 
 الطالبة إعداد

 الخضر صالح نصرة عبدا  

 إشراف

 محمد صالح بن على جان.د

 كأستاذ المناھج و طرق التدریس المشار

 

 دراسة تكمیلیة للحصول على درجة الدكتوراه

 )طرق التدریس مناھج و(في التربیة 

 م ٢٠٠٩ -ھـ ١٤٣٠لعام 
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 : ى ـقال  عال
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 :عنوان البحث 
خدام وحدة لغویة قائمة على المدخل التكاملي في تنمیة مھارات الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي في أثر است 

  .الجمھوریة الیمنیة 
 : وقد تحددت مشكلة البحث في السؤال الآتي 

الأول  ما أثر تدریس وحدة لغویة قائمة على المدخل التكاملي في تنمیة مھارات الأداء اللغوي لطالبات الصف -
 : الثانوي في الجمھوریة الیمنیة ؟ ویتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الآتیة 

 ما أثر الوحدة اللغویة المتكاملة في تنمیة مھارات الاستماع لدى طالبات الصف الأول الثانوي في الیمن  ؟  -
 ثانوي في  الیمن ؟ ما أثر الوحدة اللغویة المتكاملة في تنمیة مھارات التحدث لدى طالبات الصف الأول ال -
ما أثر الوحدة اللغویة المتكاملة في تنمیة مھارات القراءة الصامتة لدى طالبات الصف الأول الثانوي في الیمن  -

 ؟
ما أثر الوحدة اللغویة المتكاملة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى طالبات الصف الأول الثانوي في الیمن  -

 ؟
 املة في تنمیة مھارات الكتابة لدى طالبات الصف الأول الثانوي في الیمن  ؟ ما أثر الوحدة اللغویة المتك -

 :أھداف البحث
 .التعرف على أثر الوحدة المتكاملة في تنمیة مھارات الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي -١
القراءة الجھریة  ، امتة القراءة الص، التحدث ، الاستماع ( تحدید أثر التكامل في تنمیة مھارات الأداء اللغوي  -٢

 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي ) الكتابة 
و ، تقدیم تصور مقترح للوحدة اللغویة  المتكاملة التي تعكس في إطارھا كل فروع اللغة العربیة وعناصرھا  -٣

 مھارات الأداء اللغوي ز 
 .دة التكاملیة التخطیط لھا في ضوء الوح، تحدید أھداف تدریس اللغة العربیة لھذا الصف   -٤

 
 :استخدمت الباحثة التصمیم شبھ التجریبي وفق الإجراءات التالیة ، ولتحقیق الأھداف السابقة 

 .صیاغة فروض البحث  *
تحدید المھارات وبناء محتوى الوحدة المتكاملة وقد التزمت الباحثة بما یقدم فعلاً لطالبات الصف الأول الثانوي من  *

ه المھارات ورأت أن في ذلك ضماناً كافیاً لأن یكون محتوى الوحدة المتكاملة المقترحة، ھو مواد لغویة لاستخلاص ھذ
نفسھ محتوى المواد المنفصلة الذي یدرس حالیاً لطالبات ھذا الصف والمغایرة فقط في أسلوب التنظیم، وطریقة 

 .  التدریس، والتقویم
الاستماع ، التحدث، القراءة الصامتة ، القراءة الجھریة، ( : إعداد مقیاس الأداء اللغوي، یتضمن خمسة اختبارات *

 .  بھدف معرفة أثر الوحدة التكاملیة في الأداء اللغوي).  الكتابة
طالبة من الدارسات في الصف الأول الثانوي في مدارس ) ٨٠(تطبیق الاختبار القبلي على عینة البحث المتكونة من  *

، طالبة درست بالوحدة التكاملیة) ٤٠(المجموعة التجریبیة  تكونت من : والتي قسمت إلى مجموعتین ، الیمن 
 . طالبة ) ٤٠(والمجموعة الضابطة و التي تكونت أیضا من 

، وقد استخدمت الباحثة تحلیل التباین المصاحب لاختبار فروض البحث . ثم تطبیق الاختبار البعدي على المجموعتین *
 :وتوصل البحث إلى النتائج الآتیة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات الأداء البعدي لجمیع المھارات اللغویة بین المجموعة  -١
 .التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات الأداء البعدي لمھارة الاستماع بین المجموعة التجریبیة  -٢
 .لضابطة لصالح المجموعة التجریبیةوالمجموعة ا

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات الأداء البعدي لمھارة التحدث بین المجموعتین التجریبیة  -٣
 .والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

ین وجود فروق ذات دلال ة إحص ائیة ف ي متوس ط درج ات الأداء البع دي لمھ ارة الق راءة الص امتة ب ین المجم وعت -٤
 .التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

وجود فروق ذات دلال ة إحص ائیة ف ي متوس ط درج ات الأداء البع دي لمھ ارة الق راءة الجھری ة ب ین المجم وعتین  -٥
 .التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

تاب ة ب ین المجم وعتین التجریبی ة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ف ي متوس ط درج ات الأداء البع دي لمھ ارة الك  -٦
 .والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

 :أھم التوصیات والمقترحات         
 :التوصیات   -         

وإعادة تنظیم عناصره بما یحقق التكامل بین عناصر اللغة ومھارات       ، توظیف الوحدة التكاملیة في منھج اللغة العربیة - 
 . ضوء ما قدمھ البحث الحالي من معاییر التنظیم وشروطھ في، الأداء اللغوي 

 : المقترحات  -        
 بحث أثر تكامل منھج اللغة العربیة فى مھارات الأداء اللغوي لطلاب التعلیم العام في بقیة المراحل والصفوف الدراسیة  -
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The title : 
 the effect of using linguistic unit based on the integrated approach on Arabic 
linguistic performance of  female students in the first grade of high school in 
Yemen. 
The research goals: 
This research aimed to investigate the following: 
١- the effect of the integrative unit on Arabic linguistic performance of the first grade 
female students in high school. 
٢- the effect of the integrated unit on Arabic language skills (listening, speaking, silent 
reading, loud reading, and writing ). 

To fulfill the previous goals, the researcher used the quasi experimental design , and 
conducted the following procedures: 

* formed the research hypotheses. 
* constructed the syllabus of the integrative Arabic unit similar to the resent used 
course in goals and the content , but differ in its organization ,teaching methods , and 
evaluation. 
* prepare a criterion standard for linguistic skills performance, consist of five tests 
each of which  measures one of the five linguistic skills. (listening, speaking, silent 
reading, loud reading, and writing ), in order to investigate the effect of the integrated 
unit on all Arabic language skills, and on each individual skill . 
* applied the pre-test on the  sample of the study (٨٠ female students of the first grade 
of high school in Yemen) which divided into two groups. The experimental group that 
consist of (٤٠) students taught with the integrative unit, and the control group that 
consist of (٤٠) students. 
* applied the post- test. 
After analyzing data using ( T ) test of  two independent samples, the researcher 
reached the following results: 
١- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
all linguistic skills between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of  the experimental group. 
٢- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the listening skill  between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of  the experimental group. 
٣-- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the speaking skill  between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of  the experimental group. 
٤-there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the silent reading skill  between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of  the experimental group. 
٥-there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the loud reading skill  between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of  the experimental group. 
٦- there is statically significant differences existed in the mean scores of post performance of 
the writing skill  between the female students of the quasi experimental group, and the 
control group in favor of  the experimental group. 
Based upon these results , and according to the criteria provided in this research the 
researcher  suggested  numbers of recommendations. Above which ; in order to achieve the 
integration in Arabic language skills, it is recommended  to function the integrated unit in 
Arabic curriculum, after analyzing the resent content.      
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َّ أھدي ھذا العمل إلى و ى َ َ الأعلى  -الد رحمھما الله وأسكنھُما الفردوس

َّة  .من الجن

ال  ذین قص  رت ف  ي حقھ  م ف  أعطوا وم  ا ... أولادي الأع  زاء _ وإل  ى 

وضحوا بسعادتھم وحقوقھم ف ي س بیل تھیئ ة ، وصبروا وما تذمروا ، أخذوا

، أفضل الظروف لإنجاز ھذه الدراسة فلھم مني ما ھم أھ ل ل ھ م ن التق دیر 

 . ر ما یجزي بھ الصابرین ومن الله خی

ً أھدي ھذا الجھد المتواضع  ..إلیھم جمیعا

 

 الباحثة                                              

 

 

 

 

 



 ٧

 

 

الحمد   نحمده ونستعینھ ونس تغفره ونع وذ ب ا  م ن ش رور أنفس نا وس یئات أعمالن ا م ن  
أن لا إلھ إلا الله وحده لا شریك لھ وأش ھد  وأشھد.. یھده الله فلا مضل لھ ومن یضلل فلا ھادي لھ

ً عبده ورسولھ صلى الله علیھ وعلى آلھ وصحبھ وسلم  .. أن محمدا

ً من ي بالفض ل أذك ر بالامتن ان و الش كر و التق دیر أس تاذي الفاض ل ال دكتور         محم د / اعترافا
ض  لھ  تفَ  –رى بجامع  ة أم الق   المش  ارك أس  تاذ المن  اھج وط  رق الت  دریس –ص  الح ب  ن عل  ي ج  ان 

فق  د كان  ت ، وعل  ى م  ا بذل  ھ بص  بر وإخ  لاص م  ن جھ  د ووق  ت ، بالأش  راف عل  ى ھ  ذا البح  ث 
التي كان یقدمھا بتواضع العالم وإخلاص المؤمن عظ یم الأث ر ف ي تق ویم عمل ي  لتوجیھاتھ السدیدة

ك ل فل ھ من ي ، نعم الناص ح الأم ین  ف ، وك ان ل ي نبراس ا أھت دي ب ھ ،  والتنبیھ إلى م واطن الخل ل
ودعم ھ ومس اندتھ الرءوف ة ل ي ط وال ، الاحترام والتقدیر على متابعتھ لھذا العمل خط وة بخط وة 

 .ومتعھ بالصحة والعافیة ، فجزاه الله خیر الجزاء ، فترة البحث 

للأس  اتذة الأج  لاء أعض  اء لجن  ة المناقش  ة عل  ى ، وأتق  دم بموف  ور الش  كر والتق  دیر والامتن  ان       
وس عادة ، محم د ص الح ب ن عل ي ج ان / وھم كل م ن س عادة ال دكتور ، لبحث قبولھم مناقشة ھذا ا

أس أل ، صالح بن عبد العزیز النصار / وسعادة الدكتور ، دخیل الله بن محمد الدھماني / الدكتور 
 . ویبارك في أعمارھم أنھ كریم سمیع الدعاء ، الله تعالى أن یمتعھم بالصحة والعافیة 

أس تاذ  -محم د ح اتم المخلاف ي/ وخالص الثناء للأس تاذ ال دكتور  أتقدم بالشكر الجزیلكما 
ً   -المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة في جامعة صنعاء الذي لم یبخ ل ف ي توجی ھ الباحث ة علمی ا

أكب  ر الأث  ر بالوص  ول بالدراس  ة إل  ى حی  ز  وعلم  ھ الغزی  ر،  وق  د كان  ت ل  رؤاه ونظرات  ھ الثاقب  ة، 
 ،لش كر والعرف ان لم ا قدم ھ م ن معون ات علمی ة وتوجیھ ات مخلص ة فأتق دم إلی ھ بكام ل ا،الوجود 

فج زاه الله عن ي خی ر ، رغ م كث رة مش اغلھ ، وكان نعم الأستاذ الذي لم یبخل بعلمھ ووقتھ وجھده 
 .ولھ مني خیر الدعاء ، الجزاء 

، تھ  ا كم ا أتق دم بالش  كر والتق دیر لك ل الأس  اتذة الفض لاء ال ذین حكم  وا خط ة الدراس ة وأدوا       
 بن  ت س  رحان حن  ان / وال  دكتورة، الزھران  ي  غ  رم الله مرض  ي /ال  دكتور س  عادة ك  لٌ م  ن وھ  م

/ ال  دكتور ، أحم  د قاس  م الزم  ر / وال  دكتور، ال  دكتور م  رزوق ب  ن إب  راھیم القرش  ي و، نم  ري ال
فج زأھم الذین أفادوني بأفكارھم وملاحظ اتھم القیَّم ة ، أنیسة ھزاع / والدكتورة ، صالح الصوفي 

 .  خیرا جزیلا الله
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أس  تاذ القی  اس  –مھی  وب أنع  م / للأس  تاذ ال  دكتور ولا یف  وتني أن أس  جل ش  كري العمی  ق
والتق  ویم الترب  وي ف  ي جامع  ة ص  نعاء عل  ى جھ  وده الص  ادقة ف  ي مس  اعدة الباحث  ة ف  ي الجان  ب 

 .ومن الله خیر الجزاء ، فلھ مني كل التقدیر والعرفان ، الإحصائي من البحث 

 

مب ارك حس ن / الدكتور، تقدم الباحثة بموفور الشكر والتقدیر إلى الأستاذین الفاضلین ك ا ت        
أس تاذ المن اھج  ، وال دكتور أحم د حس ان ، جامعة عدن ، أستاذ المناھج وطرق التدریس ، الخلیفة 

ومس  اعدتھما المخلص  ة للباحث  ة ف  ي عملی  ة ، كلی  ة التربی  ة لتعاونھم  ا الص  ادق ، وط  رق الت  دریس 
 .  لمحتوى تحلیل ا

كم  ا تتق  دم الباحث  ة بالش  كر والتق  دیر إل  ى الإخ  وة والأخ  وات ف  ي قس  م المن  اھج وط  رق 
وخاصة سعادة الأستاذة الدكتورة نوال یاسین وكیلة فسم المن اھج ف ي جامع ة أم الق رى ، التدریس 

یر وجھودھن المخلصة  في ت وف، والأستاذة فدوة لتعاونھن الصادق  ،والدكتورة رقیة مندورة ، ، 
 .  ووفقھن الله  لما یحبھ ویرضاه ، فلھن مني جزیل الحب ، الكثیر من المراجع والدراسات 

وأعت ز ، تل ك الجامع ة الت ي أنتم ي إلیھ ا ، على أني ل ن أنس ى م ا قدمت ھ جامع ة أم الق رى 
وعلى ید أساتذتھا خطوت خطواتي الأول ى ف ي ، فقد تعلمت منھا الكثیر ، وأفاخر بالانتساب إلیھا 

 .  ولن أنسى ھذا ما حییت ، بحث العلمي ال

ولقسم المناھج في مرك ز البح وث ، وللوفاء أسجل خالص شكري وتقدیري لوطني الیمن 
وخاصة الأس تاذة ،و كل من ساھم  بجھد وافر في تنفیذ ھذا البحث ، والتطویر التربوي في الیمن 

ما قدموه م ن مس اعدة وع ون ف ي  ومدیرة ثانویة بادیب  على. أفروز معلمة المجموعة التجریبیة 
 . إنجاز ھذا البحث 

، ول م یش عروني بالتقص یر ف ي حقھ م ، والحب كل الحب لأبن ائي الأع زاء ال ذین ص بروا 
 .أنھ سمیع الدعاء ، فأسأل الله العزیز القدیر أن یوفقني وأعوضھم خیرا 

، ت النھای  ة ولا أدع  ي أنن  ي بلغ  ، والحم  د   أولا وأخی  را  حی  ث وفقن  ي ف  ي ھ  ذا العم  ل 
 . والله أسأل أن یوفقنا لمـا یحبھ ویرضاه . ولكني حاولت واجتھدت . فالكمال   تعالى وحده 

 

                                                                              وآخر دعواي أن الحمد   رب العالمین
 الباحثة



 ٩

 فھرس الموضوعات

  ١٤   -١ البحث وأبعادھا  مشكلة: الفصل الأول 

 ٩   -٢  المقدمة  -

 ١٠ تحدید مشكلة البحث  -

 ١١ أھداف البحث  -

 ١١ أھمیة البحث -

 ١٢ حدود البحث -

 ١٤  -١٢ مصطلحات البحث  -

 ٨٧ - ١٥ الخلفیة النظریة للبحث : الفصل الثاني  -

 ٥٤ - ١٦ : المبحث الأول  -

-  ً  ٥٤ - ١٦ .والأداء اللغوي طبیعة اللغة العربیة : أولا

 ٢٦ - ١٦ طبیعة اللغة العربیة  -١

 ١٦ تكامل علوم اللغة العربیة  -

 ٢٣ اللغة والمعنى -

 ٢٦ - ٢٥ اللغة بین النطق والكتابة  -

 ٥٤ - ٢٧ طبیعة الأداء اللغوي  -٢

 ٢٧ اللغة والأداء اللغوي  -أ

 ٢٩ الأداء وعملیة التواصل  -ب

 ٣٠ لعربیة فنون اللغة ا -جـ

 ٣٨ العلاقات بین الفنون -د

 ٤٣ الأداء اللغوي منظور متكامل  -ھـ

 ٤٣ التكامل بین فنون الأداء اللغوي  -و

 ٤٤ عملیة الإنشاء  -أ

 ٤٦ عملیة الترمیز  -ب

 ٤٧ التكامل بین أنظمة اللغة وفنون الأداء اللغوي  -ز

 ٤٩ قیاس الأداء اللغوي  -٣

 ٤٩ ء اللغويمداخل قیاس الأدا -أ



 ١٠

 ٥١ الاختبار المباشر  -ب

 ٥٤ - ٥١ جـ الاختبار غیر المباشر 

 ٥٦ - ٥٤ المبحث الثاني 

 ٥٦ - ٥٤ اللغة والتواصل الاجتماعي  -
 ٥٦ - ٥٧ المبحث الثالث

 ٦١ - ٥٧ خصائص النمو وانعكاسھا في تعلیم اللغة العربیة 
 ٦٢ المبحث الرابع -
 ٨٢ - ٦٣ ویة المقترحة تكامل وبناء الوحدة اللغ -
 ٦٣ تحدید مفھوم التكامل   -أ

 ٦٥ أسس التكامل   -ب
 ٦٦ أھداف الوحدة اللغویة المتكاملة  -١
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 ٩٩ عناصر الخبرة اللغویة ومداخل تكاملھا  -أ
 ٧٢ عناصر محتوى الوحدة المتكاملة وأسس تنظیمھا  -ب
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 ٨٢ مرجع الوحدة  -٥
 ٨٣ النموذج المقترح لتصمیم الوحدة اللغویة المتكاملة  -٦
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 ١٠٠ - ٨٨ الدراسات العربیة -١
 ١٠٥,١٠٠ الدراسات الأجنبیة  -٢
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 ١٧١,١٥٩ مقیاس المستوى الاقتصادي  -
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 أثر استخدام وحدة لغویة قائمة على المدخل التكاملي تنمیة مھارات الأداء اللغوي

 الفصل الأول

 مشكلة البحث وأبعادھا

، وبیان أھم مبررات اختیارھا ، دھا البحث و أبعا مشكلةتحدید یعرض ھذا الفصل          

  . ھومصطلحا ت، وحدوده ، و أھمیتھ ، كما یتم تحدید أھداف البحث ، وإجراء البحث الحالي 

 :المقدمة 

وھ ي خاص یة م ن خص ائص ، وأداتھا للتفكیر والتعبی ر، اللغة العربیة مستودع ثقافة الأمة

ھا صفاتھ العقلیة وعلاقاتھ النفس یة بت راث ومرآة تظھر فی، ومیزان یوزن بھا فكره وعلمھ، العربي

وھي وسیلة التفاع ل ب ین مس تخدمیھا م ن أبن اء المجتم ع الواح د ف ي مواق ف ، أمتھ الأدبي والعلمي

، التش  ارك الاجتم   اعي؛ بم   ا تنط   وي علی   ھ م  ن أغ   راض تفرض   ھا طبیع   ة المواق   ف الاجتماعی   ة

 . والتعبیر عن الأغراض، وارتباطھا بقضاء الحاجات

لیست مثل غیرھ ا م ن الم واد الدراس یة ؛  مجموع ة  –بوصفھا مادة دراسیة  –للغة العربیة وا     

تنق  ل إل ى المتعلم ین ال  ذین إن تمكن وا منھ  ا أص بحوا مقت  درین ، م ن القواع د والمف  اھیم والتعمیم ات

متكام ل العناص ر الت ي ، ویتط ور ب ھ، ینمو بالتواص ل، بل إنھا نظام للتواصل،قادرین علیھا ، فیھا

وم  ا یفرض  ھ المق  ام مق  ام ، ومقتض  یات الح  ال، وق  درة الم  تعلم ومھارات  ھ، تعتم  د عل  ى بنی  ة اللغ  ة

 .المتواصلین باللغة وإحداث التواصل 

لا ی  زال غی  ر منس  جم م  ع الفھ  م ، إن تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي مراح  ل التعل  یم الع  ام ف  ي ال  یمن     

، م ن خ لال ف روع ق د تزی د –ي مدارس نا تتناول ف –الصحیح لطبیعة اللغة؛ بوصفھا نظام تواصل 

على الرغم من المحاولة التي قامت بھا الدولة في مجال المناھج؛ حیث حاولت تحقیق ، وقد تنقص

وھ  ي محاول  ة تس  تحق الإعج  اب ، التكام  ل ب  ین ف  روع اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الأساس  یة فق  ط

وأدرك ت قیمت ھ ، ادت المج ال التك امليفقد  یغف ر لھ ا أنھ ا ارت ، والتقدیر؛  بغض النظر عن مثالبھا

 . في تعلیم اللغة العربیة

وتج  در الإش  ارة إل  ى أن المحاول  ة التربوی  ة الیمنی  ة اعتم  دت التكام  ل م  ن م  دخل واح  د؛  وھ  و     

ال ذي یعتم د  Topic Approachإحداث التكامل بین فروع  اللغة باستخدام مدخل الموض وعات  

 عن اوینو یتض ح ذل ك م ن .ات الص لة ف ي إط ار واح د على ترتی ب مجموع ة م ن الموض وعات ذ



 ١٧

وق د ش اركت الباحث ة ف ي ، الوحدات الدراسیة التي أعدت في كتب اللغة العربیة للمرحلة الأساس یة

ف ي مرك ز البح وث والتط ویر ، بحكم عملھا كباحثة تربوی ة ف ي دائ رة المن اھج، إعداد ھذه المناھج

لمحاولة رغم مزالقھا إلا أنھا كانت لھا نتائج إیجابی ة عل ى وھذه ا. التربوي بوزارة التربیة والتعلیم

 . التحصیل فقط

: ودراس ات خارجی ة مث ل ، )٢٠٠٢( الس بع دراس ة: بحوث محلی ة یمنی ة مث لوھناك دراسات و   

) ١٩٨٦ ( أب  و س  كینة ،)  ١٩٨٧(  أب  و ع  رایس ،)  ١٩٩٠(  الم  لأ،  )١٩٨٩ ( دس  وقي ةدراس  

ولكنھ ا ل م تعك س أي ، المدخل التكاملي في مراحل التعلیم الع ام عنیت بدراسة ،) ١٩٨٣(إبراھیم 

أو فیم  ا أس  فرت عن  ھ الدراس  ات ، تط  ور فك  ري فیم  ا یتعل  ق بالتكام  ل ب  ین ف  روع اللغ  ة م  ن ناحی  ة

بل اعتمدت عل ى م دخل واح د لإح داث التكام ل . اللغویة الحدیثة عن طبیعة اللغة من ناحیة أخرى

كم ا أنھ ا ل م تش ر "   Topic Approach"  ل الموض وعات  بین فروع اللغة العربی ة وھ و م دخ

ً فیم  ا قدمت  ھ م  ن ، إل  ى العنص  ر التنظیم  ي ال  ذي یعتم  د علی  ھ المحت  وى المتكام  ل ول  م یتض  ح ض  منا

دون ، بالإض افة إل  ى اھتمامھ ا  ببح  ث أث ر التكام  ل عل ى تحص  یل الط لاب فق  ط، دراس  یة  وح دات

 .لأساسي من تعلیم اللغة العربیة الاھتمام بالأداء اللغوي للطلاب وھو الھدف ا

، وانطلاق  ا م  ن أن أي محاول  ة للإص  لاح ینبغ  ي أن تس  تمد مقوماتھ  ا م  ن الواق  ع بك  ل أبع  اده    

حتى تؤتى ثمارھا؛ فیمكن رص د الواق ع التعلیم ي للغ ة العربی ة ف ي المرحل ة ، وحاجاتھ، ومشكلاتھ

ل ع دة ملاحظ ات میدانی ة ت دعمھا و بخاصة  في الصف الأول الثانوي من خلا، الثانویة في الیمن

وذل ك فیم ا یتص ل . وكتاب ات المتخصص ین ف ي المج ال، وأعمال الندوات والم ؤتمرات، الدراسات

، ومس   توى الأداء اللغ   وي وت   دریس اللغ   ة العربی   ة، الب   اتبطبیع   ة الخب   رة اللغوی   ة المقدم   ة للط

 :وتقویم تعلم اللغة فیما یلي، طالباتلل

؛ حی ث و التفریع  التجزئةانویة لا یزال یعیش حالة العربیة في المرحلة الث إن واقع تعلیم اللغة     

س اللغ  ة  م  ن خ  لال ف  روع ق  د تزی  د وق  د ت  نقص ب  اختلاف الفص  ول الدراس  یة ّ ولك  ل م  ن ھ  ذه ،ت  در

، ولك  ل ف  رع أس  لوب لتدریس  ھ وتقویم  ھ ، وحص  ة دراس  یة، وكت  اب،و محت  وى ،الف  روع أھ  داف 

ف ي اللغ ة العربی ة بغ ض النظ ر  أو الطالب ة ج ة نج اح الطال بوتتضامن ھذه الفروع في تجمی ع در

ً عل ى  عن نسبة توزیعھا على الفروع المختلفة؛ فیعد الطالب ً وھو لم یحص ل م ثلا م ن %  ٥ناجحا

ً عل ى ، ما دامت بقیة الفروع ق د منحت ھ درج ة النج اح، مجموع الدرجات المخصصة للنحو وقیاس ا

 .ذلك بقیة الفروع 

، خب  رة مفتت  ة، ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة والطالب  ات خب  رة اللغوی  ة المقدم  ة للط  لابن طبیع  ة الإ      

تفصل حدود الزمان والمكان بین أجزائھا على نحو ی وحي للم تعلم ب أن ك ل ف رع ، متناثرة الأجزاء
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وق   د تع   ددت ش   كاوي . للغ   ةم   ن تل   ك الف   روع م   ادة دراس   یة مس   تقلة ع   ن غیرھ   ا م   ن ف   روع ا

على الرغم م ن التط ور الملح وظ ال ذي ش ھدتھ ،تعلیم اللغة العربیة و القائمین على  ،المتخصصین

 :مناھجنا بعد الوحدة الیمنیة ومن مجمل ھذه الشكاوي یمكن رصد الأمور الآتیة 

ً لنظ ام الف روع  "  )١٩٩٨( المخلافي  یشیر      إن تعل یم اللغ ة العربی ة ف ي المرحل ة الثانوی ة وفق ا

ول یس ھن اك  ، تظھ ر فی ھ عن د الاس تعمال الش فوي أو التحری ري یفقد اللغة وح دتھا وتكاملھ ا ال ذي

وق د ج  اءت ھ ذه الش  كوى ف ي توص  یات ، العربی ة یمك  ن أن تنفص ل ع  ن بعض ھا  أج زاء م ن اللغ  ة

 . ٢٢ص  " في مركز البحوث والتطویر التربويالندوة التربویة المنعقدة 

ل م تأخ ذ حت ى ، ومنھ ا ال یمن  بيمناھج القراءة الحالیة في الوطن العر) "١٩٨٦ (ؤكد خاطر وی  

س تند یوتعل یم الق راءة لا، والأس س الحدیث ة لتدریس ھا غی ر واض حة، الآن بالمفھوم الحدیث للق راءة

المحتوی  ات المقدم  ة " إل  ى أن ) ١٩٩٧( المقط  ريیش  یر  و .١٦١ص  "إل  ى أس  اس علم  ي ثاب  ت 

ات؛ بم ا لا ی دع فرص ة مزدحمة بالعدید من الموض وعات والتفاص یل الت ي تحش و ال ذھن بالمعلوم 

إن م ا ) "١٩٩٠( ویق ول عب د العزی ز  . ٧٠ ص " .للتلمیذ للانطلاق بالتفكیر والتحلیل والابتك ار

یتعلم ھ ف ي النص وص والق راءة لا  وما، یتعلمھ الطالب في القواعد لا یستخدمھ في القراءة والكتابة

بذلك ر بھ لا صلة لھ بھذا و لاوما یعب، یستخدمھ في التعبیر والتحدث   . ٨ص  " 

وجعلھ  ا مس  تقلة تمام  ا أدى إل  ى فق  دان ، الفص  ل ب  ین ف  روع اللغ  ة) ١٩٨٦( رحمنوی  ذكر عب  د ال   

لأنھ لم یستخدم أمامھم ف ي مواق ف  –النحو مثلا  –بعض الفروع أھمیتھا ووظیفتھا لدى المتعلمین 

؛ ف لا ی درون  لامی ذ، حتى من یحفظون قواعده من التطبیعیة ً ص حة اس تعمالھ یحفظونھ ا حفظ ا آلی ا

ً شكلھ ً مھملا مت ى ینص بون وجھل وا ، خلطوا بین الفاعل والمفعول، في التطبیقات؛ وإذا قرءوا نصا

 .  أو یجرون أو یرفعون

مختص ي المن اھج  معلم ین و تضح ھذا الاتجاه في قناعة المھتمین بتعلیم اللغة العربیة م ناوقد     

ز البح  وث والتط  ویر الترب  وي  ب  أن تعل  یم اللغ  ة ف  ي وزارة التربی  ة والتعل  یم  والب  احثین ف  ي مرك  

العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة م  ن خ  لال الف  روع وإھم  ال الأداء اللغ  وي بوص  فھ العائ  د الطبیع  ي 

المتوقع من تعلیم اللغة أمر یتعارض وطبیعة اللغة العربیة من ناحیة، ویتعارض م ع طبیع ة الأداء 

وتفتی  ت الخب  رة اللغوی  ة المتكامل  ة لتلامی  ذ المرحل  ة اللغ  وي م  ن ناحی  ة ثانی  ة، ویعم  ل عل  ى تمزی  ق 

الأساسیة الذین درسوا بالأسلوب التكاملي  من ناحیة أخرى، فاللغة العربیة نظ ام متكام ل، تتكام ل 

اع، الاس  تم - ك  ذلك الأداء اللغ  وي مھ  اراتو ، ف  ي إط  اره ك  ل ف  روع اللغ  ة العربی  ة وعناص  رھا

 . والتحدث، والقراءة، والكتابة
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المرحل ة الثانوی ة ولاس یما الص ف  طالب اتل أن الخب رة اللغوی ة المقدم ةیتض ح ، كل ما تقدممن     

متن  اثرة الأج زاء وھ  ذا یتن افى وطبیع ة اللغ  ة والھ دف م  ن ، خب رة مفتت ة، الأول الث انوي ف ي ال  یمن

ول  یس ، م  ن التم  زق والانفص  ال ب  ین عناص  رھاإذ لیس  ت اللغ  ة العربی  ة عل  ى ھ  ذا النح  و ، تعلیمھ  ا

المرحل  ة الثانوی  ة إیاھ  ا إغ  راقھم ف  ي ثنای  ا علومھ  ا المختلف  ة م  ن نح  و  طالب  ات م  ن تعل  یم الھ  دف

عل  ى  الطالب  ات الھ  دف م  ن تعلیمھ  ا؛ مس  اعدة ب  ل، وغیرھ  ا وحف  ظ قواع  دھا، وبلاغ  ة، وص  رف،

ً ، ممارستھا في مواقف التواصل الیومي ً ، استماعا  .  وكتابة، وقراءة، وتحدثا

م ا ھ و إلا انعك اس لطبیع ة تل ك الخب رة المتن اثرة المجزئ ة إل ى ، بی ةواقع ت دریس اللغ ة العرإن     

 حیث ینص رف جھ د المعل م، طلاب والطالباتكثافة الموضوعات المقدمة للوما تحملھ من ، فروع

، وتنفی ذ الخط ة الدراس یة المق ررة علی ھ  ،إلى معالجة المحتوى المعرفي لكل فرع من فروع اللغ ة

أدى إل ى  مم ا، من ف روع الم ادة  یة للانتھاء من المقرر في كل فرعنبخطة زملاسیما وأنھ مرتبط 

 .إھمالھ تدریب الطلاب على المھارات اللازمة لممارسة اللغة 

والتعام  ل ، ق  ع ت  دریس اللغ  ة العربی  ةلوا تھامعایش  بحك  م ، ذل  ك الواق  ع المری  رالباحث  ة  تؤك  دو    

وم ن ، والكت ب الدراس یة ، والطلاب، یھااللغة العربیة و مشرف ومعلمات المباشر مع معظم معلمي

، وتحلی ل للمق روء، خلال ھذا الواقع ظھر للباحثة عدم الاھتمام بتعلیم المھ ارات اللغوی ة م ن نط ق

أم  ا التعبی  ر ، أو الاس  تماع، أو تقویم  ھ إل  ى جان  ب ع  دم الاھتم  ام بإع  داد حص  ص للتعبی  ر الش  فوي

ول م تتج اوز . .. كتابت ھ ب المنزل ط لابكلی ف الوت، وان عل ى الس بورةالكتابي فلا یتع دى كتاب ة العن 

كم  ا أن  ھ لا یوج  د ب  ین أی  دي الق  ائمین عل  ى تعل  یم اللغ  ة ، ) -اجل  س  –اق  رأ   -ق  م (  الق  راءة ثلاثی  ة 

ً للاجتھ اد ، مرش د ل ھأو ،دلی ل للمعل م –وم وجھین ، من معلم ین –العربیة  وإنم ا ی تم الت دریس وفق ا

الخطة الدراسیة الزمنی ة لتوزی ع المق رر ع ن اس تیعاب إضافة إلى قصور ، الشخصي من المعلمین

ً ع ن تع دد كت ب تعلیمھ ا، ئ ل م ن الموض وعات والتفاص یلھذا الكم الھا أم ا الأداء اللغ وي .  فض لا

ً الذي  ؛ م ن خ لال إنش ائھ الرس ائل اللغوی ة، یتمثل في قدرة المتعلم على معالجة اللغ ة إنتاج ا ً ، وتلقی ا

 . فھو مفقودا، مواقف التواصلوترمیزھا للتعبیر عن نفسھ في 

المرحل ة الثانوی ة ظ اھرة  طالب ات ضعف مستوى الأداء اللغوي ل دىوقد أصبحت الشكوى من     

 الب اتات العلمی ة الت ي أجری ت عل ى الطأم ا الدراس ، عامة بین الخاصة والعامة ممن یھمھ م الأم ر

 دراسة الس بع حیث أثبت، للغويفقد جاءت نتائجھا مؤكدة ھذا الشعور العام بھبوط مستوى الأداء ا

أن مستوى الأداء اللغوي لدى الطلاب في الیمن ینقص كلم ا تق دم الط لاب ف ي س نوات )   ٢٠٠٢(

رجع الدراس ة النتیج ة إل ى ع دة أس باب وتُ ، الدراسة سواء في المفاھیم النحویة أم المھارات اللغویة

كاملھ ا؛ س واء أك ان عل ى المس توى عدم الحرص عل ى تنظ یم الم ادة الدراس یة وترابطھ ا وت: أھمھا
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كما أن الط لاب ال ذین درس وا اللغ ة ع ن طری ق التكام ل  ك انوا  ، الأفقي أو على المستوى الرأسي

ً من الط  . لاب الذین درسوھا من خلال الفروعأحسن أداء

أن مستوى أداء الطلاب اللغوي ف ي مھ ارات الق راءة  عن) ١٩٨٣ (دراسة إبراھیم كما  شفت     

ً ، ومھ  ارات الت   ذوق یت   راوح م  ا ب   ین ض   عیف، تة والجھری   ةالص  ام وأن أداءھ   م ، وض  عیف ج   دا

ً المھارات الخاصة بتطب  . ٥ص " یق قواعد النحو والصرف ضعیف جدا

أن الأخط  اء النحوی  ة تش  یع ف  ي كتاب  ات الط  لاب " )  ١٩٨٩( وق  د أثبت  ت  دراس  ة ط  اھر     

ص "  اعد النحویة التي درسوھاظیف القوبصورة تشیر إلى وجود ضعف في قدرتھم على تو

١٧٠ .  

بھ ذه الف روع؛ مم ا  طالب اتغ ة أدى إل ى تب این اھتمام ات الأن تفری ع الل قمم ا س ب یتضح       

وفقدانھم الرؤیة الشاملة التي توحد بین ، أدى إلى عدم التوازن في تحصیلھم في كل فرع منھا

 .ھذه الفروع عند الممارسة 

الت ي "  ١٩٨٥ Schimidtش مدت " س ات م ا توص لت إلی ھ دراس ة ویدعم نتائج ھذه الدرا     

، ل للتكامل بعضھا مع بعض من ناحیةأجریت بھدف التعرف على أي مجالات تعلیم اللغة تمی

وذلك في إط ار ثلاث ة أن واع للتكام ل ح ددھا الب احثون ،ومع أي مادة دراسیة من ناحیة أخرى 

وتكامل م ادة دراس یة أخ رى م ع مھ ارات ، ىتكامل مھارات اللغة مع مادة دراسیة أخر( ھي 

وتوصلت الدراسة إل ى أن الن وع ) وتكامل مھارات القراءة مع بقیة مھارات تعلیم اللغة ، اللغة

والوق  ت ، الثال  ث للتكام  ل ك  ان أكث  ر أن  واع التكام  ل الثلاث  ة فاعلی  ة؛ حی  ث كان  ت قیمت  ھ أعل  ى

د كبی  ر ف  ي الوق  ت المخص  ص تص  االمس  تغرق ف  ي إحداث  ھ أق  ل؛ أي أن التكام  ل ق  د أدى إل  ى اق

 . للتعلیم

، م  ع نت  ائج الدراس  ات العربی  ة الس  ابقة ح  ول أھمی  ة التكام  ل ش  مدت دراس  ةوتتف  ق نت  ائج      

 . ودوره في تعلیم اللغة

ً ع  ن تفری  ع اللغ  ة العربی  ة فق  د یرج  ع      إل  ى ع  دم  طالب  اتت  دني مس  توى الأداء اللغ  وي لل وفض  لا

ً و ق  د  قام  ت الباحث  ة    –ف  ي إط  ار ھ  ذه الف  روع –العنای ة  بمھ  ارات الأداء اللغ وي محت  وى وتدریس  ا

طلعت على خطة توزیع المق رر او، الصف الأول الثانوي الباتحص كتب تعلیم اللغة العربیة لطبف

ً لتعلیم اللغة العربیة ولاحظت ما یلي، على أشھر العام الدراسي  :وعدد الحصص المقررة أسبوعیا

ً من مھارات الأداء اللغوي؛ فلم ی نص علیھ ا ف ي مق دماتھاخلو محتوى ھذه الكتب تما - ولا ف ي ، ما

 . ولا في صورة معاییر لتقویم أداء الطلاب، شكل توجیھات للمعلم
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قلة الزمن المخصص للتدریب على مھارات الأداء الش فوي والتحری ري؛ حی ث یخص ص لك ل   - 

 .ع أخر وتستھلك عادة في تدریس أي فر،منھما حصة واحدة كل أسبوعین 

ض ئیل إذا م ا  -ض من خط ة توزی ع المق رر –إن الوقت المخصص لممارس ة اللغ ة بص فة عام ة  -

قورن بالوقت المخصص لتقدیم معلومات  ومعارف عن اللغ ة  وغیرھ ا؛  م ن خ لال موض وعات 

 –رغ م قلت ھ –فضلا عن أن ھذا الوقت المخصص للممارسة ، والنصوص الأدبیة والنحو،القراءة 

لواقع الفعلي لتدریس اللغة العربیة لمعالجة المحتوى المعرفي لبعض فروع اللغة مثل یستھلك في ا

 .القراءة والنصوص 

ال یمن ی دور ف ي إط ار  إن الملاحظات السابقة تشیر إلى أن تعلیم اللغة في المرحلة الثانویة في     

 الب اتفتعل یم  الط، ذا وذاكبیر بین ھوالفرق ك، ولیس تعلیمھم اللغة ذاتھا، عن اللغة الباتتعلیم الط

م  ن بنی  ة  والقواع د الت  ي یمث  ل بعض  ھا ج  زء، والق  وانین، ع ن اللغ  ة یعن  ي أن ن  زودھم بالمع  ارف ً ◌

ً من تاریخ ھذه اللغة، اللغة التعل یم الع ام  الب اتویمثل ذل ك فیم ا یق دم لط، ویمثل بعضھا الأخر جانبا

لأدبی ة المختلف ة وتط ور الاتجاھ ات والعص ور ا، والبلاغ ة،والإملاء ، والصرف، من قواعد النحو

 . الأدبیة والنقدیة

فیعن ي أن نغمس  ھم ف ي مواق ف حقیقی ة یمارس ون اللغ ة م  ن ، اللغ ة ذاتھ ا الب اتأم ا أن نعل م الط     

 ً ً ،خلالھا؛ استماعا وندربھم عل ى مھ ارات الأداء اللغ وي الت ي تعی نھم عل ى ، وكتابة، قراءة، وتحدثا

ً ممارسة اللغة في مواقف التو ً منظما  .یعتمد على نموذج الأداء اللغوي الجید ، اصل تدریبا

ً لتع  دد  ی  تمف،ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة  العربی  ة تق  ویم اللغ  ةأم  ا      خ  د ف  ي اوإذا م  ا ، ف  روع اللغ  ةوفق  ا

یتب ین   ً  داخل الفصول والتي لا تقل ع ن س بعین طالب  الباتالزیادة المطردة في أعداد الط الحسبان

ً عل ى المعلم  الب اتتقویم تعلم الطإلى أي حد یكون  ؛ مم ا یجع ل عملی ة التق ویم ةاللغ ة العربی ة عبئ ا

ً ما یتصل بالأداء اللغوي، إلى نتائجھا –بحال  –شكلیة لا یطمأن   . وخصوصا

ف ي  الب اتأن تق ویم الط " ل ب ط رق التق ویم المتبع ة؛ حی ث ق ررمثا )٢٠٠٥( الصالح وقد أبرز    

 ٤٣ص "  المختلفة تشوبھ كثیر من العیوب التي تبعده عن الموضوعیةاكتسابھم الجوانب اللغویة 

أن التقویم یرك ز عل ى "  ) ١٩٨٨، المركز القومي (  في  وتقرر إحدى الدراسات المتخصصة    

فض لا ع ن ، وص حتھ، ما حصلھ الطالب من معارف ومعلومات فقط بغض النظر عن دقة التعبی ر

یس عى إلیھ ا شفویا أو كتابیا عل ى ال رغم م ن أنھ ا الغای ة الت ي  إھمالھ جوانب النطق والأداء اللغوي

 . ٢٠ ص "  تعلیم اللغة العربیة



 ٢٢

) " ١٩٩٠( متن ى ،  یفی د، بصفة عام ة في الیمن أما بخصوص نظام الامتحانات القائم  في التعلیم

ویھم ل ، الصادرة م ن قط اع الامتحان ات والتق ویم؛ إن ھ یرك ز عل ى الت ذكر تقریر التوجیھ الفني نإ

 .٢٧ ص"  ستثمار إمكانات العقل الإنسانيا

ف ي تجمی ع درج ة نج اح الطال ب ف ي اللغ ة ) الامتحان ات ( ن تفریع اللغة قد ساعد ھذا النظ ام إ     

لتفری ع وفي الوقت نفس ھ أدى ھ ذا ا،  العربیة بغض النظر عن نسبة توزیعھا على الفروع المختلفة

بفروع اللغة؛ مما أدى إلى عدم التوازن في تحصیلھم ف ي  اتوالمعلم الباتإلى تباین اھتمامات الط

كم ا أث ر ھ ذا ، وفقدانھم الرؤیة الش املة الت ي توح د ب ین ھ ذه الف روع عن د الممارس ة، كل فرع منھا

ّ م اللغ ة ً لتع دد ف روع اللغ ة وأص بح التق ویم ، التفریع على تقویم تعل فتع ددت مج الات التق ویم؛  وفق ا

 .وخاصة فیما یتعلق بالأداء اللغوي ، نتائجھا كما أسلفناعملیة شكلیة لا یثق في 

إن تعل یم اللغ ة العربی  ة ف ي المرحل ة الثانوی  ة ولا س یما ف ي الص  ف الأول الث انوي حی ث یعتب  ر      

، اعي وحدة اللغةرت تطویر جذریةعملیة في حاجة إلى  –على نحو ما تقدم  –أساس ھذه المرحلة  

حق  ق نت  ائج یل  م  والابتع  اد ع  ن التط  ویر الش  كلي ال  ذي رس  تھا؛ومھ  ارات مما، وتكام  ل عناص  رھا

أن  ) ١٩٩٢(  عب  دالله الك   وري؛ فق  د أثبت  ت دراس   ة اللغ  ة العربی   ة  یتص   ل بتعل  یممرغوب  ة فیم  ا 

ل م  ،ف ي ال یمن  للص ف الثال ث لث انويلنص وص ا نھج الأدبمحاولات التطویر التي تعرض لھ ا م 

أي علیھ ا  فل م یط رأ، أم ا معظ م الموض وعات، تزد عن كونھا مجرد إزاح ة ل بعض الموض وعات

ف ي  قواع دال ھجم ن ىالاتجاه الس ائد ف ي تط ویر محت و أن )م ١٩٩٢(خاقووأثبتت دراسة   ، تغییر 

، أو إضافة بعضھا الآخر، ینحصر في حذف بعض الموضوعات، الصف الأول الثانوي في الیمن

ات المقدم  ة ف  ي كت  اب القواع  د لھ  ذه وأن الت  دریب، وفق  ا للخب  رة الشخص  یة لأعض  اء لج  ان المن  اھج

 ً   .المرحلة أھملت الجانب الشفوي لممارسة اللغة تماما

) ١٩٨٨( في  صر في المركز القومي لمعنیة بتعلیم اللغة العربیةوقد أوصت إحدى الندوات ا     

ّ من الاتجاه إلى نظرة جدی دة لوض ع المن اھج بحی ث تبتع د ع ن م نھج الم واد المنفص لة"  بأنھ ، لابد

 .  ٦٧ ص "لخبرات اللغویة المختلفة وتتجھ إلى صورة أخرى تتضمن التكامل بین ا

، وأعم ال الن دوات، و في إطار الحاج ة إل ى تط ویر تعل یم اللغ ة ت أتي نت ائج معظ م الدراس ات     

تحقی  ق : و كتاب  ات المتخصص ین موض  حة أھ  م متطلب ات ھ  ذا  التط  ویر ممثل ة ف  ي، والم ؤتمرات

وقیاسھ حیث تؤ كد على الأم ور ، وتنمیة الأداء اللغوي للطلاب، اللغة العربیةالتكامل بین فروع 

 :الآتیة فیما یتصل بالتكامل بین فروع اللغة العربیة
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وفق ا  -في قضایاھا المختلفة –إن منھج اللغة العربیة یجب أن یعالجھا  " )١٩٧٦(یقول مجاور     

العل یم  دعب  وی ذكر . ٩٢ ص" لنفس ي للم تعلمي ص ورة التكام ل الما تؤدیھ من وظائف اجتماعیة ف 

إن تعلیم اللغة في ضوء التكامل یس ایر طبیع ة الاس تعمال اللغ وي؛ لأنن ا ح ین نس تخدم  ) "١٩٨٠(

ح  دة إنم  ا نص  در ف  ي كلامن  ا وكتابتن  ا ع  ن ثقافتن  ا اللغوی  ة و. اللغ  ة ف  ي التعبی  ر الش  فوي أو الكت  ابي

أن ھناك ش عورا عام ا بالحاج ة إل ى ب ) "١٩٨٠(ویوضح یونس وآخرون  .   ٥١ص  "  مترابطة

وتؤك د  .٣٤ص. وعھ ا ف ي ك ل منس جمتترابط فر، النظر إلى اللغة العربیة على أنھا وحدة متكاملة

، ض رورة ت  دریس اللغ ة العربی  ة ع  ن طری ق الوح  دة والتكام ل ب  ین فروعھ  ا ) ١٩٨٦(أب و س  كینة 

 . المتكامل وإعادة تألیف كتب اللغة العربیة بحیث تتفق وطبیعة المنھج

وم  ن ك  ل م  ا تق  دم یتض  ح أن اللغ  ة نظ  ام متكام  ل ق  ائم عل  ى نس  ق م  ن العلاق  ات العض  ویة ب  ین    

والأداء اللغ وي م ا ھ و إلا ، ویتجل ى . مجموعة من العناصر الفرعیة التي یتألف منھا ذلك النظ ام 

وغ غایة واحدة وھ ي فیھ تتحد علوم اللغة جمیعا وتتكامل لبل، ممارسة تطبیقیة میدانیة لذلك النظام 

  .فھم اللغة والإفھام بھا 

 ات العدی  د م  ن الدراس  اتتوص ی ھن  اك ص  یحة مدوی ة تجس  دت ف  ي ،وفیم ا یتص  ل ب  الأداء اللغ وي

اللغ  وي  ض  رورة بح  ث العلاق  ة ب  ین تكام  ل م  نھج اللغ  ة العربی  ة و الأداءالت  ي توص  ي ب العلمی  ة

 :یلي  ابم وسوف نذكر بعض منھا بللطلا

ب إجراء دراس ة توض ح  ) ١٩٨٩ (دس وقي و دراس ة  ) ١٩٨٧(، أبو عرایس  توصي دراسة      

المرك ز الق ومي للبح وث ویوص ي  .أثر التكامل ف ي ت دریس اللغ ة العربی ة عل ى تنمی ة فن ون اللغ ة 

، عادة النظر في الوسائل الحالیة لتقویم الطلاب في اللغة العربی ةبإ " )١٩٨٨ (،في  صر التربویة

ً ل   ٣٨٨ص  . تق  یس الأداء الش  فوي والتحری  ريو، لأس  الیب التربوی  ة الحدیث  ةعل  ى أن تع  دل وفق  ا

ى الح  دیث باللغ  ة العربی  ة ض  رورة حم  ل الط  لاب عل  ب، ) ھ  ـ١٤٠٠، ب  اجودة (وتوص  ي دراس  ة 

 . التي درسوھا إلى تطبیقات عملیةوتحویل قواعد النحو  ،الفصحى 

، یة المرجوة م ن تعل یم اللغ ة العربی ة وھو الغا، الدراسات تركز على الأداء اللغوي  ھذه جمیع    

، الاس  تماع ( حی  ث تتجل  ى فی  ھ ق  درة الم  تعلم عل  ى اس  تخدام اللغ  ة ف  ي مواق  ف التواص  ل الأربع  ة 

وم ن ث م ف إن مناھجن ا ینبغ ي أتس اعد الم تعلم عل ى ممارس ة اللغ ة ف ي ) الكتاب ة ، القراءة ، التحدث 

  .المدرسة أو خارجھا وظائفھا الاجتماعیة والتشارك الاجتماعي سواء داخل 
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 :تحدید المشكلة

ً على كل ما تقدم یمكن القول تأس   تتحدد في أن تعل یم اللغ ة العربی ة ، ننا بصدد مشكلةإیسا

ف ي ال  یمن ف  ي المرحل ة الثانوی  ة وخاص  ة ف  ي الص ف الأول الث  انوي یتن  اول تعل یم اللغ  ة م  ن خ  لال 

، إدراك العلاق ات المتبادل ة ب ین عناص رھا م ن طالب اتوال فروع متناثرة الأجزاء لا تمكن الط لاب

ّ ، فضلا عن الأسالیب المتبعة في تدریس ھذه الفروع عُنى بالتحصیل  وتقویم تعل مھا أسالیب تقلیدیة ت

دني مس  توى مم  ا أدى إل  ى ت  ، وتھم  ل الأداء اللغ  وي وھ  و العائ  د الطبیع  ي المتوق  ع م  ن تعل  یم اللغ  ة

و الدراس  ة الحالی  ة  . طالب ات الص  ف الأول الث انوي وخاص  ة ، والطالب ات  ط  لابالأداء اللغ وي لل

قائم ة عل ى الم دخل دراس یة  ةمش كلة  م ن خ لال م ا تقدم ھ م ن وح دینبغي أن تسھم في ح ل ھ ذه ال

، الاس  تماع( الأداء اللغ  وي  مھ  اراتو، العربی  ة ف  ي إطارھ  ا ك  ل ف  روع اللغ  ة تعك  س ، التك  املي 

توص یات الت ي یمك ن أن تتح د مقترح ات و  م ن تعرض ھ م ا وم ن خ لال) الكتابة، القراءة، التحدث

ف ي الجمھوری ة  عام ة المرحل ة الثانوی ة ھذا الصف خاص ة و أساسا لتطویر تعلیم اللغة العربیة في

 . الیمنیة 

 :  شكلة من خلال الإجابة عن السؤال الآتيسھم في حل ھذه المیأن  بحثال اویمكن لھذ       

الأداء اللغ وي  مھ ارات تنمی ة  ف يى الم دخل التك املي م ة عل ما أثر تدریس وحدة لغویة قائ -

 لطالبات الصف الأول الثانوي في الجمھوریة الیمنیة ؟

   :ویتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الآتیة 

الص ف لدى طالب ات  عالاستمامھارات   في تنمیةالمتكاملة  اللغویة الوحدة تدریس ا أثرم )١

 ؟جمھوریة الیمنیة الأول الثانوي في ال

الص ف طالب ات  تح دث ل دىالف ي تنمی ة مھ ارات المتكامل ة  اللغویة الوحدة تدریس ا أثرم )٢

 الجمھوریة الیمنیة ؟  الأول الثانوي في

، الق  راءة الص  امتة، ل  دى مھ  ارات   ف  ي تنمی  ةالمتكامل  ة  اللغوی  ة الوح  دة ت  دریس ا أث  رم   )٣

 ؟  یةیمنال الجمھوریة الصف الأول الثانوي فيطالبات 

، ل دى طالب ات جھری ةالق راءة المھ ارات  بعض في تنمیةالمتكاملة  اللغویة ا أثر الوحدةم )٤

  في الجمھوریة الیمنیة ؟ الصف الأول الثانوي

الص ف ل دى طالب ات  الكتاب ةمھ ارات   ف ي تنمی ةالمتكامل ة  اللغویة الوحدة تدریس ا أثرم )٥

 ؟  یةیمنال الجمھوریة الأول الثانوي في
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 : أھداف البحث

 :م أھداف الدراسة في النقاط الآتیةیمكن إیجاز أھ  

 . الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي  أثر الوحدة اللغویة المتكاملة فيمعرفة  -١

 .طالبات الصف الأول الثانوي  لدى  في الأداء اللغوياللغویة  بین الفنونأثر التكامل  تحدید -٢

للصف الأول الثانوي الت ي تعك س ف ي إطارھ ا تقدیم تصور مقترح للوحدة الدراسیة المتكاملة   -٣

 . الأداء اللغوي مھاراتو، كل فروع اللغة العربیة وعناصرھا

 ةوالتخط یط لھ ا ف ي ض وء  الوح د، الأول الث انوي ص فللد أھداف ت دریس اللغ ة العربی ة تحدی -٤

 .التكاملیة 

 

 : بحثأھمیة ال

 :في الآتي  بحثتكمن أھمیة ال

ي الیمن التي تناولت تعل یم اللغ ة العربی ة ف ي ض وء الم دخل التك املي الرائدة ف بحوثأنھ من ال -١

ً  ف ي المرحل ة الثانوی ة ً وتلقیا معظ م الدراس ات  الس ابقة  إنإذ ، وأثره على الأداء اللغوي إنتاجا

، في ھذا المجال تقتص ر التكام ل عل ى ف رعین أو ثلاث ة م ن ف روع اللغ ة العربی ة عل ى الأكث ر

 .ل ف ط وتقیس أثره على التحصی

ً لتعلیم اللغة العربیة، لھ أسسھ وإجراءاتھ التي تحددھا الدراسة ی - ٢ ً جدیدا  .قدم منظورا

سھم  ف ي تق دیم وح دة لغوی ة متكامل ة، یمك ن أن یفی د منھ ا مؤلف و الكت ب الدراس یة ومخطط و ی - ٣

 .مركز البحوث والتطویر التربوي  مناھج اللغة العربیة في

لمعل م اللغ ة العربی ة یمك ن الاھت داء ب ھ ف ي ت دریس اللغ ة العربی ة وف ق  كت ابسھم في إعداد ی - ٤ 

 . منظور التكامل

یمك  ن أن یھت  دي ب  ھ المعلم ون ف  ي تق  ویم تعل  یم اللغ  ة ، ل لأداء اللغ  وي س ھم  ف  ي تق  دیم مقی  اسی - ٥

 .العربیة

ص فوف تفتح الطریق أمام بحوث ودراسات أخرى یمك ن أن تتن اول تعل یم اللغ ة العربی ة ف ي ال - ٦

 .الأخرى من المرحلة الثانویة، وفق المنظور التكاملي الذي تقدمھ الدراسة
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 : بحثحدود ال

 الحدود الآتیة في بحثال اجري ھذی

على الص ف الأول م ن المرحل  ة الثانوی ة وھ ي مرحل ة ال  تمكن م ن المھ ارات الأساس  یة أقتص ر -١

 .حیاتھا التعلیمیة العلیاعلى مواصلة  -فیما بعد -لممارسة اللغة التي تساعد الطالبة

، والتص میم، تقدیم تصور لوحدة دراسیة متكاملة للصف الأول الثانوي عل ى مس توى التخط یط -٢

 .وتجریبھا على عینھ من طالبات الصف الأول الثانوي

 -٢٠٠٨، الالت  زام بم  نھج اللغ  ة العربی  ة المق  دم لطالب  ات الص  ف الأول الث  انوي للع  ام الدراس  ي -٣

تك  ون موض  وعات الوح  دة المتكامل  ة المجرب  ة مم  ا ھ  و مق  رر عل  ى طالب  ات ھ  ذا بحی  ث ، م ٢٠٠٩

الصف من نصوص أدبیة وموضوعات للقراءة، وقواعد النحو والصرف والإملاء، ومن ثم یكون 

درس ھ طالب ات المجموع ة الض ابطة، تالمجموع ة التجریبی ة ھ و نفس ھ م ا  المحتوى المقدم لطالبات

 .ھ وتدریسھ لما یحقق تكامل عناصره وتنمیة الأداء اللغويوالمغایرة فقط في طریقة تنظیم

 .عدن في الیمن / في محا ظة طالبات الصف الأول الثانوي  أقتصر تطبیق البحث على -٤

وكت ب اللغ ة العربی ة المق ررة عل ى ، المستخلصة من أھداف اللغة العربیة  المھاراتب الالتزام -٥ 

 المتكامل  ة وت  دریب الطالب  ات علیھ  ا و لوح  دة اللغوی  ةدروس ا بن  اء ف  ي ،الص  ف الأول الث  انوي 

 . ) الكتابة، ، التحدث، القراءةالاستماع( لفنون اللغویة الأربعة ا من خلال  تمارس

 : بحثمصطلحات ال

ُ الش يء ) " ھـ١٤٢٣(منظور  لابن جاء في لسان العرب:  الأثر -١ َّ ر ف ي الش يء ، الأث ر بقی ة وأث

 ً  . ٧٥ص" ترك فیھ أثرا

، بع د الانتھ اء م ن التجرب ة،  التغیر الناتج عن العام ل التجریب ي: الأثر في ھذا البحث ب ویقصد    

 .والذي یتمثل في اكتساب الطالبات مھارات الأداء اللغوي 

الوح  دة ) " ھ ـ١٣٩٢(  ورد ف ي المعج  م الوس یط لأن یس وآخ رون: للوح دة  التعری ف اللغ وي –٢

  . ١٠١٧" والتماسك  دتعني الاتحا

 :لوحدة الدراسیة تعریف الاصطلاحي لال

ً ) "١٩٩٠( والمفت  ي ، یعرفھ  ا الوكی  ل        یق  وم بھ  ا ، ھ  ي عب  ارة ع  ن دراس  ة مخط  ط لھ  ا مس  بقا

وتنص ب ، التلامیذ في صورة سلسلة من الأنشطة التعلیمیة المتنوعة تحت إشراف المعلم وتوجیھ ھ
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أو على مشكلة من المشكلات التي ، ھذه الدراسة على موضوع من الموضوعات التي تھم التلامیذ

وتعم ل ، وف ي ھ ذه الدراس ة ت ذوب الفواص ل نھائی ا ب ین المعلوم ات المختلف ة، تواجھھم في حی اتھم

، وعل ى تك وین الع ادات والاتجاھ ات النافع ة، التلامیذ المعلومات والحق ائق والمف اھیم إكسابعلى 

 .  ٣٩٥ص "  ب بعض المھارات اللازمةكتسااو، وتنمیة القدرات

وم  نظم ی  دور ح  ول ، عب  ارة ع  ن مش  روع تعلیم  ي مخط  ط "بأنھ  ا ) ١٩٨٨(ویعرفھ  ا مب  ارك     

وتحت  وي الوح  دة عل  ى معلوم  ات . و یرغب  ون ف  ي حلھ  ا، وض  وع أو مش  كلة یش  عر التلامی  ذ بھ  ام

بحی ث تح دث الت أثیر المرغ وب ، متكامل ة،وأنشطة تعلیمیة متعددة ومتنوعة تختار بطریقة منظمة 

 " وذلك من خلال ما تكسبھ لھم من اتجاھات وق یم ومھ ارات ومف اھیم وغیرھ ا، یذفي سلوك التلام

 .١٥١ص 

بأنھ  ا مجموع  ة م  ن الخب  رات التعلیمی  ة المنظم  ة المتكامل  ة ح  ول : الباحث  ة إجرائی  ا ھ  اوتعرف    

م المفاھیم والمعلومات والمعارف  الباتبحیث تمكن الط، موضوع معین ّ ذات الص لة بش كل من تعل

 ) .وكتابة ، وقراءة ، وتحدثا ، استماعا (  ،اللازمة الأداء اللغوي مھاراتكسبھم متكامل وت

 :ھناك تعریفات كثیرة حول تحدید معنى التكامل ومن ھذه التعریفات :المدخل التكاملي  – ٣ 

، وجم  ع أطرافھ  ا، ت  رابط المعلوم  ات وتماس  كھا" التكام  ل بأن  ھ  )١٩٧١( ال  دمرداش( یع  رف     

 ة الدراس یة وتطبیقاتھ ا التقلیدی ةلتفتیت والتجزئة التي اعترتھا في ظ ل من اھج الم ادوعلاج ظاھرة ا

  . ١٨٤ص " 

بحی ث ، التفاعل المتبادل والترابط بین فروع المعرفة المختلف ة" بأنھ  )١٩٨٦( الوكیل  ویعرفھ    

 . ٤٩١ص  "ت المختلفة ببعضھاتبنى المناھج الدراسیة بكیفیة تحقق منھا ترابط المعلوما

أن الم  نھج المتكام  ل ھ  و ال  ذي یتخط  ى الح  واجز الت  ي تفص  ل ب  ین " ) ١٩٧٢( ك  اظم ویق  ول     

وخب  رات عملی  ة ، وی  وفر خب  رات تعلیمی  ة ذات معن  ى بالنس  بة للتلامی  ذ، مق  ررات الم  واد الدراس  یة

وتنمی  ة الفھ  م ، وھ  و یس  اعدھم عل  ى اكتس  اب المعرف  ة، محسوس  ة ف  ي الع  الم ال  ذي یعیش  ون فی  ھ

ویجعلھم یدركون العلاقات المتبادلة بینھ ا عل ى نح و أكث ر س ھولة ، والقیم والاتجاھات، والمھارات

ف ي ص ورة یع زل بعض ھا ع ن ال بعض ، ومكون ات معرفی ة معین ة، عما لو اكتسبوا مھارات معین ة

 .  ٣٣ص "الآخر ویترك التلامیذ لیقوموا بتجمیعھا والربط بینھا 

بحی ث ، بأن ھ أس لوب ل ربط عناص ر الخب رة اللغوی ة: ائی اً وتعرف الباحثة المدخل التك املي إجر    

ً ی ؤدي إل ى س رعة ال تعلم  بم ا یحق ق  ةتقدم المعرف ة للطالب  بش كل مت رابط ومتكام ل وم نظم تنظیم ا

 .وتوظیفھا في أدائھم اللغوي ، ترابطھا وتوحدھا بصورة تمكنھم من إدراك العلاقات بینھا



 ٢٨

ق   درة الطال   ب عل   ى ممارس   ة اللغ   ة ف   ي مواق   ف  ) "١٩٩٣(یعرف   ھ س   لام  :الأداء اللغ   وي  -٤

ً من خلال  إنشائھ الرسائل اللغوی ة ً وتلقیا ویمك ن الاس تدلال عل ى ھ ذه ، وترمیزھ ا، التواصل إنتاجا

 ً ً ، القدرة من خلال ممارسة الطالب اللغ ة اس تماعا واس تخدامھ المھ ارات ، وكتاب ة، وق راءة، وتح دثا

 .  ٥٨ص  "  ة وترمیزھااللغویة اللازمة لإنشاء الرسالة اللغوی

عل ى اس تخدام  طالب ات الص ف الأول الث انويبأنھ ق درة : وتعرف الباحثة الأداء اللغوي إجرائیاً    

ً م  ن خ  لال مواق  ف التواص  ل الأربع  ة ً وتلقی  ا الق  راءة ، التح  دث، الاس  تماع: اللغ  ة ومعالجتھ  ا إنتاج  ا

 .  والكتابة، والجھریة، الصامتة، بنوعیھا
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 الفصل الثاني

 الخلقیة النظریة للبحث

 ً  الإطار النظري -أولأ

 الدراسات السابقة -ثانیاً 
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  بحثالإطار النظري لل -أولاً 

 

، طبیعة اللغة العربی ة، رئیسة باحثمأربعة یتناول ھذا الفصل الإطار النظري للدراسة ویتمثل في 

وبن اء تكام ل الو، النم و وخص ائصاللغ ة ، ولاجتم اعيا اللغ ة والتواص ل، ووطبیعة الأداء اللغ وي

وذل ك لاس تخلاص أھ م ، )والتق ویم ، والت دریس، والمحت وى، الأھداف(؛  الوحدة اللغویة المقترحة

 المتكامل ة للإفادة منھا في بناء الوحدة اللغوی ة؛ والتربویة ، نفسیة، والوالاجتماعیة، الأسس اللغویة

 .المقترحة و تصمیمھا 

 

 . الأول ثبحالم

 طبیعة اللغة العربیة والأداء اللغوي

 طبیعة اللغة العربیة –١

 

قائم على نسق من العلاقات العضویة بین مجموعة من العناصر الفرعیة ، اللغة نظام متكامل      

والكش ف ع ن طبیع ة ھ ذا النظ ام مرھ ون بتط ور الدراس ات اللغوی ة ، التي یتألف منھا ذل ك النظ ام

ً التي تناولتھ تح  . لیلا ً ودرسا

م ن خ لال مناقش ة ع دة جوان ب تكش ف عنھ ا ، و یمكن إلقاء الضوء على طبیعیة اللغة العربی ة     

، واللغ ة ب ین النط ق والكتاب ة، واللغ ة والمعن ى، ومفھ وم النظ ام، تكامل علوم اللغة العربیة :  وھي

 . وفیما یلي معالجة ھذه الجوانب للكشف عن طبیعة اللغة

 : اللغة العربیة تكامل علوم  

عل ى ھ ذا النح و م ن الانفص ال ال ذي تق دم ب ھ ف ي  -مند نشأتھا  –لم تكن علوم اللغة العربیة         

وثمة مظاھر لھذا التكامل یمك ن ، والتكامل بینھا طبیعي، مناھج التعلیم العام؛ فالعلاقات بینھا وثیقة

 : إیجازھا فیما یلي

ھ  و اس  تعمال ، غ  ة العربی  ة جمیعھ  ا اش  تقت م  ن نب  ع واح  دإن عل  وم الل )١٩٨٤ (یق  ول مخت  ار     

وحت ى نش أة العل وم عن د الع رب  –فقد كان ت اللغ ة العربی ة ف ي عص ورھا المبك رة " ،العربي لغتھ 
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 "أي ن  وع  تف  ي باحتیاج  ات أبنائھ  ا دون أن تواكبھ  ا دراس  ات لغوی  ة م  ن –خ  لال العص  ر العباس  ي 

ً عن ممارستھا لعدة قرون من الزمانأي أن ظھور علوم اللغة العربیة جاء م. ٥٢ص ولعل ، تأخرا

فض ً عن ، وظھور علوم اللغة جاء استجابة للتطور العملي أنداك، نشأة الدراسات اللغویة العربیة

 . وعلى النص القرآني من ظاھرة اللحن، أن تلك النشأة جاءت خشیة على اللغة

، أو ص رفھا، أو نحوھ ا، أص واتھا: غ ةفي الل أاللحن ھو الخطأن "  ) ١٩٦٦( ویوضح  مطر      

عل ى س بیل  – كان ت بدای ة النح وأن ) "   ١٩٨٢(حس ان (  وی ذكر . ١٩ص "  أو معاني مفرداتھا

وكان  ت الص  ق ، أق  رب إل  ى الجان  ب العمل  ي التطبیق  ي منھ ا إل  ى الجان  ب الفك  ري النظ  ري –المث ال 

ً وبنیةبضبط النص منھا بالتفكیر في تكوین اللغة العربیة باعتبارھا ھ ویؤكد  عبد . ٣٠ ص "  یكلا

، ف ي الأداء أفي ظلال البحث عن الصواب والخط الاھتمام بالنحو  أن بدایة  )  " ١٩٨٤(المطلب 

وھكذا یتضح  . ٢٢ص"  ثم تطور ھذا الاھتمام في محاولة لإعطاء بنیة التراكیب أھمیتھا الخاصة

ي أن ھ ف ي می دان الممارس ة تتح د عل وم أن استعمال العربي لغتھ كان مصدر اشتقاق ھذه العل وم؛ أ

 . والإفھام بھا، فھم اللغة: وتتكامل لبلوغ غایة واحدة ھي، اللغة جمیعھا

والعوام ل ، الظروف التي دعت إلى نشأة علوم اللغ ة العربی ةكانت "   : )١٩٧٩(یقول حسان      

غ  ة مرتبط ة بثلاث  ة م  ن فق  د نش أة عل  وم الل، الم ؤثرة فیھ  ا ھ  ي الم دخل الطبیع  ي لتكام  ل ھ ذه العل  وم

ویع د العام ل ال دیني أھ م ھ ذه ،  عام ل السیاس يوال  ، والعامل الق ومي، العامل الدیني: العوامل ھي

العوام  ل الثلاث  ة ت  أثیرا ف  ي نش  أة اللغ  ة إذ یرج  ع إل  ى ح  رص الس  لف الص  الح م  ن المس  لمین عل  ى 

 . ٢٧،  ٢١، صص "  المحافظة على نص القرآن الكریم من أھواء اللحن والتحریف

فك ان ھ و المح ور ، نشأة علوم اللغة مرتبطة ب نص الق رآن الك ریمأن  )١٩٩١(ویذكر رمضان     

وك ان الباع ث عل ى اھتم ام علم اء اللغ ة ف ي فھ م ال نص ، الذي دارت حولھ تلك الدراسات المختلفة

وھك  ذا یتض  ح أن عل  وم اللغ  ة العربی  ة جمیعھ  ا نش  أة ف  ي ظ  روف واح  دة .  ي، وض  بط أدائ  ھالقرآن  

ھو ضبط أداء المس لمین ال نص القرآن ي نطق ا وت رتیلا وفھم ا وتفس یرا؛ مم ا یش یر ، ولغرض واحد

 .  إلى تكاملھا وتوحد غایتھا

مج ال إعم ال ھ ذه العل وم جمیع ا؛ بمعن ى أن ك ل عل م منھ ا  –النص اللغ وي منطوق ا أو مكتوب ا     

ً أو  –لأي نص لغ وي ولا یتحقق الفھم الكامل ، یعین على فھم بعض ظواھر النص وبواطنھ إنتاج ا

 ً ، العنای  ة بض  بط ال  نص –من  د نش  أتھ  –إلا بإعم  ال ھ  ذه العل  وم مجتمع  ة؛ فموض  وع النح  و  –تلقی  ا

حتى یك ون ، مغلقة على معانیھا ) " ١٩٧٦ ( كما یقرر   الجرجاني –لفاظ والكشف عن معناه فالأ

والنح و ھ و ، س تخرج لھ احت ى یك ون ھ و الم، والأغ راض كامن ة فیھ ا، الإعراب ھ و ال ذي یفتحھ ا
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ع رف ص حیح والمقیاس الذي لا ی، المعیار الذي لا یتبین نقصان كلام ورجحانھ حتى یعرض علیھ

 . ٨ ص " . من سقیم حتى یرجع إلیھ

الألفاظ العربیة من حیث أحوال أبنی ة  " موضوع الصرففي ) م ١٩٧٦( یقول الحملاوي  و      

وثمرت ھ ، ونحوھا، والزیادة، والأصالة، و الإعلال، الصحةك، كلمة التي لیست بإعراب  ولا بناءال

 . ٢٠، ١٩ صص" ومراعاة  قانون اللغة في الكتابة ، صون اللسان عن الخطأ في المفردات

وإدراك الغ رض بألف اظ ،البلاغة إص ابة المعن ى " في موضوع البلاغة ) ١٩٧٧(یقول حسین و   

 " ، ولا تنقص نقصا یقف دون الغایةلزائد عن الحاجةلا تبلغ القدر ا، سھلة عذبھ سلیمة من التكلف

 . ٦٠ص 

وھك  ذا یتض  ح أن عل  وم اللغ  ة العربی  ة جمیعھ  ا ت  رتبط ب  النص اللغ  وي ارتباط  ا یوض  ح توح  دھا     

 .وھي فھم النص والإفھام بھ ، وتكاملھا من حیث الغایة التي تعمل من أجلھا، ةنشأ

، ت داخلھا نش أة، ام ل عل وم اللغ ة العربی ة أیض امظ اھر تك أن م ن) " ١٩٨٩(یؤكد الراجحي و     

ولم یفصل علماء العربیة القدماء بین النحو والص رف ، فقد نشأة الدراسات النحویة" ،واختصاصا 

            .٨ص" تش  مل العلم  ین مع  ا  –من  د كت  اب س  یبویھ  –ولا ت  زال كت  ب النح  و القدیم  ة ، ف  ي دراس  تھم

نح و والص رف متین ة؛ حی ث ت أتي أحك ام الكلم ة ف ي إط  ار الص لة ب ین ال) " ١٩٨٤( ویق ول م راد 

ع ن أن ھ لا فض لا ، وتخدم دراسة الص رف الس یاق النح وي، الجملة مع العلاقات النحویة التركیبیة

 .   ١٩٣، ص "ھما في المواقف الوظیفیة بینیمكن الفصل 

 –ف النحو ، جتمع ةأما من حیث الاختصاص فإن اللفظ والمعنى ھما محور اھتمام ھذه العلوم م     

وب ھ یع رف ، ھو الف ارق ب ین المع اني المتكافئ ة ف ي اللف ظ" ) ١٩٥٨(   كما یقول السیوطي –مثلا 

 ص" ن منع  وت ولا مض  اف م  ، ول  ولاه م  ا می  ز فاع  ل م ن مفع  ول، الخب ر ال  ذي ھ  و أص  ل الك لام

، ت  ةأن التص  ریف إنم  ا ھ  و لمعرف  ة أنف  س الكل  م الثاب ) "١٩٥٤(  ویق  رر  اب  ن جن  ي.  ٢٢٨-٢٢٧

 فمن الواجب على من أراد معرفة النحو أن یبدأ بمعرفة التصریف، والنحو لمعرفة أحوالھ المتنقلة

  .٤ص "صلا لمعرفة حالھ المتنقلة لان معرفة ذات الشيء الثابتة ینبغي أن تكون أ، 

ربط تنظ ر ف ي العلاق ات الت ي ت  -بعلومھ ا الثلاث ة  -البلاغة أن ) "  ١٩٨٥(یذكر القزویني   و     

العرب ي الت ي بھ ا یط ابق مقتض ى لمع اني عل م یع رف ب ھ أح وال اللف ظ فعلم ا" بین اللفظ والمعنى؛ 

وما یتصل بھ ا ، علم المعاني ھو تتبع خواص تراكیب الكلام في الإفادة " :السكاكي یقولو . الحال

لف ة ف  ي فعل م یع  رف ب ھ إی راد المعن ى الواح د بط رق مخت، أم ا عل م البی ان.م ن الاستحس ان وغی ره 

فھ و عل م یع رف ب ھ وج وه تحس ین الك لام بع د رعای ة تطبیق ھ ، أما علم البدیع. وضوح الدلالة علیھ
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، رج  ع إل  ى اللف  ظیض  رب : وھ  ذه الوج  وه ض  ربان. ة علی  ھعل  ى مقتض  ى الح  ال ووض  وح الدلال  

 .٢٤٨، ٢١٥ صص"رجع إلى المعنى وضرب ی

ھو بحث العلاقة بین اللفظ والمعنى ، دوھكذا یتضح مدى تكامل علوم اللغة العربیة في إطار واح  

 .واختصاصاتھا ، من عدة أوجھ تمثل اھتمامات ھذه العلوم

مؤلف ات الع رب الق دماء تم زج ب ین عل وم اللغ ة العربی ة مزج ا أن ) " ١٩٢٣(السباعي یذكر  و    

أب و " ال ذي یق ول فی ھ " للمب رد " وخیر مث ال عل ى ذل ك كت اب الكام ل ، ویحقق غایتھا، یوحد بینھا

، ھ  ذا كت  اب الفن  اه یجم  ع ض  روبا م  ن الآداب م  ا ب  ین ك  لام منث  ور) " ه ٢٨٦ت ( ،العب اس المب  رد 

ٌ سائرة وموعظة بالغة، وشعر موصوف ثل ُ والنیة فیھ أن نفسر كل ما وقع في الكتاب من ك لام ، وم

حت ى یك ون  ھ ذا : وأن نشرح ما یعرض فیھ من الإع راب ش رحا وافی ا، أو معنى مستغلق، غریب

 . ٣ص " وعن أن یرجع إلى أحد في تفسیره مستغنیا ، كتاب بنفسھ مكتفیا ال

في كتابھ ھذا بین ما اثر عن الع رب م ن  قد  مع "المبرد "  أن) ١٩٢٣(كما أشار السباعي        

ومراك ب ، تفسیر مادة بھر وأس ماء زج ر الخی ل :، وبین موضوعات فقھ اللغة مثل منظوم ومنثور

، ح روف الإب دال  : وموض وعات م ن النح و مث ل. "  ٦٣-٢٢ص ص"  ابوأس ماء الس ح، النساء

وحك   م الظ   رف ، واب   ن ب   ین العلم   ین، وإع   راب العل   م إذا ك   رر، والمنص   وب عل   ى الاختص   اص

حك م أل ف  : مث ل " وموضوعات م ن الص رف ١٥٢-٩٠ص  ص" مبني  المضاف إلى معرب أو

:  وموض  وعات م  ن البلاغ  ة مث  ل " وحك  م ف  اء المث  ال وواوه ف ي المض  ارع، المقص ور ف  ي التثنی  ة

ً ك  املاً ،التش  بیھ  م  ن " الكام  ل "  ف  ي" المب  رد " وق  د ج  اء ك  ل م  ا اس  تعان ب  ھ ، وق  د عق  د ل  ھ باب  ا

، والكش ف ع ن موضوعات علوم اللغ ة العربی ة موظف ا حس ب م ا تقتض یھ الحاج ة إل ى فھ م ال نص

 ٧٠-٣٠ص  ص" معانیھ 

فیم ا ، العربی ة جمیع ا ف ي تفس یر ال نص اللغ وي والفكر العرب ي الق دیم ق د وح د ب ین عل وم اللغ ة    

تل  ك النظری  ة الت  ي ق  دمت رؤی  ة أكث  ر عمق  ا واتس  اعا ، ع  رف ف  ي الت  راث العرب  ي  بنظری  ة ال  نظم

بمختلف  –كامل بین علوم اللغة العربیة؛ حیث اتخذت من العلاقات اللغویة المتضمنة في النص تلل

ن عل وم اللغ ة ش كلا وموض وعا؛ فم ن حی ث مدخلا كلیا للكش ف ع ن معن اه؛ فوح دت ب ی –أنواعھا 

وم  ن حی  ث . فالس  یاق ھ  و البن  اء الخ ارجي ال  ذي تتكام  ل ف  ي إط  اره ھ ذه العل  وم بنی  ة وأداء،الش كل 

 )١٩٧٦( الجرج  اني ح  دده، ف  إن عل  وم اللغ  ة جمیعھ  ا تنطل  ق م  ن مفھ  وم ش  امل للنح  و، الموض  وع

وتعم ل عل ى ، قتض یھ عل م النح ووأعلم أن لیس النظم إلا أن تض ع كلام ك الوض ع ال ذي ی"   بقولھ

، وتحفظ الرسوم التي رس مت ل ك، فلا تزیغ عنھا، وتعرف مناھجھ التي نھجت ،، وأصولھ قوانینھ

 .١٢٢ص  "فلا تخل بشيء منھا 
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النظ ر ف ي وج وه " تكامل علوم اللغة فیما یتطلبھ النظم من  نإ) " ١٩٧٦(یقول الجرجاني و       

، ومعرف  ة مواض  ع الفص  ل والوص  ل، وف  ي وج  وه الح  ال،وف  ي وج  وه الش  رط والج  زاء ، الخب  ر

، والإض مار والإظھ ار، والح ذف والتك رار، والتق دیم والت أخیر، والتصرف ف ي التعری ف والتنكی ر

معن ى؛ ثم ینفرد كل واحد منھا بخصوصیة ف ي ذل ك ال، والنظر في الحروف التي تشترك في معنى

 " . فیوضع كل ذلك في خاص معناه

ل یس النح و ذو القواع د " الجرج اني " النحو الذي یقصده  أن) " ١٩٧٨(ماوي و یوضح العش     

 ، إنما ھوولا ھو العلم الذي یبحث في ضبط أواخر الكلمات، ولیس ھو الإعراب. المنطقیة الجامدة

وفائ دة ھ ذه العب ارات إذا ج اءت عل ى ھ ذا ، ووض عھا ف ي مواض عھا، البحث عن معاني  العبارات

ت ي تك ون ب ین ى ما استطاعت أن تحققھ من دلالات وإدراك الف روق الدقیق ة الومد، السیاق أو ذاك

 .  ٣١٢ ص "استخدام لغوي وآخر 

تتكام ل داخل ھ ، مفھوم النحو لیكون إطارا ش املا اتساع" إلى  )١٩٧٦( كما یشیر الجرجاني       

ل نص للكش ف ع ن كل علوم اللغة العربی ة؛ بمعن ى أن النح و أس اس لتفس یر العلاق ات اللغوی ة ف ي ا

 –عل ى س بیل المث ال  –ویتض ح ذل ك ، ومن ثم یرتبط النحو بالبلاغة ارتباطا وثیقا، قیمتھا البلاغیة

: " وف ي قول ھ تع الى، "نھ ارك ص ائم ولیل ك ق ائم : " في تفسیر الجرجاني علاقة المجاز في ق ولھم

ص ائم ولیل ك ق ائم ف ي  نھ ارك: أفلا ترى إنك لم تتزوج في قولك: " ؛ إذ یقول"فما ربحت تجارتھم 

وك ذلك ل یس المج از ، ولكن في أن أجریتھما خبرین على النھ ار واللی ل" قائم " و " صائم " نفس 

   . ٢٩٧ص  "، ولكن في إسنادھا إلى التجارة نفسھا" ربحت " في الآیة في لفظة 

 ف   ي تص   ور  یتض   حتكام   ل عل   وم اللغ   ة العربی   ة أیض   ا  أن) " ١٩٧٨( ىأب   و موس   وی   ذكر        

النظم؛ فالنظم عنده یتضمن بح ث علاق ة الجمل ة بالجمل ة وبی ان وج ھ ) ھـ ٥٣٨: ت( الزمخشري  

ف  ي الأس  لوب وكش  ف الف  روق  لاق  ات ب  ین الجم  ل وإب  راز الأس  راروبی  ان ال  روابط والع، ارتباطھ  ا

، ورب ط ھ ذه الخصوص یات بالس یاق والغ رض الع ام، المعنویة الدقیقة ب ین خصوص یات التراكی ب

وتوض یح المفھ وم م ن ، والنظ ر م ن حی ث اس تقامة المعن ى، قع الجمل في نظم الكلاموتوضیح موا

، وق وة بن اء وتجاوب ال نظم م ن حی ث انس جام معانی ھ ووض وحھا ووض وح الص لات بینھ ا، الكلام

 .  ١٨٨ ص " الأسلوب وشدة تماسكھ

، ل نص اللغ ويوتآزرھ ا لتفس یر ا، یتض ح م دى تكام ل عل وم اللغ ة العربی ة، ومن كل م ا تق دم      

، وقدرت ھ عل  ى توظی  ف ھ  ذه العل  وم، وذل  ك إنم  ا یعتم د عل  ى مھ  ارة مس  تخدم اللغ  ة، وس بر أغ  واره

 . وإدراك العلاقات بینھا في إطار متكامل یحقق وظیفتھا
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وتأسیسا على ما تقدم؛ فإن من أھم المضامین التربویة لتكامل علوم اللغة العربی ة أن یراع ي    

المناھج الدراسیة لمراحل التعلیم العام، والتخطیط لتدریس اللغة العربیة، ذلك التكامل عند إعداد 

، بدلا من تدریسھا منفصلا بعضھا ع ن  وذلك لتحقیق أھداف تعلیمھا ضمن بنیة متكاملة للمنھج ً

 .، ومنعزلة عن الممارسة الفعلیة للغة في مواقف التواصل )فروع ( بعض 

 :اللغة العربیة ومفھوم النظام     

وھ ذا " ت یعب ر بھ ا ك ل ق وم ع ن أغراض ھم أص وا" اللغ ة بأنھ ا  )ھ ـ ٣٩٢ ( عرف ابن جن ي     

وعلاقاتھا بالسیاق الاجتم اعي؛ فتعری ف ، ووظیفتھا، یشیر إلى طبیعیة اللغة وخصائصھا التعریف

وعلاقت  ھ بغی  ره م  ن الأص  وات ف  ي بنی  ة ، اللغ  ة بأنھ  ا أص  وات یش  یر إل  ى طبیع  ة الص  وت اللغ  وي

اص طلاحا  –لاقات الوحدات الصوتیة بعضھا ببعض ضمن نسق ص وتي متكام ل ی دل وع، الكلمة

 . على المعنى المراد –

انب  ا م  ن ھ  ذه الجوان  ب دون ل  م ی  دع علم  اء العربی  ة الق  دماء ج"  )١٩٧٤( یق  ول الراجح  ي        

 . ١٦٧ص" والدلالة ، والنحو، فقد درسوا الأصوات والصرف دراسة ؛

وإن ل  م یكون وا ق د أس موه حینئ  ذ  –م ا فعل ھ الع  رب ق دیما ف ي لغ تھم  " أن) ١٩٨٥(  ج ونویؤك د  

ھو ما تذھب إلیھ الاتجاھ ات الحدیث ة ف ي دراس ة اللغ ة؛ إذ تتف ق جمیعھ ا ح ول تص ورھا  –بالنظام 

والنظام الصرفي و والنظام ، النظام الصوتي:كلي یتكون من عدة أنظمة فرعیة ھياللغة أنھا نظام 

فإنھ  ا جمیع ا تص  ب ف  ي نظ  ام واح  د ، وم  ع أن لك ل منھ  ا وج  ود مس  تقل، ليوالنظ  ام ال  دلا، النح وي

  .  ٦٤ ص"  متكامل ومتناسق یسمى النظام اللغوي

) م ١٩٨٧(ویؤكد ذل ك م ذكور " ابن جني " لغة تتطابق مع رؤیة ھذا وتكاد رؤیة المحدثین ل      

والعلاق ات اللغوی ة  ،ق اتإن وصف اللغة بأنھا نظام إشارة إل ى م ا ب ین عناص رھا م ن علا "بقولھ 

أو تص  ور لفك  رة أو معن  ى؛ ، والم  دلول ال  ذي ھ  و تمث  ل ذھن  ي) الص  وت ( ك  ل مرك  ب م  ن ال  دال 

وھ ذه الأص وات ینض م بعض ھا إل ى بع ض ، فالأصوات لا تمثل لغة إلا إذا كان لھ ا محت وى دلال ي

ف  ي  ث  م ت  دخل ھ  ذه الكلم  ات، فتش  كل الكلم  ات الت  ي یدرس  ھا عل  م الص  رف، عل ى ھیئ  ة مخصوص  ة

ومعن ى ھ ذا أن النح و یعتم د عل ى ، فتك ون الجم ل الت ي ھ ي موض وع عل م النح و، تراكیب خاص ة

والصرف یعتمد على الأص وات وھ ذه الأنظم ة جمیع ا تعم ل ف ي خدم ة ، الأصوات والصرف معا

وھ  ي ك  ل متماس ك ووح  دة متلاحم  ة لا یمك ن الفص  ل بینھم  ا ف ي الاس  تخدام الفعل  ي للغ  ة؛ ،المعن ى 

ً على الجمل والفالمتكلم لا ی تراكی ب الت ي كون على وعي بقواعد النحو والصرف التي یطبقھا فعلا

 .٩٥ص  "یستعملھا في كلامھ 
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اللغة نظاما متكاملا تتمثل في الق ول ال ذي یحی ل إل ى موق ف  بأن"   ) ١٩٨١ ( إمیل وتوضح      

وتستقبل ف ي إط ار تمثل كل منھا علامة وتنتج ، من وحدات مستقلة–و تتكون من حیث الشكل ،ما 

وتمث  ل اللغ  ة التحق  ق الوحی  د للاتص  ال ب  ین ذات . ق  یم إش  اریة مش  تركة ب  ین أعض  اء مجتم  ع واح  د

 .  ٤٧ ص" ، وذات المخاطب المتكلم

النظ ام ، النظ ام الص وتي: ت ألف م ن ع دة أنظم ة فرعی ة ھ يی، بوصفھا نظام ا، واللغة العربیة      

یتكون كل منھا من مجموع ة م ن العناص ر المتناس قة ، والنظام الدلالي، والنظام النحوي،الصرفي 

 . والنظام الكلي للغة، المتكاملة في إطار النظام الفرعي

معطیات علم الأصوات؛ أي ع دد ، أولاھما: والنظام الصوتي للغة العربیة یقوم على دعامتین      

ن المق ابلات ب ین فطائف ة م ، أم ا الثانی ة، معین من الأصوات لكل منھ ا وص فھ العض وي والس معي

 . الأصوات من حیث المخارج والصفات والوظائف

، النظ ام الص رفي للغ ة العربی ة یق وم عل ى ثلاث ة أس س رئیس  ةأن ) " م١٩٧٩(ی ذكر حس ان  و     

كالاس میة  ، یرج ع بعض ھا إل ى تقس یم الكل م، یتمثل الأول منھا ف ي مجموع ة م ن المع اني الص رفیة

، والتأنی ث، والت ذكیر، ك الإفراد، ھا الآخر إلى تص ریف الص یغویرجع بعض –والحرفیة ، والفعلیة

مب اني : فمجموعة من المباني التي یمكن تص نیفھا إل ى ن وعین ھم ا، أما الثاني.والتعریف والتنكیر 

ومب اني . وتشمل الصیغ الصرفیة المختلفة التي ینصب في قالبھا ك ل قس م م ن أقس ام الكل م، التقسیم

، و الجم   ع،كالض   مائر المتص   لة وعلام   ات التثنی   ة ، والزوائ   د ،وتش   مل اللواص   ق، التص   ریف

وھ ي وج وه الارتب اط ، فمجموعة من العلاقات العض ویة الایجابی ة، أما الثالث، وغیرھا، والتأنیث

 .ومجموعة أخرى من القیم الخلافیة أو المقابلات ، بین المباني

ث  ل الأول منھ ا ف  ي مجموع  ة م  ن یتم، والنظ ام النح  وي للغ  ة العربی ة یق  وم عل  ى خمس ة أس  س      

فمجموع ة م ن المع اني ، أم ا الث اني، والإثبات والنف ي، المعاني النحویة العامة مثل الخبر والإنشاء

فمجموع ة م ن العلاق ات ، أم ا الثال ث. والإض افة، والحالیة، والمفعولیة، النحویة الخاصة كالفاعلیة

كعلاق  ة ، تركیبھ  ا لبی  ان الم  راد منھ  ا الت  ي ت  ربط ب  ین المع  اني الخاص  ة؛ حت  ى تك  ون ص  الحة عن  د

والتحدی د والتوكی د و ، والظرفی ة، والمعی ة، التعدی ة: وتشمل علاقات، وعلاقة التخصیص، الإسناد

، النع  ت: وعلاق  ة التبعی  ة وتش  مل، ومعن  ى الإض  افة. وتش  مل مع  اني ح  روف الج  ر، علاق  ة النس  بة

والمفعولی ة ، المعاني الخاص ة كالفاعلی ةوھذه العلاقات معنویة على . والإبدال، والتوكید، والعطف

فم  ا یقدم  ھ علم  اء الص  وتیات والص  رف لعل  م النح  و م  ن ق  رائن ص  وتیة أو ، أم  ا الراب  ع. وغیرھ  ا

: ومباني الق رائن اللفظی ة مث ل، ومباني التصریف، ومباني التقسیم، والحروف، صرفیة كالحركات
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أو المق ابلات ب ین ، ف القیم الخلافی ة، لخ امسأما ا، والعلامة الإعرابیة، والأداة، والمطابقة، الصیغة

 . أفراد كل عنصر

وھ و ، المعن ى ال وظیفي: والنظام ال دلالي للغ ة العربی ة یتك ون م ن معن ى المق ال ال ذي یش مل       

. والمعن  ى المعجم  ي، والنظ  ام النح  وي، والنظ  ام الص  رفي، المعن  ى عل  ى مس  توى النظ  ام الص  وتي

وھ  و الظ  روف . ظ  ام ال  دلالي للغ  ة العربی  ة م  ن معن  ى المق  اموفض  لا ع  ن معن  ى المق  ال یتك  ون الن

 . ٢٣٩-٦٧ ص"  والملابسات التي قیل فیھا المقال

تت  رابط ، نظ  ام متكام  ل –بوص  فھا بنی  ة  –یتض  ح أن اللغ  ة العربی  ة ، وم  ن ك  ل م  ا تق  دم

ظ ام تكامل عناصر ھ ذا النوأن وظیفة اللغة لا تتحقق عملیا إلا ب،عناصره الداخلیة ترابطا عضویا 

 .وترابطھا

وم  ن أھ  م المقتض  یات التربوی  ة لتكام  ل الأنظم  ة الفرعی  ة للغ  ة العربی  ة ف  ي إط  ار النظ  ام 

ودلال ة ف ي إط ار یحق ق تكاملھ ا ، ونحوا، وصرفا، صوتا:أن تعالج عناصر اللغة  –اللغوي الأكبر 

ممارس ة وذل ك م ن خ لال ال ربط ب ین معطی ات ھ ذه العناص ر ومتطلب ات ال، لفھم اللغة والإفھام بھا

 .الفعلیة للغة 

 :  اللغة والمعنى  

قیمة عنصر المعنى في  –فیما یتصل بطبیعة اللغة  –من أھم ما كشفت عنھ الدراسات اللغویة      

وق د نب ھ علم اء اللغ ة الع رب إل ى أھمی ة المعن ى بوص فھ الوع اء ال ذي ، واس تخدامھا، دراسة اللغ ة

 وإذ ق د عرف ت أن م دار أم ر ال نظم  ) " ھ ـ ٤٧١ ( ج انيالجر : اللغة بنیة وأداء،فیقول  تتكامل فیھ

ف  أعلم أن الوج  وه ، وعل  ى الوج  وه و الف  روق الت  ي م  ن ش  أنھا أن تك  ون فی  ھ، عل  ى مع  اني النح  و

ث م أعل م أن لیس ت ،ونھای ة لا تج د لھ ا ازدی ادا بع دھا ، والفروق كثیرة لیست لھا غای ة تق ف عن دھا

ی  ة واجب  ة لھ  ا ف  ي أنفس  ھا ّ ولك  ن تع  رض بس  بب المع  اني  ، ي عل  ى الإط  لاقوم  ن حی  ث ھ  ، المز

 .  ١٢٨ ص " ثم بحسب موقع بعضھا من بعض ، والأغراض التي یوضع لھا الكلام

وطریق  ة تركی  ب ، والغ  رض م  ن الك  لام، إل  ى أن المعن  ى الم  راد"الجرج  اني " وتش  یر عب  ارة      

، بمع اني النح و"اني الجرج " ھي التي تحدد دلالة ما عبر عنھ ، الكلام واستعمال بعضھ مع بعض

، تش   مل مع   اني العب   ارات –كم   ا أش   یر م   ن قب   ل إل   ى ذل   ك  –عن   د الجرج   اني  –ومع  اني النح   و 

ف إن ، وبعب ارة أخ رى، وآخ ر، ودلال ة الف روق الدقیق ة ب ین اس تخدام لغ وي، ومواضعھا من السیاق

، إلیھ فیما تق دمالذي أشیر ، معاني النحو تشمل المعنى الوظیفي للغة الذي یمثل شق المعنى الدلالي

وھ  ذه لا تتحق  ق دلالتھ  ا إلا ، وھ  و یتض  من المعن  ى عل  ى المس  توى الص  وتي والص  رفي والنح  وي
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. بالمع  اني والأغ  راض الت  ي یوض  ع لھ  ا الك  لام" الجرج  اني " وذل  ك م  ا عب  ر عن  ھ ، بمعن  ى المق  ام

 .ماء ء العربیة القدوبذلك تتضح قیمة المعنى لدى علما

ف  ي  )١(ل  م یك  ن المعن  ى أح  د العناص  ر الت  ي عن  ي بھ  ا التقلی  دیون ) "م ١٩٩٠(یق  ول رمض  ان       

بدراس ة المعن  ى تتناس ب م  ع أھمیت ھ بوص  فھ عنص  را  )٢(ول م تك  ن عنای ة البنی  ویین، دراس تھم اللغ  ة

جوھریا في استخدام اللغة إذ جعلوه عنصرا ثانویا؛ بسبب انص رافھم  إل ى العنای ة بالش كل الظ اھر 

ص  "أن اعتب ار المع اني یع د أض عف نقط ة ف ي دراس ة اللغ ة : یقرر"  بلومفیلد" فقد كان " للغة؛ 

١٨ . 

أن دلالة الكلمة لا تقتصر على م دلولھا " فیرون  )٣(نأما التولیدیو) "  م ١٩٨٦(ویذكر زكریا     

وذل ك لأن الكلم ات لا ، إنما تحتوي على ك ل المع اني الت ي ق د تتخ ذھا ض من الس یاق اللغ وي، فقط

وكذلك ت رتبط دلال ة الجمل ة بدلال ة ، بل تتخذ دلالتھا في السیاق الذي ترد فیھ، قةتتضمن دلالة مطل

 .  ١٤٠ص  "وبنیتھا التركیبیة ، مفرداتھا

یتعین أو التفس یر ال دلالي عن د التولی دیون ع ن طری ق أیضا أن المعنى ) ١٩٨٦( یوضح زكریا  و

أم ا البنی ة " ، والبنی ة العمیق ة، ة الس طحیةالبنی: البنیة العمیقة للغة؛ حیث میزوا بین بنیتین للغة ھما

ینط ق بھ ا  فھ ي تل ك البنی ة الظ اھرة عب ر تت ابع الكلم ات الت ي  Sur Face structureالسطحیة   

أو البن ى ، فھ ي تل ك القواع د الت ي أوج دت ھ ذا التت ابع Deep structureوالبنیة العمیق ة  . المتكلم

تع ین التفس یر وھي البنیة المجردة والض منیة الت ي ، غةالأساسیة التي یمكن تحویلھا لتكون جمل الل

 . ٦٣ ،٣٣ ص ص" الدلالي 

                                                
شیر إلى أصحاب محاولات تقعید أسس اللغات الغربیة في القرن التاسع اسم أصطلح علیھ لی: التقلیدیون )١(

عشر، وھي محاولات متفرقة، عنى أصحابھ بقواعد النحو والصرف، واتخذوا من اللغة المكتوبة أساسا لدراسة 

 . اللغة

أعم ال  أصحاب المدرسة البنیویة التي ظھ رت ف ي أوائ ل الق رن العش رین ك رد فع ل مباش ر عل ى: البنیویون ) ٢(

التقلیدیون، واتخذ أص حاب ھ ذه المدرس ة م ن المدرس ة الس لوكیة ف ي عل م ال نفس أساس ا انطلق وا من ھ ف ي دراس تھم 

اللغة، وركزوا على الشكل الظاھر للغة، وسعوا إلى وصف اللغة من داخلھا؛ رغبة في تقدیم وص ف علم ي ش امل 

 .  Lado    و لادو   Saussureومن أبرز أعلامھم، سوسیر  . لبنیة اللغة

" تشومسكي " أصحاب مدرسة القواعد التولیدیة التي ظھرت في خمسینیات ھذا القرن على ید : التولیدیون ) ٣(

وقد أحدوا على البنیویین اقتصارھم على وصف الشكل الظاھر للغة دون النفاد إلى بنیتھا العمیقة، ومن ثم عنوا 

در على تولید جمیع الجمل الصحیحة في اللغة وعنوا بالتفریق بین بدراسة القواعد اللغویة التي تكون الأساس القا

 .البنیة السطحیة والبنیة العمیقة 



 ٣٩

اق ب المعنى واض حة ف ي ربطھ م ب ین اللغ ة والس ی )١(وقد كانت عنای ة علم اء اللغ ة الاجتم اعیین    

سلس لة متص لة –وھو شكل لغوي للتفاعل الاجتم اعي  –أن النص  "ھالدي " الاجتماعي؛ إذ یقرر 

والمع  اني ھ  ي اختی  ار الم  تكلم م  ن ب  ین الاختی  ارات الت  ي تك  ون المعن  ى ، مرتبط  ةم  ن المع  اني ال

والاختی  ارات الت  ي تك  ون المعن  ى ، المحتم  ل؛ أي أن ال  نص ھ  و التحق  ق ال  واقعي للمعن  ى المحتم  ل

ویخط ط لھ ا ف ي إط ار ت درك م ن خلال ھ بوص فھا تركیب ا نحوی ا ، تشتق من أصول وظیفیة مختلف ة

 .)  ١٢٢ ,١٩٨٤، Halliday. (  واستخدامھا، عنى في اختیار الكلماتمعجمیا ومن ثم یتمثل الم

وم ن ث م ینبغ ي أن یس عى تعل یم اللغ ة إل ى ، فالمعنى عنصر أساسي في ممارسة اللغ ة، وھكذا      

تدریب الطلاب على المھارات التي تساعدھم على الكشف ع ن المعن ى فیم ا یتقنون ھ م ن نص وص 

    . والتعبیر عنھ باللغة، لغویة

 :اللغة بین النطق والكتابة     

وق د تباین ت اتجاھ ات ، متضمنة في أداء مس تخدمیھا نطق ا وكتاب ة –اللغة بوصفھا بنیة ونظاما      

دراسة اللغة من حیث التركیز على أحد الجانبین في دراسة اللغ ة؛ فق د اعتم د علم اء اللغ ة الع رب 

وربم ا . في دراس ة اللغ ة وتجری د أص ولھا –ع على اللغة المنطوقة التي جمعوھا عن طریق السما

 . كان ذلك لعدم شیوع الكتابة في البیئة العربیة أنداك

وأول  وا اھتمام  ا خاص  ا ،رك  ز التقلی  دیون عل  ى الكتاب  ة ) "  م١٩٨٨( وحج  اج، یق  ول خرم  ا        

 . ٢٣ ص"  وأھملوا لغة الحدیث الشفوي إھمالا تاما، والترقیم، والتھجئة، لطریقة الكتابة

وعدوھا أھم مظھ ر م ن مظ اھر ،فقد ركزوا دراساتھم على لغة الحدیث الشفوي ، أما البنیویون    

أن دراس  ة اللغ  ة تب  دأ ع ادة باللغ  ة المنطوق  ة؛ فالص  وت یمك  ن أن ینق  ل ) لادو ( اللغ ة؛ حی  ث یق  رر 

 ).٦.p، ١٩٦١( Lado ، عددا لا نھائیا من المعاني

بأنھا " اللغة ، مكتوبة أو منطوقة؛ فقد حدد تشومسكي، ى الجملةفركزوا عل، أما التولیدیون         

ع ة مح دودة م ن العناص ر ومكون ة م ن مجمو، كل جملة منھ ا مح ددة الط ول، مجموعة من الجمل

 ).  ٥١.p ,١٩٨٨(Hughes " اللغویة 

                                                
أص  حاب مدرس  ة عل  م اللغ  ة الاجتم  اعي الت  ي ظھ  رت ف  ي النص  ف  الاجتم  اعیون ) ١٩٦١( عرف  ت ھالی  داي  -١

والمع اییر الاجتماعی ة الت ي  كرد فعل على الاتجاھات السابقة وقد عنوا بالكش ف ع ن الأس س،الثاني من ھذا القرن 

ومشكلات التواصل ، طرق التكلم ، الموضوعات التي أولوھا عنایة في دراستھم  ومن أھم، تحكم السلوك اللغوي 

  .  وصور الأنشطة المحكومة بقواعد استخدام اللغة، اللغوي
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رك زوا عل ى دراس ة الخط اب  ب أنھم) ١٩٨٨(،  و حج اج، خرم ا ی ذكر ف ،أما الاجتماعیون        

ء كان شفویا أم كتابیا على اعتب ار أن ھ الوح دة اللغوی ة الت ي تعب ر فع لا عم ا یح دث ف ي موق ف سوا

 .  ٤٢ ص" معین

كما  –ا المنطوق؛ فكلاھما وھكذا یمكن القول بأن شكل اللغة المكتوبة لا یقل أھمیة عن شكلھ       

ه البنی   ة ف   ي یع   د أح   د وجھ   ي البنی   ة الس   طحیة للغ   ة؛ حی   ث تتمث   ل ھ   ذ"  Smith(١٩٧١)  ریق   ر

أو مص در المعلوم ات ال ذي یفتق ده الق ارئ ف ي غیب ة  -، المعلومات المرئی ة اللازم ة للغ ة المكتوب ة

ذلك الجزء الذي یفتقد إذا انتھت المحادث ة التلفونی ة ، وھي أیضا جزء من اللغة المنطوقة، الإضاءة

الس طحیة وإنم ا یرج ع إل ى  ف لا یرج ع إل ى تل ك البنی ة -منطوقة أو مكتوبة  –أما معنى اللغة . مثلا

  "أو مستخدما ، أو قارئا، أو كاتبا، البنیة العمیقة؛ حیث یكون المعنى في عقل مستخدم اللغة متحدثا

١٠ p. . 

، و أحجامھ  ا، أش  كال الح  روف: أن البنی  ة الس  طحیة للغ  ة تتمث  ل ف  ي" س  مث " ومعن  ى ك  لام        

كم  ا تتمث  ل ف  ي درج  ة ، ك م  ن ل  وازم الكتاب  ةوذل  ، وك  ل م  ا یتص  ل ب  دقائق الخ  ط وفنیات  ھ، وتناس  قھا

وفنی  ات التعبی  ر ، وك  ل م  ا یتص  ل بآلی  ات النط  ق، والوق  ف، والوص  ل والفص  ل، ونغمت  ھ، الص  وت

فی أتي م ن عق ل  –منطوقة أو مكتوبة  –أما معنى اللغة  . وذلك من لوازم اللغة المنطوقة، الصوتي

لمج ردة والض منیة الت ي تمث ل البنی ة العمیق ة والبن ى الأساس یة ا، مستخدم اللغة استنادا إل ى القواع د

م ع مراع اة الت وازن ، فإن اللغة العربی ة یج ب أن تعل م بش كلھا المنط وق والمكت وب، ومن ثم، للغة

لأن الأداء ، والت دریب المن تظم عل ى الج انبین، بین الجانبین فیما یقدم إلى الطلاب م ن م واد لغوی ة

 .وق والمكتوب المنط: اللغوي یحدث من خلال شكلي اللغة
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 طبیعة الأداء اللغوي  - ٢

ھ  و ممارس  ة اللغ  ة فع  لا ف  ي مواق  ف التواص  ل ویمك  ن إلق  اء الض  وء عل  ى ، الأداء اللغ  وي         

والأداء ، اللغ  ة والأداء اللغ  وي: وتحدی  د مفھوم  ھ م  ن خ  لال مناقش  ة ع  دة جوان  ب وھ  ي، طبیعت  ھ

، والعلاق ات ب  ین فن ون الأداء اللغ  وي، ھوفن ون الأداء اللغ  وي ومھارات ، اللغ وي وعملی ة التواص  ل

وفیم ا یل ي ع رض تفص یلي لك ل جان ب ، وقیاس الأداء اللغ وي، والمنظور المتكامل للأداء اللغوي

 :  من ھذه الجوانب

 : اللغة و الأداء اللغوي  -أ   

بوص  فھا نظام ا یتض  من  –م ن أھ  م م ا كش  فت عن ھ اتجاھ  ات دراس ة اللغ  ة تفریقھ ا ب  ین اللغ ة       

بوص فھ نش اطا قائم  ا عل ى اس تخدام ھ  ذا ، والأداء اللغ وي –عناص ر والأبنی ة بوظائفھ ا ودلالاتھ  ا ال

 . النظام والاختیار منھ

فیتمث  ل ف  ي ، أم  ا الأداء اللغ  وي –تمث  ل ھیك  ل اللغ  ة العربی  ة وبینتھ  ا  -بھ  ذا المعن  ى  -واللغ  ة        

اللغة؛ بمعنى أن اللغة العربیة بوص فھا  وھو المادة التي اشتقت منھا، استخدام العربي الفصیح لغتھ

مع  اییر مفروض  ة عل  ى مس  تخدمیھا وجمی  ع عناص  ر ھ  ذه البنی  ة ل  م تك  ن ف  ي ی  وم م  ا ، ھ  یكلا وبنی  ة

ومن ث م ف إن تعل م اللغ ة ، متكاملة مترابطة؛ لأنھا جمیعا اشتقت من نبع واحد ھو أداء العرب لغتھم

ً إل ى فھ م اللغ ة، للغةولیس ا، العربیة ینبغي أن یدور حول الأداء اللغوي ، بحیث یكون الأداء سبیلا

ف إذا ك  ان الأداء ، والأداء س  لوك محك وم بتل ك الق وانین، ول یس العك س؛ لأن اللغ ة ف وانین ومع اییر

أم ا إذا ، واس تخدامھ إیاھ ا، مناط التركیز في التعلیم تحقق التوازن بین ما یعرفھ الطال ب ع ن اللغ ة

فإن ذلك قد ی ؤدي إل ى زی ادة معرف ة الطال ب ع ن ، مناط التركیز –كانت اللغة بقوانینھا ومعاییرھا 

 . ولا یضمن توظیف ھذه المعرفة في أدائھ، اللغة

) ١٩٩٠(یذكر حسان  ویتضح الفرق بین اللغة و الأداء في أعمال البنیویین من علماء اللغة؛ حیث

والك لام ، ى أن اللغ ة نظ ام؛ فی ر)متمثلا في الك لام ( بین اللغة والأداء  یفرق - ردى سوسی -"  أن

، واللغ  ة ت  درس ع   ن طری  ق من   اھج متع  ددة للدلال   ة، أداء نش  اطي طبق  ا لص   ورة ص  وتیة ذھنی   ة

وی درس الك لام ع ن طری ق م نھج . والتش كیل الص وتي، والص رف، والنح و، والمعجم، والأسلوب

و ھ  ذا أم  ا الك  لام فھ  ، أو مفھوم  ة ص  الحة للتطبی  ق الكلام  ي، واللغ  ة مكتوب  ة مس  جلة. الأص  وات

واللغ  ة نس  ق م  ن . والمجھ  ود العض  وي ال  ذي تن  تج عن  ھ أص  وات لغوی  ة معین  ة، التطبی  ق الص  وتي

ویتعلمھا الفرد اكتسابا؛ فیدخل بذلك ، الحروف والكلمات والصیغ والعلاقات النحویة في مجتمع ما
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لغ ة حقیق ة وال. أما الكلام فھو التنفیذ الفردي والاستخدام الشخصي لھذا النسق، في زمالة اجتماعیة

 .  ٣٥ ص " قھ الفرد أو یكتبھأما الكلام فھو عمل فردي یشمل ما ینط، اجتماعیة

یتضح ھذا الفرق عند التولیدیین من خ لال تف ریقھم ب ین الكف اءة  "  )م ١٩٨٦(ویقول زكریا         

Competence ، والأداءperformance .غ ة لمعرف ة الإنس ان الض منیة بال: فالكفاءة اللغوی ة ھ ي

والت  ي تش  كل ق  درة الم  تكلم والمس  تمع عل  ى الجم  ع ب  ین الأص  وات ، الت  ي تق  ود عملی  ة ال  تكلم بھ  ا

والمعاني في تناسق مع قواعد لغتھ؛ أي أنھا تنظیم مجرد مك ون م ن قواع د تح دد الش كل والمعن ى 

وھي ملكة ش عوریة تجس د العملی ة الآتی ة الت ي یؤدیھ ا ، الأصلي لعدد غیر متناه من الجمل الممكنة

وذل  ك طبق  ا لتنظ  یم القواع  د الض  منیة ال  ذي یق  رن ب  ین المع  اني ، م  تكلم اللغ  ة بھ  دف ص  یاغة جمل  ة

وھو انعكاس ، ي للغة ضمن سیاق معینل، فھو الاستعمال الآأما الأداء اللغوي، والأصوات اللغویة

لقواع د وفیھ یعود المتكلم بصورة طبیعیة إلى ا، ویمكن ملاحظتھ في الواقع، مباشر للكفاءة اللغویة

 .  ٣٥، ٣٢ ص "نة ضمن كفایتھ اللغویة الكام

النظ ام : فیفرق ون ب ین مح ورین ھم ا، أما علماء اللغة الاجتماعیون ) "م ١٩٨٩( ىویقول یحی     

والنظام تمثلھ ثوابت اللغ ة مث ل مب اني التقس یم ، Structureومحور البناء  ، Systemالصرفي    

وی رى ، ھ العلاقات التي تتمیز بالتجدد مثل الجمل المختلفة للغةأما البناء فتمثل، في النظام الصرفي

ولا ، علماء اللغ ة الاجتم اعیون أن الأبنی ة ف ي ش كلھا الص حیح انعك اس للنظ ام بم ا فی ھ م ن قواع د

 .  ٤٤ص"  یمكن فھم عنصر منھا بمنأى عن الأخر

" و، عن د التولی دیین" ءة الكف ا" و ، عن د البنی ویین " اللغ ة : " ومما تقدم یتضح أن مصطلحات    

ف ي ، عند الاجتماعیین تشیر جمیعھا إلى اللغ ة بوص فھا نظام ا یتض من العناص ر والأبنی ة" النظام 

ً قائم  ا عل  ى " البن  اء " و " الأداء : و: الك  لام: " ح  ین تش  یر مص  طلحات إل  ى اللغ  ة بوص  فھا أداء

 . استخدام ھذا النظام

 Communicationداء ض من مفھ وم كف اءة التواص ل ب ین اللغ ة والأ" ھ ایمز " وقد وح د        

Competence معرف  ة الكلم  ات  –فض  لا ع  ن معرف  ة قواع  د النح  و  –؛ إذ تتض  من ھ  ذه الكف  اءة

وقواعد استخدامھا؛ حیث إنھ ب دون قواع د النح و ل ن تحق ق الكلم ات الفائ دة الكامل ة؛ كم ا أن إنت اج 

؛ أي أن كف  اءة التواص  ل تش  مل ك  ل یع  د تشویش  ا، جم  ل نحوی  ة غی  ر متص  لة بموق  ف اس  تخدامھا

 ,١٩٨٥ ,Hymes. ( والقدرة على استخدام اللغة لدى المتكلم والمستمع، المعرفة اللغویة الأساسیة

١٤ -١٣ ( 
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والأداء من خلال مفھوم كفاءة التواصل؛ فالأداء ب دون ، وھكذا یتضح مدى الارتباط بین اللغة     

وك ل م ن التقلی د والمعرف ة النظری ة لا ، داء معرف ة نظری ةوالق انون ب دون أ، قانون ما ھو إلا تقلی د

فإن للأداء ، وعلى الرغم من أنھ لا یمكن الفصل بین اللغة والأداء في مواقف التواصل، یكون لغة

ومھاراتھ التي تستند ممارس تھا إل ى المعرف ة بق انون اللغ ة وم ن ث م ف إن تعل یم اللغ ة ، اللغوي فنونھ

ى تدریب الطلاب على ممارسة الأداء اللغوي بمختلف فنون ھ ومھارات ھ العربیة ینبغي أن یركز عل

وم ا تفرض ھ م ن اختی ار العناص ر اللغوی ة ، لتنمیة وع یھم بمقتض یات مواق ف التواص ل ومكوناتھ ا

ً الق  انون اللغ  وي، المناس  بة للموق  ف والس  یاق ومقتض  یات مواق  ف ، وم  ن ث  م یك  ون الأداء موافق  ا

 .التواصل 

 : وعملیة التواصلالأداء اللغوي  -ب 

والأش كال اللغوی ة الت ي  Institutionsیشیر مصطلح التواصل إلى المؤسسات الاجتماعیة          

سُ   تقبل؛ أي أن   ھ یش   مل عملی   ات الإرس   ال ، تنتق   ل خلالھ   ا الأفك   ار والمعلوم   ات والاتجاھ   ات وت

 ) . ١٦ ,١٩٦٦ ,Mares. ( والاستقبال

ك ان بح  ث الق درة عل ى التواص ل أح د الموض  وعات  ") م١٩٨٨(  وحج اج، یق ول خرم ا           

ً ، لتي شغل بھا علم اللغة الاجتماعيا ً ح دیثا ینظ ر ھ ذا  و، إل ى أن أخ د البح ث ف ي التواص ل اتجاھ ا

الموق  ف ال  ذي ی  تم فی  ھ : الاتج  اه إل  ى عملی  ة التواص  ل عل  ى أنھ  ا تت  ألف م  ن ثلاث  ة عناص  ر ھ  ي

 Communicativeفع ل التواص ل و، Communicative Eventوح دث التواص ل ، التواص ل

Act   فھو الظرف أو السیاق الذي یتم فیھ التواص ل كإح دى ، أما موقف التواصل  ٤٦، ٤ صص

فھو أحد عناصر ھذا الموقف كالتمھید م ثلا للحص ة ، أما حدث التواصل، الحصص الدراسیة مثلا

ع ن المعل م والط لاب فیشمل مجموعة الجمل والعبارات التي تص در ، أما فعل التواصل، الدراسیة

 . تمھیدا للدرس؛ أي محتوى الرسالة اللغویة

ولا معن  ى لفع  ل ، وغن  ي ع  ن البی  ان أن  ھ لا قیم  ة للموق  ف أو الح  دث دون فع  ل التواص  ل         

كلم ات وجم ل ترك ب عل ى نح و ، وھ ذا ھ و الأداء اللغ وي، التواصل بمعزل عن الحدث والموق ف

 . وھو بذلك یمثل جوھر عملیة التواصل، للتعبیر عن حدث ما في موقف معین، خاص

عملی  ة معق  دة لھ  ا ج  ذورھا الممت  دة إل  ى ك  ل بأن  ھ الأداء اللغ  وي ) م ١٩٨٩ ىیحی  ( ویوض  ح       

وتش مل؛ الخلفی ة ، عناصر موقف التواصل مثل الحق ائق المتعلق ة بالمتش اركین ف ي الح دث اللغ وي

وكیفی ة نط ق الجم ل م ن ، ارات المنطوق ة فع لاوالأفعال اللغویة نفسھا؛ أي العب ، الثقافیة للمتكلمین

، وما یصاحب ھذه الأفعال اللغویة من مظاھر غیر منطوقة مثل حركة الی دین، حیث النبر والتنغیم
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عتم ادا ً عل ى وأثر العبارات اللغویة المنطوقة؛ أي ما یستتبع النط ق م ن س لوك ا، وتعبیرات الوجھ

 .  العبارات المنطوقة

 :   غوي ومھاراتھفنون الأداء الل -جـ

والمنتج ، والرسالة، والمتلقي، المنتج: یتضمن موقف الأداء اللغوي ثلاثة عناصر أساسیة ھي      

 ً ً ، إما أن یكون متحدثا ؛ أي أن ھن اك أربع ة فن ون ، أو كاتبا ً ً أو قارئ ا والمتلق ي إم ا أن یك ون مس تمعا

فھ ي مج ال إعم ال ھ ذه ، أم ا الرس الة. والكتاب ة، والقراءة، والتحدث، الاستماع: للأداء اللغوي ھي

ً من خلال التح دث أو الكتاب ة، الفنون ً م ن خ لال الاس تماع أو الق راءة، إنتاجا ولك ل ف ن م ن ، وتلقی ا

 .ومھاراتھ  ي إلقاء الضوء على طبیعة كل فنوفیما یل، ومھاراتھ، ھذه الفنون طبیعتھ

 :  اعـــــــالاستم

ومعالج ة المس موع ) الس مع ( یتض من عم ل الحاس ة ، اللغ ويالاستماع فن م ن فن ون الأداء        

، زوا ب ین عم ل الحاس ة، وعم ل العق لومی ، وقد أدرك العرب القدماء ھذه الحقیق ة، عقلا لاستیعابھ

"  ق ولھممن  )١٩٠٤ (الیازجيویذكر  ، ویبدو ذلك واضحا فیما أطلقوه من أحكام على المستمعین

: وق ولھم . " ٣٤ص )و الس ریع الاس تماع للص وت الخف ي وھ ( ، حاد السمع و،حدید السمع  رجل

ّ : وق  ولھم، وأع  اره أذن  ا واعی  ة، ووع  ى كلام  ھ، وجم  ع ل  ھ بال  ھ، وأنص  ت ل  ھ، أذن ل  ھ س  ماعك إل  ى

وقولھم في عكس ذلك حدثت . وتفھم ما أقول، وأحضر ذھنك لما أقول، وألقي سمعك، وذھنك إلى ّ

ً ، ولم یع من ھ حرف ا، مي أذنھولم یلج كلا، فلانا فوجدت منھ فتورا عن حدیثي أو ، وكأنم ا أكل م وثن ا

 ً   . ٧٢ص"  أكلم حجرا

وم ا یتص  ل بعم  ل العق  ل م  ن ، ودقت  ھ، وھك ذا تتض  من ھ  ذه الأحك  ام م ا یتص  ل بح  دة الس  مع         

ً واعی ة فھ و ن وع م ن المج از العقل ي أج روه : وتلق ومن ذلك أیضا قولھم، وتفھم، وعي أعاره أذن ا

وتش یر الأحك ام الس ابقة أیض ا إل ى ، ارة إل ى إدراكھ م أن ھ لا  اس تماع ب لا فھ موفیھ إش ، على الأذن

وفھم المسموع ف ي ق ولھم ، جمع لھ بالا: الانتباه للمتحدث في قولھم: مھارات یثبتونھا للمستمع مثل

 . وعى كلامھ

 Friedman ویدور الدرس اللغوي الحدیث في فلك ما ذھب إلیھ العرب القدماء؛ حی ث ی رى       

وم ا أن تم ر ، أن الاستماع یتضمن القدرة الفسیولوجیة عل ى اس تقبال الرس الة الش فویة"  ) (١٩٨٣

والتق ویم؛  ، والتفس یر، والفھم، التنظیم: فإن العقل یوظف عملیات الاستماع مثل، الرسالة من الأذن

ا أثن اء تب ادل منھا نشطفالاستماع عملیة تضم سلسلة من العملیات الفرعیة التي یمكن أن یكون كل 

 .  p ٥ ."التواصل 
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والاس  تماع ی  ذھب إل  ى م  ا وراء الاس  تقبال الحس  ي للرم  وز الص  وتیة ؛ إذ یتض  من أكث  ر م  ن      

 .  ثم التقویم ، والتفسیر ، على الفھم ، فھو عملیة نشطة تتطلب التركیز ، الانتباه السلبي لما یقال 

: بھ ا الم تعلم حت ى ی تمكن م ن ممارس تھ مث لیجب أن یلم إلى أن مھارات ) ١٩٨٦(یشیر القزاز  و

، وتحدی  د أھ  داف المتح  دث والح  دیث، والإف  ادة من  ھ، وتتب  ع م  ا یس  مع بس  ھولة، فھ  م معن  ى الجمل  ة

 . والاستنتاج، والإلمام بالأفكار الأساسیة، وتحدید التفاصیل

، ستماعأن المستمع الجید یجب أن یفھم عملیة الا "  ) ١٩٨٦ Casagrande(  كا زجراند ویرى 

ً متع ددة، أي ما یجب أن یفعلھ وھو یس تمع وأن یتكی ف ، ومتنوع ة، وأن ی درك أن للاس تماع أس بابا

م  ع الظ  روف الفیزیقی  ة الت  ي ت  ؤثر عل  ى الاس  تماع؛ فیع  رف م  ا ی  ؤثر علی  ھ شخص  یا م  ن مص  ادر 

أن وأن ی درك ، وأن یس تمع بك ل حواس ھ، ویتحكم فیھا، التشتت الداخلیة والخارجیة أثناء الاستماع

، وألا یفترض أن ھ یع رف م ا س وف یق ال قب ل أن یق ال، اللغة المستخدمة قد یشوبھا بعض النقائص

  ٨٤    ص" وأخیرا یجب على المستمع الجید أن یقدم تغذیة راجعة أمینة وواضحة لمحدثھ 

 :دث ــــــــــــــالتح

من علماء العربیة دون بقی ة عنایة فائقة  –بوصفھ فنا من فنون الأداء اللغوي  –لقى التحدث        

، ومن ثم فقد میزوا بین  متحدث وآخر بأحك ام، والفصاحة طبعھم، الفنون؛ فقد كانت الخطابة فنھم

، مھ ارات –بلغة العصر الحدیث  –ھي كلھا ، وجودة الحدیث، ووضعوا معاییر لفصاحة المتحدث

ّ من الفصحاء ھاأتقنلو  د الكلام : " إذ قال  )ھـ  ١٤٠٦( يالعسكر ، ومن ذلك ما أورده المتحدث لعُ

ول  ین ، وج  ودة مطالع  ھ، وإص  ابة معن  اه، وتخی  ر لفظ  ھ، وس  ھولتھ، ن بس  لالتھحسُ  یَ  –أی  دك الله  –

وم ن ذل ك ق ول .  ٥٥ص". وموافق ة م آخیره لمبادی ھ ، وتعادل أطراف ھ، واستواء تقاسیمھ، مقاطعھ

مل   یح ، مل   یح النغم   ة، نجی   د البی   ا، فص   یح اللس   ان، ف   لان حس   ن المنط   ق"  )١٩٠٤(  الی   ازجي

ّ الح دیث وھزل ھ، متفنن الحدیث، الأسلوب لا ، لتری اق الھم وم حدیث ھوإن ، حسن التصرف ف ي ج د

، ویأخ  ذ بمج  امع وإن  ھ لیمت  زج ب  أجزاء ال  نفس، )أي لا تمل  ھ ( ولا تجتوی  ھ الأس  ماع ، تمل  ھ القل  وب

 . ٧٥ص" الأفئدة 

ومخ  اطبتھم بم  ا ، ن معرفت  ھ نوعی  ة مس  تمعیھفلاب  د م  ، وإذا أراد المتح  دث لحدیث  ھ أن یفھ  م        

ینبغ ي للم تكلم أن یع رف أق دار : " بقول ھ )  ١٩٢٦(الج احظ ، وھ ذا م ا قص د إلی ھیستطیعون فھمھ

فیجع  ل لك ل طبق  ة م ن ذل  ك ، وی وازن بینھ  ا وب ین أق  دار المس تمعین وب  ین أق دار الح الات، المع اني

ً ،  لاماً  ویقسم أقدار المعاني  عل ى ،أقدار المعاني  علىحتى یقسم الكلام ، ولكل حالة من ذلك مقاما

 .    ١٠٦ ص "مستمعین على أقدار تلك الحالات وأقدار ال، أقدار المقامات
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وم ا ، یتض ح أن الع رب الق دماء ك انوا عل ى وع ي بمتض منات عملی ة التح دث كل م ا س بق ومن   

 : ور نوضحھا فیما یليإلى عدة أم وافقد أشاروللحدیث من فنیات؛ ، ینبغي للمتحدث من مھارات

، واختی  ار اللف  ظ، س  لامة الح  دیث: المھ  ارات الت  ي یج  ب توافرھ  ا ل  دى المتح  دث مث  ل )١(

ومعرف  ة ، وج  ودة الأس  لوب، والتص  رف ف  ي الح  دیث، والمرون  ة، والنط  ق الص  حیح

 . المتحدث بمستمعیھ ومخاطبتھم بما یفھمونھ

، لھ من جودة المطل ع وما ینبغي، أو الشكل التنظیمي لموضوع الحدیث، الإطار الفني )٢(

والربط بین الكلام والمعن ى ، وحسن تقسیم الموضوع والربط بین المقدمات والخواتیم

 .الذي وضع لھ 

عملیة النط ق والأداء : التمییز بین عملیتین أساسیتین یمارس التحدث من خلالھما ھما )٣(

وھ  ذا م  ا أش  ارت إلی ھ النص  وص الس  ابقة ف  ي ، وھ  ي عملی  ة حاس  یة حركی ة، الص وتي

ومل  یح ، وجی  د البی  ان، وفص  یح اللس  ان، ل  ین المق  اطع وحس  ن النط  ق: تعبی  رات مث  ل

وھ  ي ، فھ  ي عملی  ة إنش  اء الرس  الة، أم  ا العملی  ة الأخ  رى، ومل  یح الأس  لوب، النغم  ة

وق د أش ارت النص وص الس ابقة إل ى ذل ك ف ي ، معالجة عقلی ة لغوی ة لمحت وى الح دیث

ّ ومتف، وإصابة المعنى، تخیر اللفظ: تعبیرات مثل نن الحدیث وحسن التصرف ف ي ج د

وأق  دار المع  اني ، وأق  دار المس  تمعین، والموازن  ة ب  ین أق  دار المع  اني، الح  دیث وھزل  ھ

 .وأقدار المقامات 

وجدیر بالملاحظة أن العرب القدماء قد أدركوا ھاتین العملیتین ف ي إط ار التكام ل بینھم ا؛ فل م 

ھم ا بوص فھا عنص را م ن عناص ر الأداء اللازم ة وإنما تناولوا ما تتطلب ھ كلتا، یفصلوا في حدیثھم

 .  للتحدث

وما یزال الدرس اللغوي الحدیث یدور في فلك م ا ذھ ب إلی ھ علم اء العربی ة الق دماء؛ إذ        

: أن التح  دث باللغ  ة العربی  ة یعتم د عل  ى عنص  رین أساس  یین ھم  ا" ) ١٩٨٧( عم  ایرة  ، یق رر

، وح روف الم د، الصامتة والحركات القص ار الأصوات: وتشمل، الوحدات الصوتیة الوظیفیة

وھ   ذان ، وطول  ھ، ودرج  ة الص   وت، النب   ر: ویش  مل، والعنص  ر الآخ  ر ھ   و ال  نمط التنغیم   ي

 .١٠ص  " العنصران یتفاعلان معا تفاعلا دقیقا لتأدیة الوظیفة اللغویة

، التخط یط: أن عملیة التحدث تنقسم إلى نوعین م ن النش اط ھم ا"   )م ١٩٩٠( جمعة  ویقرر 

ومع ذلك فإن الفصل بینھما لیس فصلا نقیا تماما؛ ففي أي لحظ ة یم ارس المتح دثون ،والتنفیذ 
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فھم یخططون لما سیقولونھ فیما بعد أثناء تنفیذھم ما س بق أن خطط وا ل ھ م ن ، النشاطین غالبا

 . ٩٦ ص" ذ وأین یبدأ التنفی، ومن ثم فلا یمكن تحدید أین ینتھي التخطیط، قبل

: الدراسات الحدیث ةھا من مھارات التحدث التي أثبتتأن  ) م ١٩٨٦ (عبد الحمید   و یقول      

إخ  راج الأص  وات م  ن مخارجھ  ا، ووض  وح الأفك  ار وترابطھ  ا، ووض  وح الص  وت، وتمثی  ل 

المعن  ى، وتجن  ب رتاب  ة الص  وت، والتوق  ف بع  د نھای  ة جمل  ة مفی  دة، وإتق  ان نب  رة الص  وت م  ع 

ً بحی ث یفھمھ اة للتعبیر عن معنى الرس الة، الوقفة، وغیرھا من المھارات اللازم  ونقلھ ا ش فویا

 .المتلقي 

 :  القـــــــــــــــراءة

ج  اءت عنای  ة الع  رب الق  دماء ب  القراءة ف  ي إط  ار عن  ایتھم  ) "١٩٠٤ (یق  ول الی  ازجي       

لك، فاللغ ة ـ ـ كم ا فھموھ ا ـ ـ أص وات ء الصوتي بصفھ عامھ، ولأعجب في ذبالصوت، والأدا

ك  ل ق  وم ع  ن أغراض  ھم، وم  ن ث  م كان  ت عن  ایتھم واض  حة بتحدی  د عناص  ر الأداء یعب  ر بھ  ا 

ّ (ھ و ق ارئ مج ود  ((الصوتي ـــ أو مھارتھ بلغة العصر الحدیث ــ ومن ذال ك ق ولھم  أي ج ود

، وأنة حسن اللفظ، حسن الإبانة، س لس المنط ق، مش بع اللف ظ، حس ن أداء الح روف، )قراءتھ 

ً أي یعطي كل حرف ح(حسن التحقیق  ، )ا إذا تمھل فیھ( وترسل في قراءتھ ورتلھا ). قھ نطقا

 . ٥٣ص" وحقق الحروف و الحركات 

وما سبق یكشف عن عنایة العرب القدماء بالجانب الصوتي في عملیة القراءة بید ان ھ لا        

ا إلی ھ ینفي عنھم العنایة بالجانب العقلي فیھا، الذي یتعلق بفھم المعنى، وإعادة بنائھ، فما أشارو

من مھارات صوتیھ من حسن الإبانة، وملاح ة النب ر والإرس ال، والترقی ق والتفخ یم، وتحقی ق 

الح  روف والحرك  ات، لا یس  تقیم إلا م  ع فھ  م عمی  ق لمعن  ى المق  روء، والق  درة عل  ى نقل  ة إل  ى 

المس  تمعین؛ فل  ن یحس  ن الإبان  ة م  ن لا یفھ  م م  ا یق  رأ، ول  ن یع  رف مواض  یع النب  ر والإرس  ال، 

والتفخیم من لا یدرك النس ق الص وتي للجمل ة العربی ة وعلاقت ھ بمعناھ ا، ول ن یحق ق والترقیق 

ولا یع  ي العلاق  ات ب  ین الكلم  ات ف  ي ، الح  روف والحرك  ات م  ن لا ی  درك دلال  ة بنی  ة الكلم  ة

ً ع ن ،  ولن یفعل كل ذالجملة لك من لا یدرك العلاقة بین الصوت اللغوي والمعنى، ھذا فضلا

یمكن الفصل فیھ بین ما ھو صوتي، وما ھ و عقل ي، ب ل یس تدل عل ى فھ م أن الأداء القرائي لا 

 .القارئ المعنى من أدائھ الصوتي، وإنما یفصل بینھما لغرض الدراسة والتحلیل

الص وتي؛ (وما یزال الدرس اللغوي الحدیث یفسر عملیة القراءة في ضوء ھذین الجانبین      

؛ فی رىح دثین تنح و غی ر أن تفس یرات الم، )والعقلي  ً أن  " ١٩٧٨) ,Carrol ( منح ى تحلیلی ا
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وتحوی  ل الم  ادة ، اس  تخلاص المع  اني م  ن الرس  الة المطبوع  ة: الق  راءة تتض  من عملیت  ین ھم  ا

ً كما في القراءة الجھریة ، المطبوعة إلى بعض أشكال اللغة المنطوقة سواء أكان النطق ظاھرا

ً كما في القراءة الصا    " . متةأم ضمنیا

، الجان  ب الوج   داني: أن عملی   ة الق  راءة تش   مل"   ١٩٨٢) Rubin(  روب  ین وت  رى         

فیش    مل مش    اعر الق    ارئ ، أم    ا الجان    ب الوج    داني، والجان    ب المعرف    ي، س    يوالإدراك الح

أي ح  روف الكلم  ة ، عل  ى طریق  ة رؤیت  ھ للمثی  رات –بدرج  ة كبی  رة  –وعواطف  ھ؛ حی  ث ت  ؤثر 

وتعتم د ، ة عل ى تنظ یم المثی رات ف ي المج الفھ و الق در، س يأم ا الإدراك الح. وطریقة ترتیبھا

فیش  مل ، أم  ا الجان  ب المعرف  ي. وتت  أثر بالعوام  ل  النفس  یة، ھ  ذه الق  درة عل  ى الخلفی  ة الخبری  ة

 . p ٨٩ " ، ویدخل تحتھ كل مھارات الفھممجالات التفكیر

نص إلى تسیر عملیة القراءة في اتجاھین متبادلین من الأن ) "   ١٩٨٤( تذكر نبیلة  و         

القارئ؛ ومن القارئ إلى النص؛ فبقدر ما یقدم النص إلى القارئ؛ یض في الق ارئ عل ى ال نص 

وس بر ، ویتفاع ل الق ارئ م ع ال نص س عیا إل ى فھم ھ، قد لا یك ون لھ ا وج ود فی ھ، أبعادا جدیدة

أو یس جل ، أو یطال ب بش يء، أغواره؛ فیبدأ القارئ بالجمل التي یقرر كل منھا على ح ده ش یئا

ً م  ن المحت  وى الكل  ي، أو یرس  ل معلوم  ة، حظ  ةملا ّ ج  زءا وعندئ  ذ تقتض  ي ، ولك  ن الجم  ل تع  د

القراءة الربط المعتمد بین الجمل بھدف الكشف عن العلاقات التي لا تكتس ب معانیھ ا الحقیقی ة 

ویبدأ نشاط القارئ لحظة خلق الروابط والعلاقات والتدخلات ب ین ، إلا من خلال التفاعل بینھا

 .  ١٠١ ،ص " الجمل

أن الق  راء ینش  رون مع  ارفھم الخاص  ة ف  ي " )  ١٩٩٠(، Carcria ،personوی  رى ك  ل م  ن 

وأن ك لا م ن الق ارئ والس یاق ، تناغم مع ما یدركون م ن ال نص والس یاق لخل ق تفس یر حی وي

فالعوام  ل المتعلق   ة بالق  ارئ تتض  من معرفت   ھ ، وال  نص ذو أبع  اد متع  ددة ف   ي عملی  ة الق  راءة

والعوام ل المتعلق ة ب النص تتض من؛ . واس تراتیجیات الاس تنتاج، القرائیةومھاراتھ ، الموضوع

، والأفكار المس اعدة، والخصائص الخطیة، والخصائص البنائیة للنص، وأھدافھ، آثار المؤلف

والق یم الاجتماعی ة الت ي ت ؤثر عل ى  ، والعوامل المتعلقة بالسیاق تتض من البیئ ة الت ي نق رأ فیھ ا

 . ٨٩. p"  والقومیة، نیةوالدی، الھویة العرقیة

أن  " تق  رر  )  ١٩٨٨ (Wood  إل  ى أن)  ١٩٨٩(یش  یر أب  و زی  د  وف  ي ھ  ذا الص  دد        

وقیم ھ ومعارف ھ  ، القراءة عملیة ذات بنیة خاص ة تت أثر بمھ ارات الق ارئ؛ وأغراض ھ الخاص ة

 . ١٤١ص" تھ ومعتقدا



 ٤٩

ولك ل ، والقراءة الجھریة، لصامتةالقراءة ا: وتمارس القراءة من خلال أحد شكلین ھما         

وف  ي الق  راءة الص  امتة ، ومواقف  ھ الت  ي یم  ارس فیھ  ا، منھم  ا أغراض  ھ الت  ي یم  ارس م  ن أجلھ  ا

وق د یك ون لدی ھ أغ راض ، وفھمھ ا، تكون عنایة القارئ مرك زة ح ول اس تقبال رس الة المؤل ف

، المطبوع ة وینصرف جھد القارئ إلى استخلاص المعن ى م ن الم ادة، أخرى مثل نقد الرسالة

بوع ة وتكوین استجابات ملائمة لھذه المع اني؛ أي أن الق ارئ یك ون معین ا بتحوی ل الم ادة المط

 . إلى نوع من الكلام الداخلي

مھ  ارات المتض  منة ف  ي الالق  راءة الجھری  ة تعتم  د عل  ى  أن)   ١٩٩٣( ویوض  ح س  لام        

، الجھریة أبطا من القراءة الص امتةولكنھا تختلف عنھا في أن القراءة ، القراءة الصامتة نفسھا

ً بنقل المعنى للآخرین ً ع ن وأنھا تستخدم في مواقف اجتماعیة؛ مما یجعل القارئ معنیا ، فضلا

 .عنایتھ بفھم المعنى 

أن ھ عل ى ال رغم م ن أن الق ارئ جھ را ً یج ب أن  )   ١٩٨٣ (DurKinویرى  دورك ن         

با جوھریا في القراءة الجھریة؛ حی ث إن المھ م فیھ ا فإن الفھم لیس مطل، یفھم ما یقولھ المؤلف

وكل ذل ك ، والتعبیر المناسب، وملائمة درجة الصوت، نطق الكلمات والعبارات نطقا صحیحا

 .   القارئ في فھم ما یقولھ  المؤلفممك  ح ى ل  فشل 

ل ن التركی  ز  ف  ي الق  راءة الجھری  ة یك  ون عل  ى تحوی  أ" عل  ى  )  ١٩٨١( ویؤك  د ش  حاتة      

ً یج ب . مع أخذ مدى الفھم في الحسبان، المادة المكتوبة إلى لغة منطوقة حیث إن القارئ جھرا

 "ھ اللفظیة للمادة المكتوبة واض حةحتى تصبح استجابت، بعض المعنى –على الأقل  –أن یفھم 

  . ٦٧ص 

م ن  عل ى عدی دتعتم د   -صامتة أو جھریة  –عملیة القراءة  أن) " ١٩٨٧(یذكرأیضا  و       

وع دم الح ذف ، والض بط النح وي، النط ق الس لیم: المھارات الأساسیة اللازمة لممارستھا مث ل

، وغی ر ذل ك م  ن والتفاص یل ، والأفك ار الفرعی ة، وفھ م الأفك ار الرئیس یة، والإب دال والتك رار

 . ٤٥ص "المھارات

 :ةــــــــــــــــــالكتاب

نى العرب القدماء بالكتابة        ً من فنون الأداء اللغوي بوصفھا ف –عُ لھ فنیاتھ ومھارات ھ؛  –نا

الكتابة صناعة روحانیة  تظھر بآلة جثمانیة دالة عل ى الم راد " ) م ١٩٢٢( القلقشندي :فیقول 

ویصور من ضم بعض ھا إل ى ، والمقصود بالروحانیة الألفاظ التي یتخیلھا الكاتب في أوھامھ، 

قُی د ب ھ ، بالجثمانی ة الخ ط ال ذي یخط ھ القل موالمقص ود ، قائمة ف ي نفس ھ باطنةبعض صورة  وت
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 "، والمقص ود بالآل ة القل م، وتصیر بعد أن كان ت معقول ة باطن ة ص ورة ظ اھرة، تلك الصورة

 .٥١ص 

ف ي مع رض تفس یره قول ھ  –مرات ب البی ان ف ي الكتاب ة   ) ھ ـ ١٣٢٣( ابن ق یم  ویوضح       

ف  ي الكتاب  ة عل  ى  البی  ان: بقول  ھ –" ی  ان ال  رحمن عل  م الق  رآن خل  ق الإنس  ان علم  ھ الب: " تع  الى

والثانی ة البی ان اللفظ ي ال ذي ، الذي یمیز بین المعلوم ات، البیان الذھني، إحداھا، ثلاث مراتب

والأخی ر ة؛ البی ان الخط ي ال ذي یرس م ب ھ تل ك ، لغی ره ، ویت رجم یعبر بھ عن تل ك المعلوم ات

، وذاك بی انن فھذا بی ان للع ین، معاني الألفاظكما یتبین السامع ، الألفاظ؛ فیتبین الناظر معانیھا

 .  للسمع

الت  ي یج  ب عل  ى  –أو مھارات  ھ بلغ  ة العص  ر الح  دیث  –وللخ  ط العرب  ي أسس  ھ ومع  اییره       

، ضمن حدیثھ عن العلوم الخطی ة  )ھـ  ١٨٥٨(  خلیفة ، ومن ذلك ما أورده الكاتب أن یلم بھا

، ي الأح وال العارض ة لنق وش الخط وط العربی ةومنھا علم إملاء الخط العربي؛ أ: " حیث قال

ومنھ  ا عل  م تركی  ب أش  كال بس  ائط ، ب  ل م  ن حی  ث دلالتھ  ا عل  ى الألف  اظ، لا م  ن حی  ث حس  نھا

فك ذلك لھ ا حس ن مخص وص ، ح ال بس اطتھا ، فكما للح روف حس نالحروف من حیث حسنھا

( لتوفی ة ویتض من ا، حس ن التش كیل ف ي الح روف، أولھم ا: وذلك الحسن نوعان، حال تركیبھا

وھ و أن یعط ي ( والإتم ام ، )وھي أن یوفي كل حرف حظھ من النقوش والانحناء والانبط اح 

، والاس تلقاء، والانكب اب، والغلظ ة كل حرف قسمتھ من الأقدار ف ي الط ول والقص ر و والدق ة

فھ و حس ن الوض ع ف ي ، أما الث اني) وھو أن یرسل الكاتب یده بسرعة ( والإرسال ، والإشباع

وھ و إض افة كلم ة ( والتسطیر ) وھو وصل حرف إلى حرف ( الترصیف : ت ویتضمنالكلما

ص ص "   ،ومراع اة فواص ل الك لام، وھ و مواق ع الم دات المستحس نة( والتفصیل ) إلى كلمة 

١٥٦، ١٥٥ . 

 

وعم  ل العق  ل ، وھك ذا یتض  ح أن الع  رب الق  دماء ق د می  زوا ف  ي الكتاب  ة ب ین عم  ل الحاس  ة      

، والبی ان اللفظ ي، وبین البیان ال ذھني، والآلة الجسمانیة، لصناعة الروحانیةعندما فرقوا بین ا

وواض ح م ن النص وص ، وعن دما أش اروا إل ى حس ن الح روف ح ال تركیبھ ا، والبی ان الخط ي

فھ ي ، تتضمن عملیت ین أساس یتین متك املتین؛ أم ا الأول ى –في تصورھم  –السابقة أن الكتابة 

أم ا الثانی ة؛ فھ ي عملی ة . لمعن ىببن اء الرس الة والتعبی ر ع ن ا عملیة عقلیة تشمل كل م ا یتعل ق

 .  سیة  حركیة تشمل كل ما یتعلق بالرسم والتدوینح
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وما تزال تفسیرات المحدثین لعملیة الكتابة تدور في ھ ذا الفل ك م ع ش يء م ن التحلی ل           

ً لع الم الواق ع؛ حی ث أنھ إذا كانت اللغة المنطوقة تجرید " )١٩٧١ (Lambفیرى  ، والتفصیل ا

ف إن الكتاب ة ترمی ز للترمی ز؛ بمعن ى أن رم وز الكتاب ة ، تقدم الواقع من خلال الرموز الصوتیة

مث ل عناص ر الص وت ف ي وھي نظام من الخطوط التي ت، ما ھي إلا رموز  للأصوات اللغویة

 ١٧٢ . p"  لغة الإنسان

ث من خلال ث لاث مراح ل ح ددھا  الكتابة نشاط عقلي لغوي یحد) "   ١٩٨٦ (Shar: یقول  و

ف  إن م  ا یح  دث ف  ي . وإع  ادة الكتاب  ة، و الكتاب  ة، م  ا قب  ل الكتاب  ة: ف  ي"   Rohmanروم  ان  

ویص  وغ توقعات  ھ بالنس  بة إل  ى موض  وع ، إن الكات  ب یتخ  ذ ق  راره بالكتاب  ة: المرحل  ة الأول  ى

ً للأفك ار، ویجم  ع المعلوم ات، ویص وغ أفك اره، الكتاب ة ویح دد أھ  داف ، وی نظم التراكی ب وفق  ا

ً لأع راف الكتاب ة؛ حی ث یس جل . الكتابة أما الثانیة فتتضمن ترجمة الأفكار في لغة مكتوبة وفقا

، وی نظم مكون ات الكتاب ة، ویوجد الخطوط الفكریة التي تربط بینھا، الكاتب أفكاره على الورق

، إنتاج  ھ ھ  دبیالكات  ب لتق  ویم ال  نص والخط  ة؛ حی  ث فتتض  من اس  تجابة : أم  ا المرحل  ة الثالث  ة

 .  ٧٦ ص"  ویراعي خصائص جمھور المتلقیین، ویعنى بالجوانب الفنیة للكتابة

تتطل ب تمك ن الكات ب م ن ع دة مھ ارات أن عملی ة الكتاب ة ) " م ١٩٨٦( الجعدنيیذكر  و      

ومراع اة ، والالتزام بالفكرة الرئیسیة، التدقیق في اختیار الكلمات: تساعده على ممارستھا مثل

، وغی ر لت رقیماواستخدام علامات ، وتوضیح الفكرة الرئیسیة للفقرة، نظیمي للفقراتالشكل الت

 .   ٤٦ ص"  ذلك من مھارات الكتابة

 :  یمكن إیجازھا فیما یلي، تتضح عدة أمور،  ومن كل ما تقدم     

ب  ل إن م  ا ، ومتطلب  ات ممارس  تھا، وع ي الع  رب الق  دماء بمقتض  یات فن  ون الأداء اللغ وي) أ ( 

بحی ث لا یلم س ، إلیھ المحدثون لم یزل یدور في فلك ما أثبتھ العرب القدماء لھذه الفن ونذھب 

ً ب ین ھ ولاء  وأولئ ك غی ر تل ك الص بغة التحلیلی ة الت ي اص طبغت بھ ا رؤى  ً كبی را المدقق فرقا

وم  ا ھ  و عقل  ي ف  ي ، س  ي، ومی  زوا ب  ین م  ا ھ  و حالمح  دثین؛ حی  ث حلل  وا العملی  ات وص  نفوھا

أم ا الع رب فق د تن اولوا ذل ك ف ي . ن ض من منظ ور وص في تحلیل ي لك ل ف نممارسة ھذه الفن و

، ولیس في ذلك ما یقدح فیما توص لوا إلی ھ، إطار كلي شامل دون التفات إلى تصنیف أو تحلیل

ً ف ي موق ف  بل أن إدراكھم عناصر كل فن ف ي إط ار كل ي الص ق بطبیع ة الأداء اللغ وي عملی ا

ً وما قدمھ المحدثون من وص، الممارسة ً وعمقا ، ف وتحلیل وتصنیف إنما یزید الرؤیة وضوحا

ً إذا ما نظر إلیھ في موقف التواصل الفعلي ً متكاملا  .   ویظل الأداء اللغوي كلا
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، والق  راءة والتح  دث، الاس  تماع: إن الأداء اللغ  وي یم  ارس م  ن خ  لال ع  دة فن  ون ھ  ي) ب ( 

الفن  ون جمیعھ  ا عن  د ت  دریب وم  ن ث  م یج  ب أن تراع  ي ھ  ذه ، والكتاب  ة) الجھری  ة والص  امتة (

ً مخطط  ة لت  دریب ، الط  لاب عل  ى ممارس  ة اللغ  ة بحی  ث یتض  من م  نھج اللغ  ة العربی  ة فرص  ا

 . والكتابة، والقراءة، والتحدث، الطلاب على ممارسة الاستماع

وم ن ث م ، إن ممارسة ھذه الفنون تتطل ب تمك ن الط لاب م ن المھ ارات اللازم ة لممارس تھا) جـ ( 

وإدراجھ ا ، وإع داد الت دریبات اللغوی ة اللازم ة لت دریب الط لاب علیھ ا، مھاراتیجب تحدید ھذه ال

ً لتدریب الطلاب على الأداء اللغوي الصحیح، ضمن خطة منھج اللغة العربیة  . بحیث تكون مجالا

 : العلاقات بین فنون الأداء اللغوي -د 

ً من خلال التحدث والكتابة        ً من خ لال الق راءة والاس تماعوت، یحدث الأداء اللغوي إنتاجا ، لقیا

ً عل  ى أرب  ع ح  واس ھ  ي والی  د وأعض  اء ، والبص  ر، الس  مع: وھ  ذه الفن  ون الأربع  ة تم  ارس اعتم  ادا

وم ن ث م تب دو العلاق ات ،والمعالج ة العقلی ة ھ ي القاس م المش ترك ب ین ھ ذه الفن ون الأربع ة ، النطق

ف ي ض وء  –فیم ا ورد عن د الع رب  ویمكن تلمس ھ ذه العلاق ات ف ي الت راث العرب ي، بینھا منطقیة

 : على النحو الآتي –رؤیتھم لعناصر الأداء اللغوي ومتطلباتھ ضمن إطارھا الكلي 

١-  ً ً  –عني العرب بالمتلقي عموما ً كان أو مستمعا وما ینبغي أن یتوافر لدی ھ م ن مھ ارات  –قارئا

ً بالاستماع؛ لأن الاس تم، التلقي اع ك ان یمث ل ف ن التلق ي وربما جاء حدیثھم عن المتلقي مرتبطا

 . الأول عندھم

وق د كان ت عن ایتھم بالمتح دث والكات ب م ن  –متح دثا أو كاتب ا  –عني الع رب الق دماء ب المنتج  -٢

والكتابة كانت عندھم صناعة لا یرقي إلیھ ا إلا ، قبیل العنایة بالصناعات؛ فالخطابة كانت فنھم

ومن ثم ك ان طبیعی ا أن نلم ح ف ي ، الإنشاءمن تتوافر لدیھ أدواتھا التي تؤھلھ للعمل في دیوان 

یش    یر    ث والكتاب    ة م    ن علاق    ات؛ حی    ثت    راثھم إش    ارات ص    ریحة إل    ى م    ا ب    ین التح    د

وأعلم أن الرسائل والخطب متشاكلتان في أنھم ا ك لام لا : " إلى ذلك بقولھ) ١٣٢٠(كريـالعس

الخطب اء تش بھ ألف اظ  فألف اظ، وقد تتشاكلان أیضا في الألفاظ والفواص ل، یلحقھ وزن ولا تقفیة

ولا ف رق بینھم ا ، وكذلك فواصل الخطب مث ل فواص ل الرس ائل، الكتاب في السھولة والعذوبة

" ، والخطبة تجعل رسالة والرسالة تجعل خطبة، والرسالة یكتب بھا، إلا أن الخطبة یشافھ بھا

 . ١٠٢ص

، س تودعات س ر البلاغ ةالخط ب م ن م" إل ى ذل ك بقول ھ  ) ١٩٢٢(  القلقش ندي" ویش یر            

بھ ا ، و بھا نطق الخلفاء والأمراء على منابرھم، بھا تفاخرت العرب في مشاھدھم،ومجامع الحكم 



 ٥٣

، وعل ى طری ق نس جت الكتاب ة، وعلى منوال الخطاب ة، و بھا یخاطب الخاص والعام، یتمیز الكلام

  .٢١٠ ص "الخطباء مشت الكتابة 

ویتض ح ذل ك ، والمتلق ي م ن علاق ات تیس ر عملی ة التواص لب ین المن تج  بم ا عني العرب القدماء  

وی  وازن بینھ  ا وب  ین ، م  ن أن الم  تكلم ینبغ ي أن یع  رف أق  دار المع  اني" الج  احظ " فیم ا أش  ار إلی  ھ 

أم رت أن أخاط ب الن اس عل ى ق در :  م ن قول ھ rرس ول الفضلا عما ورد عن ، أقدار المستمعین

وح  رص عل  ى أن یص  ل ، ة ب  ین المن  تج والمتلق  ي؛ فف  ي ذل  ك إش  ارة واض  حة إل  ى العلاق  "عق  ولھم 

 . مضمون الرسالة كاملا إلى متلقیھا

، یشیر الشدیاق والقراءة بوصفھا فن تلقي، وعن العلاقة بین الكتابة بوصفھا فن إنتاج لغوي        

أي علام ات  –إنھ ا : " ق ائلا، إلى دور علامات الترقیم في الربط بین الكات ب والق ارئ  ) ١٨٣٩(

و ، عث رة التض لیل ف ي الق راءة الع ابر، وتق ي تغني عن ارتك اب كثی ر م ن ط رق التأوی ل_ قیم التر

 . ٥ ص " ، لا مجرد القــراءة تفید من یھمھ فھم المعنى

؛ ، أما المحدثون فقد تناولوا العلاقات بین فنون الأداء اللغوي على نحو أكثر تفصیلا        ً وتحل یلا

ق  ات المحتمل  ة ب  ین ھ  ذه الفن  ون؛ فبحث  وا العلاق  ات ب  ین الاس  تماع حی  ث تن  اولوا بالدراس  ة ك  ل العلا

وبین التحدث ، وبین التحدث والقراءة، وبین الاستماع والكتابة، وبین الاستماع والقراءة، والتحدث

 .  وبین القراءة والكتابة، والكتابة

: أولھم  ا: أم  رینإل  ى  –كم  ا ی  رى بعض  ھم  –فترج  ع ، العلاق  ة ب  ین الاس  تماع والتح  دث أم  ا         

تت ابع نموھم ا ف ي : والث اني. ارتباط كل م ن المتح دث والمس تمع بالرس الة اللغوی ة مح ور التواص ل

أن " )  ( ١٩٨٢,٣٠، Rubin:  حی ث یق ول  وتط ور مھارات ھ ف ي ك ل منھم ا؛. حیاة الطفل اللغویة

، Widdowson وی رى " . مھارات الاستماع لھا علاقة وثیقة بنمو مھ ارات التح دث ل دى الطف ل

ومعظم الحدیث ، التحدث والاستماع یعبران عن اللغة التي تنتقل خلال وسط سمعيأن )   (١٩٧٨

وم ن ث م ، المنطوق یأخذ شكل التبادل؛ حی ث یتب ادل م ن یش ارك ف ي التواص ل التح دث والاس تماع

م ن مظ اھر  ١٩٧٤)Goodman( یقول  و.  فھناك علاقات داخلیة محكمة بین الاستماع والتحدث

ذه العلاق ة أن اللغ ة الش فویة رم وز ص وتیة یج ب عل ى المس تمع أن یفس رھا ع ن طری ق معالج ة ھ

 .واشتقاق المعنى ، لتحدید البناء التحتي، الرمزیة الشفویة المدخلات

الاس   تماع والق   راءة ھم   ا فن   ا التلق   ي ف   ي عملی   ة "أن ) ١٩٨٠ (،petty ،Jensonی   ذكر  و       

وعل ى ال رغم م ن اعتم اد ، عن ى بتفس یر رم وز الرس الة وفھمھ اوف ي ك ل منھ ا ی، التواصل اللغ وي

ً م ن الق راءة والاس تماع، والق راءة عل ى التمی ز البص ري، الاستماع على التمیز الس معي ، ف إن ك لا



 ٥٤

ونقطة الالتقاء بین الاستماع والق راءة ھ ي التفكی ر ، النظام العام لمعالجات البیانات یحتاج إلى نفس

ً إلى معنى المقروء أو المسموعالذي یمارسھ كل من القا والمھ ارات الت ي ، رئ والمستمع؛ وصولا

ً على تشابھ القراءة والاستماع، یحتاجھا كلاھما لاستیعاب الرسالة وم ن ھ ذه المھ ارات؛ ، تعد دلیلا

وانتق  اء المعلوم  ات وثیق  ة الص  لة ، وإتب  اع التوجیھ  ات، وفھ  م التفاص  یل، تحدی  د الفك  رة الرئیس  یة

والتمی ز ب ین ، واللغة الاصطلاحیة، وفھم اللغة المجازیة، تباع تسلسل الموضوعوإ، بالموضوع ما

 .  ١٧٠ ص"  وفھم المعنى الصریح والضمني، الحقیقة والخیال

أن ، م    ن مظ    اھر العلاق    ة ب    ین الاس    تماع والق    راءةأن ) "  ١٩٨٢ (Rubin یق    ول و            

ی تعلم الط لاب بع ض التعبی رات ، من خلال ھالاستماع یساعد على زیادة ثروة الطفل من الكلمات و

وق د أثبت ت البح وث أن ، ف ي الص فحة المطبوع ة أثن اء الق راءة –فیم ا بع د  –التي یمك ن أن یروھ ا 

ض  عف الق  درة عل  ى الفھ  م ف  ي الاس  تماع ت  ؤدي إل  ى ض  عف الق  درة عل  ى الفھ  م ف  ي الق  راءة   وأن 

والت دریب عل ى مھ ارات الفھ م ، لغرضالتدریب على الاستماع للتفاصیل یؤثر على القراءة لنفس ا

 . ١١ ص"  في الاستماع یؤثر على نمو مھارات الفھم في القراءة

ً عن ذل ك           ومھ ارات الاس تماع ، إن مھ ارات الق راءة"  ) ١٩٨٧ (Chappellأورد  وفضلا

ً عل ى أح د ھ ذین، لھا نفس الاحتمال في النمو والتطور لدى المتعلم ، الفن ین ولو كان التعلیم مرك زا

ً من الاستماع والقراءة یتأثر بالمعرفة السابقة ، ب نفس ذات الصلة بالموضوع المس تقبل، كما أن كلا

 .  ١١  ص"  ، وأثرھا على الاستماعذ لا فرق بین أثر ھذه المعرفة السابقة على القراءةإالدرجة؛ 

ابة تتمثل ف ي العلاق ة ب ین العلاقة بین الاستماع والكتأن  : "قائلا) ١٩٨٧( و یوضح مذكور        

وأح  رف الكتاب  ة؛ ذل  ك أن ح  روف ، والرم  ز المكت  وب؛ أي ب  ین أص  وات اللغ  ة، الرم  ز المس  موع

، فالكتاب  ة تمثی  ل للك  لام المنط  وق بطریق  ة منظ  ورة، الكتاب  ة م  ا ھ  ي إلا رم  وز للأص  وات اللغوی  ة

ق  ة مجموع  ة م  ن والكلم  ة ف  ي حال  ة النط  ق بھ  ا تختل  ف عنھ  ا ف  ي حال  ة الكتاب  ة؛ فالكلم  ة المنطو

اھت  زازات الھ  واء تتعاق  ب عل  ى فت  رة زمنی  ة معین  ة؛ أي أنھ  ا تج  ري ف  ي تت  ابع زمن  ي غی  ر قاب  ل 

"  نحی ز مع ین م ن المك  ا فھ ي مجموع ة ذرات مادی  ة تجمع ت ف ي، أم ا الكلم ة المكتوب ة، للإرج اع

 . ١٣٧,١٣٨صص 

م    ة و إدراك علاق    ة ب    ین تمیی    ز أص    وات الكل أن ھن    اك) " ١٩٩٠( أوردت الش    ریف  و        

ً مرئیا لتلك الأصوات ومن ھنا تبرز قیمة الإملاء ف ي الوص ل ب ین اللغ ة ، الحروف التي تعد تمثیلا

، والكلم ات، المنطوقة ولغة الكتابة؛ فھي تساعد الطالب عل ى تثبی ت التراكی ب الكتابی ة والتعبی رات

روة الطلاب اللغویة م ن وللاستماع دوره في تنمیة ث،  ر نافع للفھم عن طریق الاستماعوھي اختبا

ً یستند إلیھ في ممارسة الكتابة  . الكلمات والتراكیب والتعبیرات الأدبیة التي تمثل مخزونا
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فترج  ع إل  ى أن كلیھم  ا یعتم  د ، العلاق  ة ب  ین التح  دث والق  راءة أن ) "١٩٨٢ (Rubinوی  رى        

ً على سیطرة المتعلم على النظام الصوتي للغتھ و وتمكنھ م ن أداء الأص  ً ص حیحا وات اللغوی ة أداء

ً ع ن أن ، وقدرتھ على التمییز بین ھذه الأص وات، من حیث المخارج والصفات الفھ م ف ي " فض لا

وتركی  ب ، وم  ن الق  راءة یس  تمد الم  تعلم معرفت  ھ الكلم  ات، الق  راءة یعتم  د عل  ى فھ  م لغ  ة التح  دث

م ذو الحساسیة الإدراكیة والمتعل، وتركیب الجمل المستخدمة في كل من التحدث والكتابة، الكلمات

 ىء نفسھ في حالة اللغ ة المكتوب ةسوف یكون أكثر حساسیة للش، لترتیب الكلمات في اللغة الشفویة

 . ٢٨ص " 

بتف اوت الق درة عل ى  تتف اوت القدرة عل ى الأداء ف ي الق راءة أن) "  ١٩٨٠  ( Pettyویقول         

حث أن ھناك ارتباط بین أداء التلامیذ عل ى اختب ار وقد ثبت بالدراسة والب، الأداء في اللغة الشفویة

وأن فق  ر الث  روة اللغوی ة ی  ؤثر ف  ي ك  ل م  ن التح  دث والق  راءة ، وأدائھ  م الش  فوي، الفھ م ف  ي الق  راءة

و أن ت دریب التلامی ذ عل ى ، وأن عجز القدرة عل ى الق راءة یح د م ن  نم و اللغ ة الش فویة، والكتابة

 .  ١١ ص"   م على القراءةالتحدث یكون لھ أثر على تنمیة قدرتھ

كلاھما یعتم د عل ى إنش اء الرس الة أن "  )  ١٩٥٩ (TIdyman    یرى أما التحدث والكتاب       

، والتحدث یس بق الكتاب ة م ن حی ث ظھ وره ف ي حی اة الطف ل اللغوی ة" ، وصیاغة رموزھا، اللغویة

ث ر م ن غی ره عل ى إتق ان ومن ثم فالطفل الذي یتحدث بجمل صحیحة یك ون أك، وینشئ لھا النماذج

ً منھم  ا یتطل  ب ق  درات عام  ة، مھ  ارات الكتاب  ة ، وتتض  ح العلاق  ة ب  ین التح  دث والكتاب  ة ف  ي أن ك  لا

ام كلم ات واس تخد، وتنوی ع تراكی ب الجم ل، والمحت وى، ومھارات متشابھة مثل اختیار الموض وع

  .  ٩ ص" مناسبة

الأداء اللغوي الكتابي إنتاجا وتلقیا وم ن ث م الكتابة والقراءة ھما فنا أن ) " ١٩٩٠( یقرر تیسیر  و 

ً وص یاغة، فمجال العلاقة بینھما الرسالة اللغویة المكتوبة وی رتبط ، حی ث ی رتبط بھ ا الكات ب إنش اء

 ً ً وفھم  ا فالجھ  د الموح  د ب  ین الق  ارئ ، والكتاب  ة و الق  راءة فع  لان مترابط  ان" ، بھ  ا الق  ارئ تفس  یرا

 .١٦٤,١٨٣ صص" شخص والمتخیل الذي ھو عمل الفكر والكاتب ھو الذي یبرز ھذا الشيء الم

أھ م مظ اھر الارتب اط ب ین الق راءة والكتاب  ة  م ن التھج ي أن ) " ١٩٨٠ (petty ،Jonson ؤك د وی

یساعد على التھجي الص حیح عن د  –فالانتباه إلى أشكال الكلمات وأصواتھا كما تعلمت في القراءة 

والتنغ یم ف ي النط ق إح  دى مظ اھر العلاق ة ب ین الق  راءة ، ةوالعلاق ة ب ین الت رقیم ف  ي الكتاب . الكتاب ة

وتوضیح الص لة ب ین ، الترقیم في نھایة كل جملة مكتوبة مفتاح رئیسي للتنغیم في القراءة، والكتابة

والتنغ  یم ف  ي الق  راءة للم  تعلم یس  اعده عل  ى إتق  ان مھ  ارات الق  راءة الص  امتة ، الت  رقیم ف  ي الكتاب  ة

ً مالأن، والجھریة  .  P ٤٢"  تكون مفاتیح المعنى ھا غالبا
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ف إن ھن اك جوان ب غی ر ، وإذا كان كل ما تقدم یتعل ق بالجوان ب اللغوی ة ف ي الأداء اللغ وي          

وطریقة التعبیر الص وتي م ن حی ث ، لغویة تصحب الأداء اللغوي مثل الإشارات المصاحبة للنطق

رك الع رب الق دماء أھمی ة ھ ذه الجوان ب وق د أد، والتنغیم، والنبر والإرسال، إیقاع الصوت ونغمتھ

، فبالی  د، أم  ا الإش  ارة"  )١٩٢٦(، الج  احظ: وف  ي ذل  ك یق  ول ، بالنس  بة إل  ى الأداء اللغ  وي الش  فوي

ونع م الترجم ان ھ ي ، ونعم العون ھي ل ھ، والإشارة واللفظ شریكان، وبالعین والحاجب، وبالرأس

وحس ن الإش ارة بالی د وال رأس م ن تم ام  ،وم ا تغن ي ع ن الخ ط، وما أكثر ما تنوب عن اللفظ، عنھ

 . ٧٠،  ٦٩ صص "  حسن البیان باللسان

 : لشاعر العربي في دلالات الإشارةوقد قال ا  

 م   ــــــأشارت بطرف العین خیفة أھلھا                    أشارت مذعورة ولـم تتكل        

ً بالحبیب المتیم     ا                ـــــفأیقنت أن الطرف قال مرحب         ً و سھلا  وأھلا

ً م ن لغ ة الك لام ) ١٩٩٠(تیسیر  برزیو ، أھمیة الجوانب غی ر اللغوی ة ف ي أنھ ا تع د ج زءا

وم  ن ھ  ذه الجوان  ب غی  ر اللفظی  ة الت  ي تمی  ز مع  اني الك  لام ، وأنھ  ا تع  د ف  ي ذاتھ  ا أس  الیب للتعبی  ر

وم ن ش أن ، ة الص وت أوس عتھوش د، وط ول الموج ة أو الت ردد، وس رعتھ، إیقاع النط ق: المنطوق

، وتكمل معاني الجم ل الغامض ة، ھذه الجوانب أن تساعد على عمل وصلات لفظیة للأبنیة اللغویة

 . وتنقل اتجاھات المتحدث، أو تؤكد معاني معینة

وتتض ح ك ذلك ، یتضح مدى ارتباط فنون الأداء اللغوي بعضھا ب بعض، ومن كل ما تقدم           

ً مجموعة العلاق ات ا ً وتلقی ا للكش ف ع ن  ، وف ي محاول ة لت ي تحك م موق ف التواص ل اللغ وي إنتاج ا

تص  ورھا ع  ن الأداء اللغ  وي م  ن خ  لال منظ  ور ، تق  دم الدراس  ة فیم  ا یل  ي، طبیع  ة الأداء اللغ  وي

، یوضح أھم ملامح التكامل بین فن ون الأداء اللغ وي م ن ناحی ة، متكامل شامل كل فنونھ ومھاراتھ

وال دلالي م ن ، والنح وي، والص رفي، الص وتي: وأنظم ة اللغ ة، داء اللغ ويوالتكامل بین فن ون الأ

 .وفیما یلي یمكن إلقاء الضوء على أبعاد ھذا المنظور المتكامل للأداء اللغوي ، ناحیة أخرى

 : الأداء اللغوي منظور متكامل  -ھـ 

ً  –أن من  تج اللغ  ة          ً أو كاتب  ا ، بن  اء الرس  الة: ھم  ایعن  ي ب  أمرین ھم  ا ج  وھر عمل  ھ  -متح  دثا

، الأفك ار الت ي یری د أن یعب ر عنھ ا یحدد المنتج، ففي بناء الرسالة اللغویة، وصوغ الرموز اللغویة

ً لإبراز المعنى الذي یریده ، لجمل الملائم ة، وی ربط ب ین الجم لویختار الكلمات وا، ویرتبھا منطقیا

یخت ار المن تج  –ة أو كتابی ة ص وتی–وف ي ص یاغة الرم وز اللغوی ة ، وینظم الموضوع بصفة عام ة

ً أو یرسمھ كتابة، الرمز اللغوي  . وینطقھ تحدثا
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ً  –ویعني المتلقي       ً أو قارئا تفس یر رم وز الرس الة اللغوی ة المقدم ة : بأمرین أیضا ھما –مستمعا

 . وفھم مضمونھا، و إعادة بناء معناھا –مكتوبة أو منطوقة  –إلیھ 

ً ع ن الرسالة اللغویة )١(ومعنى      ً متمی زا ً موض وعیا یصبح ذا وج ود باللغ ة ذل ك  أن للغ ة وج ودا

وھ ذا الوج ود الموض وعي للغ ة ھ و ال ذي یجع ل الحلق ة متص لة ب ین المن تج ، الفكر الذاتي لمنتجھ ا

والمتلق  ي؛ أي أن الرس  الة اللغوی  ة بنی  ة موض  وعیة تتض  من العناص  ر والأبنی  ة الت  ي تح  دد المعن  ى 

 .المقصود 

وعلاق ة ك ل ، ومعناھ ا، داء اللغوي علاقة كل من المنتج والمتلق ي ببنی ة الرس الةویتضمن الأ       

ً ممنھ ً ، ا برموزھا بوصفھا محددات المعنى إنتاجا وتتض ح ھ ذه العلاق ات م ن خ لال ، ومفاتیحھ تلقیا

وھم ا التكام ل ب ین فن ون  –كم ا ت راه الدراس ة  –مناقشة محوري المنظور المتكامل للأداء اللغوي 

 .وأنظمة اللغة ، والتكامل بین فنون الأداء، اللغويالأداء 

 : التكامل بین فنون الأداء اللغوي - و

یش یران إل ى علاق ة مس تخدم ، وإع ادة بنائھ ا ل دى المتلق ي، إن بناء الرسالة اللغویة لدى المنتج     

 . اللغة بوصفھا بنیة تتضمن الأفكار والعناصر اللغویة

یش  یران إل  ى علاق  ة مس  تخدم اللغ  ة ، وتفس  یرھا ل  دى المتلق  ي، وص  یاغة الرم  وز ل  دى المن  تج     

 . بالرموز اللغویة التي تعبر عن ھذه الأفكار والعناصر

  )١٩٧٦ ( ، ورموزھا في عب ارة الجرج انيوتتضح علاقة مستخدم اللغة بمعنى الرسالة اللغویة   

وإذا م  ا ت  م ذل  ك ، ھن  اكعمل الفك  ر ُ  إن  ك تت  وخى الترتی  ب ف  ي المع  اني وت  وأعل  م " الت  ي یق  ول فیھ  ا 

وإنك إذا فرغت من ترتیب المعاني في نفسك لم تحت اج إل ى أن ، وقفوت بھا آثارھا، اتبعتھا الألفاظ

ً ف  ي ترتی  ب الألف  اظ ، وتابع  ة لھ  ا، ب  ل تج  دھا تترت  ب ل  ك بحك  م أنھ  ا خ  دم للمع  اني، تس  تأنف فك  را

 "  الدال ة علیھ ا ف ي النط ق ف اظوأن العل م بمواق ع المع اني ف ي ال نفس عل م بمواق ع الأل، ولاصقة بھا

  . ١٠١٠ص

                                                
والتفرقة بین الصفات ،لاحظةیعرف المعنى بأنھ الماھیة، والماھیة ملتبسة بالأشیاء، تكتسب عن طریق الم ) ١(

أو غیر متحققة في ، الجزئیة والعرضیة، والصفات المشتركة، والماھیة قد تكون حسیة، وقد تكون عقلیة متحققة

بیروت، الأندلس للطباعة، ، ٢مصطفى ناصف؛ المعنى في النقد العربي، ط -راجع إن شئت ( عال  حسي 

 ) . ٧٢، ص، ١٩٨١، والتوزیع



 ٥٨

، المعنى، ویختار العناصر اللغویةأن مستخدم اللغة یقصد إلى " الجرجاني " وحاصل عبارة       

ً بالإنش اء). وقفوت بھ ا آثارھ ا ( ویرتبھا حسب مقتضیات المعاني  ث م ، وھ ذا م ا یع رف اص طلاحا

ً بالترمیز، كتابة أو، یعمد مستخدم اللغة إلى إصدار الرسالة قولاً   . وھذا ما یعرف اصطلاحا

فإذا ما ، من تكامل طبیعي، بوضوح إلى مابین الإنشاء والترمیز" الجرجاني " وتشیر عبارة       

ً ، ترتب   ت الألف   اظ، إنش   اءً ، ترتب   ت المع   اني ول   یس یق   دح ف   ي عب   ارة الجرج   اني غی   اب  ،ترمی   زا

وم ا یك ون لن ا .  حین أفرزھما العصر الح دیثالإنشاء والترمیز إلا مصطلالمصطلحین منھا ؛ فما 

ولكن تعد إش ارتھ ، عدم استخدامھ المصطلحین  أحد مفكري القرن الخامس الھجريأن نأخذ على 

فیمكن توضیح العملی ة الت ي  حانأما المصطل ، والثناء یھا التقدیریستحق عل إلى مضمونھما ریادة 

 : یشیر إلیھا كل منھما فیما یلي

  Composingنشاء  عملیة الأ) أ( 

فذ ك ما ، أما بناء الرسالة اللغویة، أو إعادة بنائھا، تتضمن عملیة الإنشاء بناء الرسالة اللغویة      

حی ث یم ارس من تج ، یحدث في فن ي التح دث والكتاب ة بوص فھما فن ي التعبی ر ف ي عملی ة التواص ل

والتمی  ز بینھ  ا وب  ین الأفك  ار ، اتحدی  د الأفك  ار الرئیس  یة الت  ي یری  د أن یعب  ر عنھ  : اللغ  ة مھ  ارات

واختی ار الكلم ات والجم ل و والأس لوب الملائ م؛ ، وتنظیمھا بالطریقة التي تحقق غرض ھ، الفرعیة

 .لیكون رسالة لغویة شفویة أو مكتوبة یرسلھا إلى المتلقي 

ي ف ي الاس تماع والق راءة بوص فھما فن ي التلق : فذلك ما یحدث ف ي فن ي، أما إعادة بناء الرسالة     

ً لم  ا یش  یع –عملی  ة التواص  ل؛ أي أن الق  راءة والاس  تماع ینطوی  ان  عل  ى عملی  ة إنش  اء  )١(  -خلاف  ا

للكشف ع ن  –كلھا أو بعضھا  –تتمثل في استخدام القارئ والمستمع نفس مھارات الإنتاج اللغوي 

، لأفك ار الفرعی ةوالتمیی ز بینھ ا وب ن ا، تحدید الأفكار الرئیسیة للرسالة: معنى الرسالة اللغویة مثل

والتمیی ز ، وإدراك العلاق ة ب ین الكلم ة وم ا وض عت ل ھ، وفھم نظام بنائ ھ، وتتبع تسلسل الموضوع

وھ   ذه المھ   ارات وغیرھ   ا م   ن المتطلب   ات ، ب   ین وثی   ق الص   لة وغی   ر وثی   ق الص   لة بالموض   وع

 . الضروریة لإنتاج اللغة

                                                

أم  ا ف ي تفس  یر ، ف ي س یاق تفس  یر التح دث والكتاب  ة فق ط ، دبی  ات التربوی ة الحدیث  ة ع ن الإنش  اء یش یع ف ي الأ ) ١(

ویجعلون ھ مق ابلا اس تقبالیا للأش یاء بوص فھ ،   comprehendingعملیتي الاستماع والقراءة فیتحدثون ع ن الفھ م 

 widdowsdmص دد یمك ن مراجع ة ولمزید من التفاصیل في ھذا ال، عملیة تعبیریة تتعلق فقط بالتحدث والكتابة 

٦٤ ,١٩٧٨ ) . ( 



 ٥٩

ً لأن معنى الرسالة لا یتحقق بالرموز اللغوی ة و      ولا حت ى بالجم ل ، ولا بالكلم ات، ح دھاونظرا

یؤل  ف معن  ى الرس  الة م  ن مجم  وع ھ  ذه  –ش  أنھ ف  ي ذل  ك ش  أن المن  تج  –المنعزل  ة؛ ف  إن المتلق  ي 

ولع ل أوض ح دلی ل عل ى ، العناصر في ضوء خبرتھ الشخصیة والعوامل المؤثرة عل ى تلقی ھ اللغ ة

یمكن أن یكون لھا أكثر م ن معن ى  أن الرسالة اللغویة الواحدة، أن متلقي اللغة ینشىء شأن منتجھا

 . عند أكثر من متلقي

أن المس  تمع یعی  د بن  اء الرس  الة   ,١٩٧٤ ,Goodman یق  رر  " ) ١٩٩٠ ( ج  انول  یق   و        

وذل ك  ف إن  ،والقارئ یعید بن اء المعن ى م ن خ لال اللغ ة المكتوب ة الت ي یتعام ل معھ ا ، التي یتلقاھا

ً ط  ابع –الق  راءة  اق  ع نش  اط یھ  دف إل  ى فھ  ي ف  ي الو –الاس  تقبال والاس  تھلاك  وإن اتخ  ذت ظاھری  ا

 . ١٢٩ص   "إنتاج المعاني

 ً والكتاب ة ، یخلق ھ بالكش ف ذات ھأي ویخلق ھ ف ي وق ت واح د؛ ، فإن القارئ یكشف الموض وع وأخیرا

ھ إل ى الوج ود الموض وعي استدعاء للقارئ من أجل أن یأتي بالكشف الذي شرع الكات ب باس تدعائ

 . باللغة

 Lamb  و Widdowsdomحیث یتحدث كل من، قد فسرت عملیة الأداء اللغوي بغیر ذلكو   

ویتحدثون عن الفھم في سیاق ، التحدث والكتابة: عن الإنشاء في سیاق تفسیرھم عملیتي (١٩٨٧) 

ً للإنش  اء: تفس  یرھم عملیت  ي ً اس  تقبالیا "  ب  ل أن ، الاس  تماع والق  راءة؛ أي أنھ  م یجعل  ون الفھ  م مق  ابلا

Widdowsdom  "ویس   تخدم المص   طلحین ، یش   یر إل   ى ذل   ك ص   راحة"Composion  " و  "

Comprehending  "وم  ا یج  ري ف  ي الاس  تماع ، للتمیی  ز ب  ین م  ا یج  ري ف  ي التح  دث والكتاب  ة

 . . p  ٦٤" والقراءة  

    ً ھو قدرة عل ى إدراك  –وعدم تدقیق في تفسیر عملیة التواصل ؛فالفھم ، وأرى أن في ذلك خلطا

متض من ف ي ك ل عملی ات ، أساس ي متطل ب  -المادة من صورة إل ى أخ رىتظھر بترجمة ، المعنى

 ً ً وتلقی   ا ً : التواص   ل اللغ   وي ومراحل   ھ إنتاج   ا كم   ا اس   تخدمھ   –ف   لا یتص   ور ح   دوث الإنش   اء م   ثلا

"Widdowsdom "-   وتفس یرھا لا یمك ن ح دوثھا دون فھ م ، وك ذلك ص یاغة الرم وز،دون فھم

ضع الفھم مقابل الإنش اء؛ إذ یش یر ذل ك إل ى أن الفھ م محص ور فق ط ف ي ومن ثم فلا معنى لأن یو،

ي عملیة الإنشاء من الفھم ،جانب تلقي اللغة  ّ  .وھذا غیر صواب ،ویعر

: عملی  ة التواص  ل اللغ  وي ف  ي ض  وء ثلاث  ة مس  تویات ھ  ي"    ١٩٧٦)  Moffett ( وق د فس  ر   

والمس  توى . ف  ي ص  ورة أفك  اروفی  ھ ترم  ز الخب  رة ، Comceptualizationالمس  توى التص  وري 

ومس توى ، والكلام في صورة فك ر، وفیھ یوضح الفكر في صورة كلام، Verbalizationاللفظي 
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وم  ن ، وفی  ھ ترم ز الرس  الة م ن الك  لام الش فوي إل  ى الكتاب ة، Literacyالترمی ز الص  وتي الكت ابي 

  . ٩  ص"  ز الصوتیة، والرموالكتابة إلى الكلام الشفوي ویشمل ھذا المستوى الرموز المطبوعة

 ً ً لعملی ة التواص ل اللغ وي أنتاج ا ً متك املا وھذه المستویات الثلاثة وإن كانت ق دمت تفس یرا

 ً لی  دخلا ض  من عملی  ة الإنش  اء؛ حی  ث إن ، فإن  ھ یمك  ن دم  ج المس  تویین الأول والث  اني منھ  ا، وتلقی  ا

رة فكر ھو جوھر والكلام في صو، ووضع الفكر في صورة كلام، ترمیز الخبرة في صورة أفكار

ف إن م ا یح دث ، أو إعادة بنائھا أم ا المس توى الثال ث، عملیة الإنشاء من خلال بناء الرسالة اللغویة

 :فیھ ھو جوھر عملیة الترمیز الآتي بیانھا 

 : Codingعملیة الترمیز  ) ب( 

           ً ً وتلقی  ا غة الرم  وز وتش  مل ص  یا، الترمی  ز عملی  ة یح  دث م  ن خلالھ  ا الأداء اللغ  وي إنتاج  ا

 . كما في الاستماع والقراءة Decodingوتفسیرھا ، كما في التحدث والكتابة Encodingاللغویة 

والكتاب ة ، وتفسیرھا مص طلحان یص فان م ا یج ري ف ي ك ل م ن التح دث، وصیاغة الرموز         

وف ي ، ی ةففي التحدث تصاغ الرموز الصوتیة لتعبر عن معنى الرسالة اللغو، والقراءة، والاستماع

وف ي الكتاب ة تح ول الرم وز الص وتیة إل ى رم وز ، الاستماع تفسر ھذه الرموز للكشف عن المعن ى

 . وفي القراءة تفسر ھذه الرموز للكشف عن المعنى، خطیة

مجال الترمیز في التواص ل اللغ وي ھ و البنی ة الفوقی ة  أن) "  ١٩٧٤، Goodman (یقرر و       

والت   ي م   ن خلالھ   ا یتحق   ق الوج   ود ، والجم   ل، والكلم   ات، فوالح   رو، للغ  ة؛ أي أص   وات اللغ   ة

، وتح دد العلاق ة ب ین من تج اللغ ة ومتلقیھ ا م ن خ لال ص یاغة الرم وز وتفس یرھا،الموضوعي للغ ة

فعند تفسیر الرموز ی ذھب مس تخدم اللغ ة م ن البنی ة الفوقی ة للغ ة إل ى البنی ة التحتی ة؛ أي أن تفس یر 

وز ال ذھاب م ن المعن ى إل ى بینم ا تعن ي ص یاغة الرم ، المعن ىالرموز یعني الذھاب من اللغ ة إل ى 

  ٢٣٣ص "  اللغة

ویتض ح ، وھكذا یتضح مدى تكامل فنون الأداء اللغوي في إط ار عملیت ي؛ الإنش اء والترمی ز      

؛ فكلتاھم ً ً طبیعیا ، ا تستدعي الأخرى في موقف التواصلكذلك أن ھاتین العملیتین متكاملتان تكاملا

ً أن یحدث و لا یتصور  ً إلا من خلالھما معا ً أو تلقیا   .الأداء اللغوي أنتاجا

 

 :التكامل بین أنظمة اللغة، وفنون الأداء اللغوي  –ز
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الذي  یمكن  توضیح العلاقات المتبادلة بین اللغة وفنون الأداء اللغوي من خلال الشكل الآتي

 : ١٩٧٦)  Moffett( رسمھ 

 بین أنظمة اللغة وفنون الأداء اللغوي  یوضح مصفوفات العلاقات) ١(شكل رقم 

 

 الترمیز      
             Coding 

 
 الإنشاء

Composing  

 المنتــــــــــــــــــــــــــج الملتقــــــــــــــــــــــــــى
 En Codingصیاغة الرموز  Decodingتفسیر الرموز 

 الكتابة  التحدث القراءة  الاستماع 

     تيالنظام الصو
     النظام الصرفي

     Syntaxالنظام النحوي 
     النظام الدلالي

من الشكل السابق یتضح أن كل صف من المربعات یمثل مجموعة العلاقات بین كل نظام من      

وأن كل عمود من المربعات یمث ل مجموع ة العلاق ات ب ین ك ل ف ن م ن ، أنظمة اللغة وفنون الأداء

وأحد ، وأن كل مربع على حده یمثل علاقة بین أحد فنون الأداء، وي وأنظمة اللغةفنون الأداء اللغ

 : ویمكن تفصیل ذلك فیما یلي، أنظمة اللغة

إن نقط ة الالتق اء ب ین أنظم ة اللغ ة وفن ون الأداء اللغ وي ھ ي عملیت ا ")  ١٩٧٩(حسان : یقول     

اء تركی  ب مجموع  ة م  ن العناص  ر فالإنش  ، بوص  فھما عملیت  ي الأداء اللغ  وي، الإنش  اء والترمی  ز

اللغویة؛ التي ینتمي كل منھا إل ى نظ ام م ن أنظم ة اللغ ة بطریق ة معین ة لتك وین رس الة لغوی ة؛ فم ا  

یحكمھ ا ،ودلالی ة ،ونحوی ة ، وص رفیة، ص وتیة: الرسالة اللغویة إلا مجموعة من العناصر اللغویة

فیخ تص : أم ا الترمی ز.  عن ى الرس الةنسق من العلاقات التي تربط بینھا في إط ار متكام ل یح دد م

ً  –اللغوی ة الت ي تمث ل ھ ذه العناص ر ) الكلمات المنطوقة أو المكتوبة (بالعلامات  . ص یاغة وتفس یرا

ومج ال الترمی ز العلام ات الت ي تتحق ق م ن ، وبذلك یكون مجال الإنشاء المع اني والمب اني اللغوی ة

ً أ وكتابة  . خلالھا ھذه المباني نطقا

، قة ب ین النظ ام الص وتي للغ ة وفن ون الأداء اللغ وي تتمث ل ف ي أن معرف ة أص وات اللغ ةوالعلا    

مطل ب أساس ي ض روري لل تمكن م ن ، والتمیی ز بینھ ا م ن حی ث المخ ارج والص فات، والإلمام بھا

والإلمام بھذه الأصوات والتمییز بینھا مطلب مھ م لإدراك الح روف ، والاستماع، ممارسة التحدث

وھذه الوحدات أقسام ذھنی ة لأعم ال ، فالحروف وحدات من نظام" والكتابة؛ ، لقراءةوالتمییز في ا
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والإدراك ، والفرق واضح بین العمل الحرك ي ال ذي للص وت، نطقیة على نحو ما تكون الأصوات

 . ٧٧، ٧٣ص ص"، وما ھو معنوي مفھوم أي بین ما ھو مادي محسوس، الذھني الذي للحرف

 والنظ ام ال دلالي ، والنظ ام النح وي ،  العلاقة بین النظام الصرفي) ١٩٧٩(كما یوضح حسان      

تتمث ل ف ي  ،؛ فالعلاقة بین النظ ام الص رفي للغ ة وفن ون الأداء اللغ وي  وفنون الأداء اللغوي، للغة

أم ر  –والتمیی ز ب ین ھ ذه المب اني ، والمباني الصرفیة التي تعبر عنھا، أن معرفة المعاني الصرفیة

مجموع ة  -فض لا ع ن بقی ة العناص ر –سة ھذه الفنون؛ فكل رسالة لغویة تتض من ضروري لممار

م  ن  المع  اني والمب  اني الص  رفیة الت  ي لا یمك  ن ص  یاغتھا أو تفس  یرھا دون إلم  ام بعناص  ر النظ  ام 

 .الصرفي للغة 

 وفن  ون الأداء اللغ  وي فتتمث  ل ف  ي أن الإلم  ام بالمع  اني، أم  ا العلاق  ة ب  ین النظ  ام النح  وي للغ  ة    

وبقی ة عناص ر النظ ام النح وي ، والعلاقات الرابطة بین المعاني الخاصة، النحویة العامة والخاصة

؛ ف لا نتص ور أن ینش ىء رس الة لغوی ة ص حیحة ، یعد أساسا لممارسة ھذه الفنون إنشاءً  – ً وترمیزا

 .  أو یغفلھا، أو یرمزھا من یجھل عناصر النظام النحوي

وفن ون الأداء اللغ وي ف ي أن المعن ى ال دلالي غای ة ك ل ، الدلالي للغة وتتمثل العلاقة بین النظام    

، ویتك  ون المعن  ى ال  دلالي م  ن المعن  ى المعجم  ي، م  ن المن  تج والمتلق  ي ف  ي موق  ف الأداء اللغ  وي

فض لا ع ن المعن ى ال وظیفي المك ون م ن معطی ات النظ ام ، ومعنى المقام؛ أي ظ روف أداء المق ال

وم  ن ث م ف  لا یمك  ن لمس  تخدم اللغ  ة أن یبل  غ معن  ى ، نظ  ام النح  ويوال، والنظ  ام الص  رفي، الص وتي

 .   وإلمام بھا، الرسالة دون وعي بھذه العناصر

بمعنى أن سیطرة مستخدم اللغ ة عل ى ھ ذه ، والعلاقة بین الاستماع وأنظمة اللغة علاقة تبادلیة     

ممن ھم أكثر من ھ خب رة تنمو خلال استماعھ نماذج لغویة صحیحة  –الأنظمة؛ وإلمامھ بعناصرھا 

ف  إن إلمام  ھ بعناص  ر الأنظم  ة یس  اعده عل  ى تلق  ي الرس  ائل اللغوی  ة ، وم  ن ناحی  ة أخ  رى، باللغ  ة

 .والكشف عن معانیھا ، المسموعة

والعلاقة بین القراءة وأنظمة اللغة كذلك علاقة تبادلیة؛ إذ تنمو قدرة مستخدم اللغة على الإلم ام     

وم  ن ، اطلاع ھ عل  ى نم اذج لغوی ة ص حیحة ع  ن طری ق الق راءةبعناص ر ھ ذه الأنظم ة م  ن خ لال 

وتمكن ھ منھ ا یس اعده عل ى تلق ي الرس ائل اللغوی ة ، فإن إلمامھ بعناصر ھذه الأنظم ة، ناحیة أخرى

 .المقروءة والكشف عن معانیھا 
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ً وكتابة ( والعلاقة بین إنتاج اللغة      ناص ر وأنظمتھ ا تتمث ل ف ي أن إلم ام من تج اللغ ة بع، ، )تحدثا

ف إن ، وم ن ناحی ة أخ رى، وص یاغة رموزھ ا، وتمكنھ منھا یس اعده عل ى التعبی ر باللغ ة، ھذه اللغة

 . ممارسة التحدث والكتابة تساعده على تثبیت ما تعلمھ من عناصر ھذه الأنظمة

 :قیاس الأداء اللغوي  -٣

ً ع  ن معرفت  ھ ا        للغ  ة ممثل  ة ف  ي إن أداء الم  تعلم ف  ي مواق  ف التواص  ل اللغ  وي ل  یس منفص  لا

ولكن ھذه المعرفة في ذاتھا لا تع د دال ة عل ى الأداء اللغ وي؛ بمعن ى ، قواعدھا ومعاییر استخدامھا

 . أنھ یمكن الاستدلال على الأداء عن طریق ھذه المعرفة

ً لأھمیة الأداء اللغوي        فقد عني علماء اللغ ة  –بوصفھ الغایة المرجوة من تعلیم اللغة  –ونظرا

قیاس ھ ووض ع الأط ر النظری ة الت ي توج ھ الممارس ات الخاص ة بتص میم اختب ارات الأداء  بتط ویر

 . اللغوي

؛ حی  ث        ً ً ملحوظ  ا وق  د تط  ور الأداء اللغ  وي ف  ي النص  ف الث  اني م  ن الق  رن العش  رین تط  ورا

ً لعملیة القیاس، ظھرت عدة مداخل لقیاسھ ً فكریا ویمكن تتبع ذلك التطور عن طری ق ، تمثل تطورا

 .وفیما یلي تفصیل ذلك ، قاء الضوء على ھذه المداخلإل

 :  مداخل قیاس الأداء اللغوي -أ

إل  ى ع  املین أساس  یین  یرج  ع تط  ور قی  اس الأداء اللغ  ويأن  " )   (١٩٨٩ Baker ی  ذكر      

ما لاقتھ حركة القی اس م ن رواج ف ي : وثانیھما، جھود علماء اللغة على اختلاف اتجاھاتھم: أولھما

، والاس  تعدادات، ات والثلاثینی ات م ن ھ ذا الق رن حی  ث ظھ ر العدی د م ن اختب ارات ال ذكاءالعش رین

 .والاتجاھات 

وانتشارھا أثر واضح على قیاس الأداء اللغوي؛ فق د اتس مت ، وقد كان لرواج ھذه الاختبارات     

أم ا الس مة ، أمكن الإف ادة منھ ا ف ي تط ویر قی اس الأداء اللغ وي، ھذه الاختبارات بسمتین أساسیتین

فتتمثل في أن أسئلة ھذه الاختبارات كانت من الن وع المغل ق؛ أي أن الطال ب یخت ار إجاب ة : الأولى

وق  د أف  ادت حرك  ة القی  اس اللغ  وي م  ن ذل  ك موض  وعیة ، الص  واب م  ن ب  ین ع  دة إجاب  ات مح  ددة

 .التصحیح 

ات الإحص  ائیة ال  ذي فھ  ي ذل  ك النظ  ام المفص  ل للمعالج  ، أم  ا الس  مة الثانی  ة لتل  ك الاختب  ارات     

ً م ن  وتعد اختبارات الاختی ار م ن متع دد، وتقویمھا، استخدم لتطویر تلك الاختبارات ً حقیقی ا میراث ا

 ٢٩.  ص "  حركة القیاس
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و قد تطور قیاس الأداء اللغوي من خلال ثلاثة مداخل  ظھرت في النص ف الث اني م ن الق رن      

ویمك  ن الإف  ادة م  ن ، وم  دخل المھ ام، البرجم  اتيوالم  دخل ، الم  دخل الس یكومتري: العش رین وھ  ي

الص ف الأول الث انوي ف ي ض وء  طالب اتصمیم مقی اس الأداء اللغ وي لمعطیات ھذه المداخل في ت

 . تعقیب ناقد على ھذه المداخل

وھ ذا ، یعمل على تحلیل اللغة إلى العناص ر المكون ة لبنیتھ ا: التقلیدي  المدخل السیكومتري) أ (  

ً فیم ا یتص ل بطبیع ة اللغ ة العربی ة ع ما أثبتتھ الدراسةأمر یتنافى م وتكام ل عناص رھا؛ فل یس ، أنف ا

ً یحك م م ن خلال ھ عل ى مس توى  ً جزئی ا من المنطق ي أن تفت ت ھ ذه العناص ر المتكامل ة لتق اس قیاس ا

 . الأداء اللغوي للطالب

، م ر غی ر واض حف ي ھ ذا الص دد أ )  " ١٩٨٩، Baker( یق ول  أما ما یفعلھ البرجماتیون) ب ( 

أم ، أھ و عناص ر لغوی ة، وغیر محدد؛ فلم یحددوا نوع ما یجب أن یعرف ھ ال دارس لاس تخدام اللغ ة

ً عن أنھ لیس من المعقول أن یحكم على مس توى أداء الطال ب بمج رد اجتی ازه ، مھارات أداء فضلا

، غ وي ق د فش لتوتجدر الإش ارة إل ى أن مح اولات البرجم اتیون ف ي قی اس الأداء الل. اختبار إملاء

ً في بیئتھا؛ لعدم عنایتھم بضبط معیار الكفاءة اللغویة؛ بمعنى عدم تحدیدھم ما یجب  ولم تلق رواجا

 . ٧٥ ص"  ، أ ویفعلھ لاستخدام اللغةأن یعرفھ الطالب

یعم ل عل ى تحدی د عملی ات الأداء اللغ وي  ")   ١٩٨٩، Baker( فیراه  :أما مدخل المھام) ج (  

وھ و أنس ب الإج راءات الت ي ، وتحدی د المھ ارات المتض منة ف ي ك ل عملی ة منھ ا ،المراد اختبارھا

والأداء اللغ  وي ، وإلص  اقھا بطبیع  ة التكام  ل ب  ین اللغ  ة بعناص  رھا، یمك  ن إتباعھ  ا ف  ي ھ  ذا الص  دد

 .  والترمیز كما وضحتھا الدراسة فیما تقدم ، الإنشاء: من خلال عملیتي، بفنونھ

، ار م ن متع ددی ، والاختالإكم ال: سابقة بع ض أش كال الاختب ارات مث لوتقترح المداخل الثلاثة ال  

ً لقی  اس ق  درة الط  لاب عل  ى ، والإم  لاء الإنش  ائي ً جی  دا ال  ذي ط  وره البرجم  اتیون باعتب  اره اختب  ارا

 ٩٧ -٨٠ . ص "  ،واختیار الصواب من بین عدة استجابات متعددة، الاستماع والكتابة

تت  راوح أس   ئلتھ ب   ین ،  من المقی   اس أكث  ر م   ن اختب   اریمك  ن أن یتض   ) " ١٩٨٢(ویق  ول حن   ورة 

" وأسئلة التكوین حی ث تك ون إجاب ة الس ؤال مح ددة ف ي كلم ة واح دة أو جمل ة ، الاختبار من متعد 

لغ  وي لتلامی  ذ الص  ف وھ  ذه الأش  كال یمك  ن الاعتم  اد علیھ  ا ف  ي إع  داد مقی  اس الأداء ال ، ٢٦ص 

  الأول الثانوي
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، الص ف الأول الث انوي طالب اتاللغوي الذي یمكن تقدیمھ ل تبار الأداءأما فیما یتصل بنوع اخ      

إل  ى أن  ھ ثم  ة نوع  ان لاختب  ار الأداء اللغ  وي : ك  أداة معتم  دة ف  ي ھ  ذه الدراس  ة تج  در الإش  ارة أولاً 

ً ھما  : فیما یلي –بإیجاز  –ویمكن وصفھما ، والاختبار غیر المباشر، الاختبار المباشر: عموما

 :  الاختبار المباشر - ب

، بحی ث تح اكي المواق ف الحقیقی ة لاس تخدام اللغ ة، یعتمد على التشابھ بین مواق ف الاختب ار   

ومن ثم فإنھ یمكن الاعتماد على ، بمعنى أن تكون مواقف الاختبار محاكیة واقع استخدام اللغة

 .  أو  مھام مشابھة في المستقبل، بقدرة الطالب على أداء المھام نتائجھ في التبوء

وتحدد إجراءات إعداد الاختبار المباشر قي تكیی ف مواق ف الاختب ار بحی ث تح اكي المواق ف       

اختیار مھام الاختبار وقد تكون المھمة فردیة مث ل : وأول ھذه الإجراءات، الحقیقیة لاستخدام اللغة

، ی ل الأدوارأو جماعیة كما ف ي تمث، أو ثنائیة تتطلب أثنین من الطلاب لأدائھا، المقابلة مع الطالب

أو " تلفونیة " وقد تكون المھمة كتابة رسالة من نص محادثة ، ویقدر أداء المھمة ھنا ووقت أدائھا

 . إعداد تقریر كتابي بعد دراسة مفصلة لأحد الملفات

الحك م عل ى : و ثالثھم ا، قیاس الأداء اللغوي للطالب في المھام المختارة: وثاني ھذه الإجراءات    

من معرفة ماذا تعني الدرجة الت ي حص ل علیھ ا الطال ب؛ حی ث یص نف م ا یمك ن أن ویتض، الأداء

ً لدرجاتھم وھنا یمكن حساب الارتباط بین درجة الطالب وما یفعلھ في الموقف ، یفعلھ الطلاب وفقا

لتك ون ح  د الكفای ة لممارس  ة نش  اط ، إم  ا بتحدی د نس  بة مئوی ة م  ن الدرج  ة الكلی ة للاختب  ار، اللغ وي

ً ، لغ  وي مع  ین أو باس  تطلاع رأي المتخصص  ین ح  ول الدرج  ة المناس  بة الت  ي یمك  ن اعتبارھ  ا ح  دا

ً لقبول أداء الطلاب في ممارس ة ھ ذه المھ ام أو بالاعتم اد عل ى أداء المھم ة الاختباری ة عل ى ، كافیا

 . أنھ یشیر بشكل مباشر إلى أن الأداء مرض

 :    الاختبار غیر المباشر -جـ 

والمواق  ف الحقیقی  ة لاس  تخدام اللغ  ة؛ فھ  و ، لتش  ابھ ب  ین مواق  ف الاختب  ارلا یش  ترط فی  ھ ذل  ك ا      

یسعى إلى الحصول على معلومات عن الأداء اللغوي عن طریق تحلی ل الأداء إل ى عناص ر أولی ة 

ً على القدرة العامة للطالب على أداء مھام من نوع مھام الاختبار، تقاس  . وتعد نتائجھ دلیلا

داد الاختب  ار غی  ر المباش  ر ف  ي تحلی  ل مكون  ات الأداء اللغ  وي، وتمثیلھ  ا بعین  ة وتتح  دد إج  راءات إع       

تحلی  ل م  ا یج  ب أن یفعل  ھ الطال  ب ف  ي موق  ف حقیق  ي لاس  تخدام : وأول ھ  ذه الإج  راءات. ،یمك  ن أن تق  اس 

تحدی  د عین  ة ممثل  ة م  ن القائم  ة : وثانیھم  ا. اللغ  ة، وإع  داد قائم  ة بالمھ  ارات الت  ي تص  ف الأفع  ال التواص  لیة

 .  أكبر من أن یتضمنھا اختبار –عادة  –لسابقة لقیاسھا؛ لأن القائمة التي حددت تكون ا



 ٦٦

اری ة لقی اس العین ة الت ي س بق بموعة من الأسئلة أو المھام الاختتصمیم مج: وثالث ھذه الإجراءات
و آخر  ،ثم تقدم للطالب لتحدید ما إذا كانت لدیھ قدرة على الأداء أم لا، تحدیدھا من مھارات الأداء

 . ھذه الإجراءات؛ قیاس الأداء والحكم على الدرجة

 –وفي ھذا النوع م ن الاختب ارات تك ون عملی ة القی اس یس یرة بس بب النھای ات المغلق ة لأس ئلتھ     
ولك ن  –على عك س الاختب ار المباش ر ذي النھای ات المفتوح ة بحك م المھ ام الت ي یتع رض لقیاس ھا 

 .  على درجة الطالبالصعوبة تنشأ فیما یتصل بالحكم 

تتخ  ذ الباحث  ة قرارھ  ا بالاعتم  اد عل  ى الش  كل غی  ر ، وف  ي ض  وء م  ا تق  دم ع  ن ن  وعي اختب  ارات الأداء اللغ  وي
 : وذلك لما یلي، الصف الأول الثانوي طالباتتصمیم مقیاس الأداء اللغوي لالمباشر في 

، وذل ك، قیقیة لاس تخدام اللغ ةیعتمد على اختیار عینة ممثلة للمواقف الح، إن الاختبار المباشر     
ً م  ن الناحی  ة العملی  ة أن م  ا یمارس  ھ الطال  ب : أولھم  ا: ف  إن للباحث  ة علی  ھ تحفظ  ین، وإن ك  ان ممكن  ا

الیمني في مواقف التواصل الیومي لیس اللغة العربیة الفصحى التي تسعى ھذه الدراسة إلى قی اس 
یمك ن الاعتم اد عل ى عین ة ممثل ة للمواق ف ومن ثم ف لا ، إنما ھي لھجات عامیة متباینة، أدائھ إیاھا

 .  الحقیقیة لاستخدام اللغة في قیاس الأداء اللغوي لطلاب ھذا الصف

فھ  و أن الاعتم  اد عل  ى المواق  ف ف  ي قی  اس الأداء اللغ  وي عملی  ة غی  ر ، أم  ا ال  تحفظ الث  اني     
ً مواق ف التواص ل الش فوي؛ حی ث یتط، اقتصادیة م ن حی ث الوق ت ال لازم لھ ا ل ب ذل ك وخصوص ا
أو ، أو وض  عھ ف  ي موق  ف ح  وار طبیع  ي م  ع طال  ب  آخ  ر، إج  راء مقابل  ة طبیعی  ة م  ع ك  ل طال  ب

ً ط  ویلاً ، مش  اركتھ ف  ي نش  اط لغ  وي جم  اعي كالمناقش  ة وأخص  ائیین ، وھ  ذه أم  ور تتطل  ب وقت  ا
ً ع ن أنھ ا لا یعت د بھ ا ، وتلك أمور لا تتوافر في ظل النظام التعلیمي الیمن ي الق ائم، ومدربین فض لا

 . تعلیم اللغة العربیة في مراحل التعلیم العامفي 

أم ا ، أو مھ ام مش ابھة، إن الاختبار المباشر یقود إلى حكم یتعل ق ب أداء الطال ب المھ ام المقیس ة     
أم  ا الاختب  ار غی  ر . ف  لا یمك  ن التنب  وء بق  درة الطال  ب عل  ى الأداء فیھ  ا، س  ائر مواق  ف التواص  ل

وھذا م ا تس عى إلی ھ ھ ذه ، رة العامة للطالب على الأداء اللغويفیقود إلى حكم یتعلق بالقذ، المباشر
أو مھ ام ، الدراسة؛ إذ لیس من أھدافھا قیاس أداء  طلاب الصف الأول الثانوي في مواقف خاص ة

 . بعینھا

إن ما تقدم عرضھ من مداخل قیاس الأداء اللغوي، ونوعیة اختباراتھ، قد أفاد ھذه الدراسة في  
الص  ف الأول الث  انوي، وأھ  م الإج  راءات  طالب  اتس  ب لقی  اس الأداء اللغ  وي لناتحدی  د الش  كل الم

 . التي یمكن إتباعھا لتصمیم المقیاس
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 الثاني بحثالم

 الاجتماعي  تواصلاللغة وال

 

، لك  ل مجتم  ع ثقافت  ھ وفلس  فتھ الخاص  ة الت  ي ی  ؤمن بھ  ا ویس  عى إل  ى تربی  ة أبنائ  ھ ف  ي إطارھ  ا      

ول  ذلك ن  رى أن التعل  یم ، بوی  ة أوج  دھا المجتم  ع لتحقی  ق أھداف  ھوالمدرس  ة م  ا ھ  ي إلا مؤسس  ة تر

وبالتالي ینبغي أن تبنى المناھج في ض وء العلاق ة المتبادل ة ، یختلف باختلاف المجتمعات وفلسفتھا

أي أن یجسد المنھج أھداف المجتم ع ومش كلاتھ وقض ایاه ویجعلھ ا المح ور ، بین المنھج والمجتمع

الت ي ینبغ ي أن ت درس بص ورة . وذلك من خلال موضوعات المحتوى، الأساسي التي یرتكز علیھ

 .  وتنوع مجالات استخدامھا ، وتعدد وظائفھا‘ وظیفیة تكشف عن طبیعة اللغة 

ف ي أن تكام ل الخب رة  یتمث ل) "  ١٩٨٥( كم ا ی ذكر مج دي وآخ رون  الأساس الاجتماعيو        

، ومواجھ ة التغی رات الاجتماعی ة المتلاحق ة، ب طاللتحقیق التكامل في معرفة ال یعد وسیلة التربیة

والتطور السریع في وس ائل ، والتحدیات التي تواجھ الفرد في مجتمع متغیر مثل التقدم التكنولوجي

وتكام ل الخب رة . وس رعة التكی ف، وغیرھا من الظروف التي تتطلب من الفرد المرون ة، التواصل

ً  اللغوی  ة م  ن ش  أنھ أن ی  زود الم  تعلم بالمھ  ارات الض  روریة الت  ي تمكن  ھ م  ن ممارس  ة اللغ  ة إنتاج  ا

؛ للتكی  ف م  ع التض  خم الھائ  ل ف  ي ك  م المعلوم  ات والمع  ارف بمص  ادرھا المختلف  ة مس  موعة  ً وتلقی  ا

 .  ٢٥٧، ص "  ومقروءة

اللغة بأنھا أصوات یعبر بھا كل قوم " ابن جني " وقد أدرك  علماء اللغة العرب ذلك؛ إذ حدد      

 . أنھم لم یعنوا بتصنیف ھذه الأغراض التي تستخدم اللغة من أجلھاغیر ، عن أغراضھم

أو ، قد ص نفوا الأغ راض، علماء اللغة الاجتماعیون نأ )  "١٩٨٨( وحجاج ،  و یذكر خرما     

ومن أفض ل مح اولات التص نیف م ا فعل ھ . الوظائف التي تستخدم اللغة من أجلھا في رزم متشابھة

الت  ي تف  ي اللغ  ة بھ  ا تح  ت س  بعة   الاجتماعی  ة الأغ  راض والوظ  ائفال  ذي جم  ع كاف  ة " ي دی  ھال" 

، وظیف  ة اللغ  ة ف  ي التعام  ل م  ع البیئ  ة لإح  داث ظ  رف أو وض  ع مع  ین ك  الأوامر: " أص  ناف ھ  ي

وتنظ یم ، ووظیفتھ ا ف ي العم ل عل ى تنظ یم الأح داث. وعبارات الرجاء و وأحكام المحاكم وغیرھ ا

ووظیفتھا في المحافظة ، أو الحوار أو المناقشة، أو الرفض اللقاءات بین الأفراد كعبارات الموافقة

ات الفنی ة غ ، أو اللأس الیب الخط اب واس تخدام اللھج ات: على العلاقات الاجتماعیة العادی ة وتش مل

أو ، والوظیف  ة الإعلامی  ة. أو الأش  كال الرس  میة وغی  ر الرس  میة م  ن اللغ  ة، الخاص  ة بفئ  ة معین  ة

ووظیفة اللغة في التعبیر عن ، ي الإخبار عن حقائق وأحداث معینةالإخباریة حین تستخدم  اللغة ف
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 "لوظیف ة التربوی ة التعلیمی ة للغ ھوا. ووظیفتھا في التعبیر ع ن أم ور خیالی ة، الانفعالات الشخصیة

   . ٤٣  ص

بنیة  –أن اللغة كشفت ، قدیمھا وحدیثھا، الدراسات اللغویة أن) ( ١٩٧٤(وأورد الراجحي          

إذ : وقد كان لعلماء اللغة الع رب الس بق ف ي إدراك ھ ذه الحقیق ة، تتأثر بالسیاق الاجتماعي –وأداء 

وم  ن ث  م ف  لا ، أن المع ارف ق  د لا یوص  ل لھ  ا إلا ب الظروف الت  ي أحاط  ت بھ ا": اب  ن جن  ي " ق رر 

أي یح یط بظ روف  بل ینبغي أن یجمع إلیھ الحضور والمشاھدة؛، ینبغي أن یكتفي اللغوي بالسماع

 .)  مالكلا

مح ور اھتم ام  كانت العلاقة بین اللغة والسیاق الاجتماعي أن) "  ١٩٨٤( ویوضح دیاب           

الاجتماعیین م ن علم اء اللغ ة؛ ففس روا الأغ راض والوظ ائف الت ي تس تخدم اللغ ة م ن أجلھ ا بأنھ ا 

، ی ة الخط ابورأوا أن استخدام اللغة مرتھن بالسیاق الاجتماعي الذي یحدد نوع: أحداث اجتماعیة

والمتغی  رات الاجتماعی  ة للمش  اركین فی  ھ إل  ى غی  ر ذل  ك م  ن ، أو المناس  بة الت  ي یق  ال فیھ  ا، والمق  ام

، ومعانی  ھ، وعل  ى تركی  ب الخط  اب. العناص  ر المتداخل  ة الت  ي ت  ؤثر عل  ى كیفی  ة ھ  ذا الاس  تخدام

 . ٦٥، ص" والغرض منھ 

غی رات البیئ ة ف ي تفس یره عملی ة مت قد أدخ ل " Skinnerسكنر   أن " ١٩٨٤(یذكر مارك  و      

 –وأن عب  ارات الطف  ل ، اكتس  اب اللغ  ة؛ حی  ث ی  رى أن بن  ى اللغ  ة التركیبی  ة لا یظھ  ر ف  ي ف  راغ

ویمك  ن ملاحظ  ة ھ  ذه . ت  رد ف  ي بع  ض الظ  روف دون غیرھ  ا –المس  تخدم منھ  ا وغی  ر المس  تخدم 

 –ع ادة  –الطف ل ینق ل أن المحیط الإنساني الذي یتصل بھ : أولھا، المتغیرات البیئیة من عدة أوجھ

دور المح یط :وثانیھم ا . ویجسد نظام القواعد الخ اص بالجماع ة اللغوی ة، اللغة التي یكتسبھا الطفل

ً بالعوامل غیر اللغویة ذات الصلة بالتطور الاجتم اعي الانفع الي ال ذي  ً وثیقا اللغوي یرتبط ارتباطا

 –أن الطف ل ینم و : وثالثھم ا. تظھر أھمیتھ بوضوح من خلال بعض لاض طرابات التط ور اللفظ ي

ف  ي بیئ  ة طبیعی  ة اجتماعی  ة لا تنفص  ل اللغ  ة عنھ  ا؛ ذل  ك أن اللغ  ة تع  ود ف  ي  –خ  لال تعلم  ھ ال  تكلم 

  . ٣٤، ص"  ى ھذه البیئة بالضرورةمظاھرھا الدلالیة إل

أن اللغ  ة تتح  دد بالطبق  ة الاجتماعی  ة الت  ي تح  دد  ) ( ١٩٨٤(  Bernsteinبرنش  تاین  وی  رى      

، كل تصرفات الأفراد –من خلال أھمیتھا في تنظیم الإدراكات وألوان النشاط المعرفي  –ا بدورھ

ما سوف یكتسب وكی ف یكتس ب؛ أي أن ھ ی ؤثر  –بصورة حاسمة  –ویرى أن الشكل اللغوي یحدد 

إل ى دور اللغ ة بوص فھا متغی را یق رر المص یر " برنش تاین " ویش یر . في ك ل الاكتس ابات اللاحق ة

ویؤك   د عل   ى التوجی   ھ ال   ذي تمارس   ھ ق   یم الطبق   ة . طبق   ات الاجتماعی   ة داخ   ل المجتم   عالثق   افي لل

وأنماطھ  ا الس  لوكیة عل  ى التنش  ئة الاجتماعی  ة للطف  ل وی  رى أنھ  ا تش  جع الطف  ل عل  ى ، البرجوازی  ة
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 ً وھ  ذه اللغ  ة المتط  ورة الت  ي یعن  ى بھ  ا من  د الس  نوات الأول  ى ف  ي الإط  ار ، إنم  اء لغ  ة متط  ورة ج  دا

 .٢٧ص "  قام الدعامة لكل التعلیم الذي یعززھا بدورهالعائلي تقوم م

ومن ثم فإنھ یجب أن یراعي ، فللسیاق الاجتماعي دور مھم في فھم اللغة والإفھام بھا، وھكذا      

ً ف ي س یاقات  ذلك في تعلیم اللغة العربیة؛ بمعنى أن یتعلم الطلاب اللغ ة م ن خ لال ممارس اتھا فع لا

، مھارات استخدام  اللغة في مواقف التواص ل والتش ارك الاجتم اعيوان یدربوا على ، ذات معنى

ً عن الربط بین ما یقدم للطلاب من ألوان النشاط اللغوي؛ والسیاق الاجتماعي الذي یمكن أن  فضلا

، وغیرھ ا م ن أوج ھ النش اط اللغ وي، وإلق اء الأحادی ث، ة المقالات والرسائلتابك: تمارس فیھ مثل

تجاھات والقیم الاجتماعیة المرغوبة من خلال ما یقدم لھم من نصوص وإكساب الطلاب بعض الا

 . أدبیة وقرآنیة تمارس اللغة من خلالھا

وم  ن ث  م، ف  إن تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ینبغ  ي أن یس  اعد الم  تعلم عل  ى ممارس  ة اللغ  ة ف  ي 

 وظائفھا الاجتماعیة، ویعتمد علی ھ ف ي التواص ل والتش ارك س واء داخ ل المدرس ة أو خارجھ ا و

اللغ  ة لھ  ذه الأغ  راض أو  وذل  ك ع  ن طری  ق تدریب  ھ عل  ى المھ  ارات الأساس  یة اللازم  ة لممارس  ة

 .الاجتماعیة الوظائف 
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 ثالثال بحثالم

 وانعكاسھا في تعلیم النمو خصائص 

 اللغة العربیة في المرحلة الثاتویة  

 ذروة المراھق  ة وھ  ي أن ط  لاب المرحل  ة الثانوی  ة ع  ادة یكون  وا ف  ي) ( م ١٩٨١(أورد  وجی  ھ     

تعتبر من أھم وأدق المراحل التي یمر بھا الإنسان؛ لكونھا المرحلة التي یتح ول خلالھ ا الف رد م ن 

والتغی رات الت ي تح  دث للمراھ ق أثناءھ ا لا تقتص ر عل  ى . طف ل غی ر كام ل النم و إل  ى ب الغ ناض ج

ً ، جانب أو بعض جوانب شخص یتھ ق د یص عب ) "  ١٩٧٥(ویق ول البھ ي ) .  وإنم ا تش ملھا جمیع ا

كم ا ، فھي إما أن تكون فترة طویلة الأمد أو قص یرة،أحیانا تحدید بدایة ھذه المرحلة ونھایتھا بدقة 

وم ن مس توى اقتص ادي اجتم اعي إل ى مس توى اقتص ادي ، أن طولھا یختل ف م ن أس رة إل ى أس رة

اح د م ن وق ت بل إن طولھا قد یتذبذب ف ي المجتم ع الو، ومن حضارة إلى حضارة، اجتماعي آخر

 . ٤٣،ص"  قتصادیة وما إلیھا وذلك بحسب الظروف الا، إلى وقت

أنھ لا یمكن التوصل إلى مقترحات سلیمة فیما یتصل بتعلیم اللغة  ) " ١٩٨٧( یرى ھندام  و       

ٍ من سیكولوجیة تعلم سلیمة؛ فالإحاط ة بس یكولوجیة الم تعلم لھ ا أھمیتھ ا عن د اتخ اذ  إلا على أساس

 .   ٢٧ص " اللغة القرارات فیما یتصل بتعلیم  العدید من

 : ھذه المرحلة من خلال الآتيفي نمو ال اللغة و ویمكن التعرف على خصائص

 : اللغة والنمو العقلي المعرفي

ولا ، تؤدي وظیفتھ ا م ن خ لال كلیاتھ ا ، اللغة العربیة وحدة متكاملة  )١٩٩١(یذكر مدكور        

ن جمی  ع فروعھ  ا تنتم  ي إل  ى ش  جرة واح  دة ؛ وفص  ل الف  رع ع  ن لأ، یمك  ن الفص  ل ب  ین فروعھ  ا 

وثم رة ھ ذه الش جرة ھ ي حف ظ اللغ ة وس لامتھا ، یعرضھ لل ذبول ث م الم وت  –لا محا ة  –الشجرة 

فاللغ  ة كالك  ائن الح  ي ی  ؤثر ك  ل جان  ب م  ن جوانب  ھ ف  ي الجوان  ب " ق  ولا وكتاب  ة ، لفظ  ا وتركیب  ا 

  .الأخرى

أن تكامل فنون اللغ ة ومھاراتھ ا ق ائم عل ى أس س تس تند ) "  ١٩٨٦( وآخرون ، و یؤكد یونس     

ذو مض امین مح ددة ، نظام صوتي رمزي  -: إلى طبیعة اللغة ووظائفھا ؛ حیث تعرف اللغة بأنھا 

 .ویستخدمھ أفرادھا في التفكیر والتعبیر والاتصال فیما بینھم  ، تتفق علیھ جماعة معینة ، 

ینبغ ي أن ینطب ق علی ھ التعری ف الس ابق لیس مى  لغ ة ، نس ان وكل تركیب لغوي یصدر عن الإ    

وی  ؤدي ف  ي تركی  ب م  نظم وف  ق ) لفظی  ة(لفظی  ة  وذل  ك التركی  ب ینبغ  ي أن یك  ون ل  ھ س  مة ص  وتیة 
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غرض ا وظیفی ا ویخ دم ، ویكون لھ دلالة متعارف علیھ ا ب ین أف راد المجتم ع الواح د ، قواعد اللغة 

  . ٥٢ص" ھو عملیة الاتصال 

أي ، ن ا ی تم التركی ز أثن اء عملی ة ال  تعلم عل ى مھ ارات الاس تماع قب ل مھ ارات الح  دیث وم ن ھ     

ومھ  م أن ، ث م تدریب  ھ عل ى التعبی ر الجی د عم  ا اس تمع إلی ھ ، ت دریب الم تعلم عل ى الاس  تماع الجی د 

 .یستمع إلى لغة مضبوطة نحویا وأن یدرب على الحدیث بصورة مضبوطة فكرا وشكلا 

أن اللغ ة رم وز تحم ل مع ان ؛ ول ذا ف إن رؤی ة الرم ز ) "  ١٩٧٧ (وآخ رون ، ویق ول  خ اطر     

وی رتبط بعملی ة الرمزی ة ، تسبق كتابتھ أثناء عملیة التعلم ؛ وعلیھ فتعلم القراءة یس بق تعل م الكتاب ة 

 .حسن انتقاء المحتوى الذي یفید في تنمیة الجانب العلمي المواكب لطبیعة النمو 

ولك ن ، یتلقاھ ا بنظ ام ، یم اللغة للطف ل تب دأ بتق دیم اللغ ة إلی ھ وح دة متكامل ة لذلك فإن عملیة تعل    

تتواك ب م ع نم وه العقل ي والجس مي ؛ فھ و ، عملیة تعلم اللغة تتم لدى الطف ل عب ر مراح ل مختلف ة 

ثم بعد فترة یعبر عن ھذا الفھم بحروف ، ثم یبدأ یستمع بفھم ، یتلقى اللغة عن طریق السماع فترة 

وعن دما تص بح عض لاتھ ق ادرة ، ثم یب دأ ف ي تعل م الق راءة ، فجمل وتراكیب ، فكلمات ، اطع فمق، 

 " .ووفق ھذه العملیة قسمت اللغة إلى أربعة فنون . على استخدام القلم یتعلم الكتابة 

یوجد نضج عقلي یمكن أن یش كل  )مرحلة حدود الدراسة (  مرحلة المراھقة، المرحلة الثانویة أما

ویس اعد المدرس ة عل ى م ا ینبغ ي أن ، الذي یحدد ق درة  الم تعلم وم ا یس تطیع إنج ازه فیھ االأساس 

) ١٩٧١(، الفق ي ویش یر .تتفق مع درجة نضجھ ومس توى عقل ھ تقوم بھ من مواد وأنشطة تعلیمیة 

% ٩٥أن في ھذه المرحلة تنمو جمیع الوظائف العقلیة وتنضج ویصل المراھق إل ى ح والي " إلى 

)  Reasoning( ففي ھذه الفت رة تنم و الق درة عل ى التعلی ل      ، تقریبا ١٧عام في سنمن ذكائھ ال

وعلى التفكی ر )  Power to relate( وإدراك العلاقات بین الأشیاء   Analysis)     ( والتحلیل 

ThinKing) (   ،ھي الت ي  ، وخاصة التفكیر الناقد و التفكیر ألابتكاري ٍّ ودرجة النمو في كل سن

   . ١٩٥ص "  حدد ما یستطیع الفرد أن یتعلمھت

لا ف  ي مواق  ف التواص  ل وممارس  تھا فع  ، و لا ش ك أن ھ  ذه الأم  ور تفی  د ف  ي تعل  یم اللغ  ة واكتس  ابھا

 :ویمكن تناول ھذه العملیات بشيء من التفصیل فیما یلي . اللغویة

 :عملیة الإدراك 

وھ ي أس اس ، خطوة الأولى ف ي المعرف ةال عملیة الإدراك تعتبر" ، )  ١٩٩٢( یقول الكوري      

ّ م و ،كم ا أنھ ا وس یلة الاتص ال بالع الم الخ ارجي ، العملیات العقلی ة الأخ رى م ن حف ظ وتفكی ر وتعل

توافق والتكیف م ع و من خلالھا یتمكن المتعلم من ال، بذلك فھي أساس عملیة التواصل الاجتماعي



 ٧٢

ی ة الإدراك ھ ي الأس اس الأول لعملیت ي وب ذلك نس تطیع الق ول ب أن عمل . ٧٥ص"  بیئتھ ومجتمعھ

ذل  ك أن المرس  ل یج  ب أن یحس  ن إدراك الأش  یاء حت  ى یمك  ن أن ، إنت  اج الرس  الة اللغوی  ة و تلقیھ  ا

 .والمتلقي أیضا یلزمھ حسن الإدراك لیستطیع تفھم ما یقدم إلیھ  ، ینفعل بھا ثم یعبر عنھا

بالجوان  ب ) م ال  نفس المعرف  ي ویقص  د بھ  م المتخصص  ون ف  ي عل  ( ، وق  د  أھ  تم المعرفی  ون    

ف  ي عملی  ة  –والاس  تدلال ، والتص  نیف والتجری  د، والتمیی  ز، والتع  رف، الإدراك: المعرفی  ة مث  ل

 –فیم ا بی نھم  –وعل ى ال رغم م ن اتف اقھم جمیع ا عل ى ذل ك ف إنھم یختلف ون ، اكتساب اللغة وتعلمھا

ث أس  بقیتھا عل  ى الجان  ب م  ن حی  ، ح  ول دور ھ  ذه الجوان  ب المعرفی  ة ف  ي اكتس  اب اللغ  ة وتعلمھ  ا

وذل ك ض من ثلاث ة اتجاھ ات تعك س ، أو تزامنھم ا ف ي تط ور نم و الطف ل، أو تفاعلھا مع ھ، اللغوي

 . وجھات النظر المعرفیة

ف ي أن الجوان ب المعرفی ة ل دى یتمث ل  منھ ا الاتج اه الأولأن ) "  ١٩٩٥( یذكر إسماعیل  و       

وی  دعم ھ  ذا ،  مظھ  را م  ن مظ اھر الوظیف  ة الرمزی  ةالف رد تس  بق التط  ور اللغ  وي ال ذي لا یمث  ل إلا

الذي یرى أن الأداء اللغوي في صورة التركیبات التي ل م تس تقر بع د "   piagetبیاجھ   " الاتجاه 

یمك ن أن تنش أ ، قب ل أن تك ون ق د وقع ت نھائی ا تح ت س یطرتھ التام ة –في حصیلة الطف ل اللغوی ة 

ً عل ى تنظیم ات داخلی ة تب دأ أولی ة غیر أن الكفاءة اللغویة ، نتیجة التقلید ث م یع اد ،لا تكتسب إلا بناء

ً على ت  . ١١٧ص "  فاعل الطفل مع البیئة الخارجیةتنظیمھا بناء

ف   ي أن ھن   اك تف   اعلا ب   ین الجان   ب  یتمث   ل الاتج   اه الث   اني أن) "  ١٩٨٤( م   ارك : ق   ول وی      

س  نكلر دي " ت  دعم ھ  ذا الاتج  اه و، والجان  ب اللغ  وي ف  ي عملی  ة اكتس  اب اللغ  ة وتعلمھ  ا، المعرف  ي

أن النظ ام اللغ وي یبن ى عب ر  –م ن خ لال تجاربھ ا -الت ي تؤك د"  Sinclair De zwartزوارت  

وأن اللغة لا تولد العملیة العقلیة بل إن العملیة العقلیة ھ ي ، مراحل مماثلة لمراحل لتطور المعرفي

أن الأش كال "   Bressonبریس ون " ك د ویؤ، التي تسمح باس تغلال اللغ ة بك ل إمكاناتھ ا التمییزی ة

ً غیر أن ش روط عملھ ا لا ت تم إلا ب بطء وذل ك بم وازاة تط ور العملی ات ، اللغویة تكتسب مبكرا جدا

 . ١٥٩، ١٥٤ ص"  ة التي تحكم تطور النظام اللغويالمعرفی

ب ین أن ھ لا یمك ن الفص ل  ی روا أصحاب الاتج اه الثال ثأن " أیضا )  ١٩٨٤( یذكر مارك  و       

برون ر  " وی دعم ھ ذا الاتج اه ، الجانب المعرفي و الجانب اللغوي في عملیة اكتساب اللغ ة وتعلمھ ا

Bruner  " ال ذي ی رى أن النم  و النفس ي للطف ل یتمی  ز باس تقلال متزای د للتص  رفات تج اه الإث  ارات

لتص ور مس توى ا: ویقتضي ھذا الاستقلال عملیات تصوریة تنتمي إلى ثلاثة مس تویات ھ ي: الآتیة

، ویتض  من الفع   ل الحرك  ي ال  ذي لا یحت  اج إل   ى ص  ور ذھنی  ة ولا إش  ارات لفظی   ة، غی  ر النش  ط

ویتض  من التنظ  یم الإدراك  ي بتكثی  ف المعطی  ات الحس  یة ف  ي ص  ور ، ومس  توى التص  ور الأیق  وني
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ویقتض  ي ك  ل م  ن ھ  ذه المس  تویات الثلاث  ة ، ویتض  من اللغ  ة، ومس  توى التص  ور الرم  زي، ذھنی  ة

غی ر أن  ھ ف ي ح  ین یكف  ي تفاع ل ھ  ذه الاس تعدادات م  ع البیئ ة الطبیعی  ة لتفس  یر  ،اس تعدادات مناس  بة

فإن المستوى الثالث یفترض إضافة النظام الرمزي عن طریق البیئ ة ، و الثاني، المستویین؛ الأول

من د أن یت دخل  –ومن ثم فمن غیر الممك ن ، الاجتماعیة؛ فھذا المستوى محكوم بالثقافة بالضرورة

 . ١٦٩، ١٦٧ ص"  معرفي منفصلا عن اللغةأن نتحدث عن التطور ال -لرمزي نمط التصور ا

المعرفی  ون أھمی  ة بالغ  ة للفھ  م والإدراك ف  ي ی  ولي  "، )  ١٩٧٨ ( وحج  اج،  خرم  ا یق  ول          

ولك ن ، فالفھم لا یمثل القیم ة الحقیقی ة لاس تخدام اللغ ة بوص فھا وس یلة تواص ل فحس ب تعلم اللغة ؛

وبالتالي اس تخدامھا م ا ل م تك ن قائم ة عل ى الفھ م والإدراك ، ة ذاتھا لا یمكن تعلمھاالتراكیب اللغوی

كما یولون أھمیة كبیرة للجانب الاجتماعي في تعلم اللغة؛ حیث یرون أن تمك ن الف رد م ن . التامین

قواعد لغتھ لا یكفي وحده لكي یتمكن م ن اس تخدام اللغ ة ف ي مجتمع ھ بص ورة ص حیحة وملائم ة؛ 

لفرد من اكتساب قدرات أخرى تتمثل في القدرة عل ى التواص ل الاجتم اعي الت ي تت ألف م ن ف بد ل

 . ٧٦،  ٧٤ص "  المختلفةفي مواقف التواصل القواعد الاجتماعیة لاستخدام اللغة 

، وھك  ذا یرك  ز المعرفی  ون عل  ى أھمی  ة دور الجوان  ب المعرفی  ة ف  ي اكتس  اب اللغ  ة وتعلمھ  ا         

 .والقدرة على التواصل الاجتماعي ، الفھم والإدراكفضلا عن أھمیة دور 

 :عملیة التذكر -ب 

مھ والاحتفاظ بھأن عملیة التذكر ) " ١٩٨٤ (داود  أورد        ّ ، تعتبر عملیة استرجاع ما سبق تعل

وبواس طة  ، فلا یحدث نم و معرف ي ب دون الت ذكر،وبعبارة أخرى ھو المعرفة الراھنة بخبرة سابقة 

ك الربط و التمیی ز وف ي ھ ذه المرحل ة تنم و ، العادات والمھارات اللازمة لتعلیم اللغ ةالتذكر تتكون 

ف ویعتمد التذكر في ھذه المرحلة على الفھم ّ فالمراھق یب ذل  ، قدرة المتعلم على الاستدعاء والتعر

و أ، مجھودا أقل عند حفظھ للمادة التي یتعلمھا؛ لأن ھ حینم ا یطال ب بحف ظ آی ات م ن الق رآن الك ریم

أو لیح دد الأفك ار الت ي ، أو القطع الأدبیة یقف عند جملة أو عبارة لیلتقط معانیھا، الأحادیث النبویة

  .٤٠ -٤٩ص  . " ت الصعبة التي تتضمنھاویسأل على معنى الكلما، تدور حولھا

وعرض ھا وتحلیلھ ا ، وھذه الحقیقة ینبغي أن توضع في الاعتب ار عن د اختی ار الخب رات اللغوی ة    

وق  دراتھم عل  ى حفظھ  ا ، ی  ث تتف  ق م  ع المس  توى العقل  ي للط  لاب ومی  ولھم ف  ي ھ  ذه المرحل  ةبح

 . واستیعابھا

 :عملیة التفكیر  – ـج
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ً یحف ز  عملیة التفكی ر" أن ، )  ١٩٩٥( العساف یقول       تت أثر ف ي مرحل ة المراھق ة بالبیئ ة ت أثرا

ً  المراھق إلى ألوان مختلفة من الاستدلال وحل المشكلات؛ حتى ف نفسھ تكیفّا یستطیع الفرد أن یكیّ

ً لبیئتھ المعقدة المتشابكة المتط ورة م ع نم وه لھ ا أھمیتھ ا ف ي  متكامل ةولھ ذا ف إن الخب رة ال. صحیحا

وغیره من العلماء أھمیة ھذه البیئ ة "   Brooksبروكس " ھذا وتؤكد أبحاث ، نمو تفكیر المراھق

، ف ي مس تویاتھا العلی ا الص حیحة م ن التعم یم الرم زيو تقترب مفاھیم الم راھقین ، في نمو التفكیر

ف  ي ح  ین یعج  ز الطف  ل ع  ن ، والعدال  ة، والفض  یلة، ولھ  ذا یس  تطیع المراھ  ق أن یفھ  م معن  ى الخی  ر

 . ٢٧٤، ص"  لمعنویةاإدراك ھذه المفاھیم 

أھ  م مظ  اھر التح  ول العقل  ي م  ن الطفول  ة إل  ى أن  -بیاج  ھ  -ی  رى) "  ١٩٨٥(ق  ول ی  ونس وت      

وك ذلك ، قة تتمثل في قدرة المراھق على تكوین فلسفة أو آراء خاص ة ع ن الع الم م ن حول ھالمراھ

           .١٢٠ص "  مشاكل الساعة وإبداء آرائھ فیھاو، قدرتھ على التفكیر في الموضوعات العامة

دریب وت ، ویمكن استغلال ھذه المظاھر المختلفة للنمو العقلي في عملیة تعلم اللغ ة واكتس ابھا      

الط  لاب عل  ى ممارس  ة الأداء اللغ  وي بمختل  ف فنون  ھ لتنمی  ة وع  یھم وتفكی  رھم بمقتض  یات عملی  ة 

 .    وما تفرضھ من اختیار العناصر اللغویة المناسبة للموقف والسیاق الاجتماعي، التواصل 

فیرى أن تط ور اللغ ة ی رتبط ، بھذا التحول یسلم -  Lenneberg  -أن "   ) ١٩٨٤ ( مارك یذكر

وی  تم خ  لال فت  رة مح  ددة لا یمك  ن لاكتس  اب لغ  ة بع  دھا أن یس  تند إل  ى ، بعوام  ل النض  ج العض  وي

ویستند على ذلك ب أن اللغ ة تظھ ر عن د ك ل الأطف ال الأس ویاء ف ي ح دود زمنی ة ، التسھیلات نفسھا

 وأن النشاط اللفظ ي ال ذي، وأن مراحل تطور اللغة تبدي اتساقا كبیرا للغایة. متشابھة إلى حد كبیر

ویتمایز خلالھا شیئا فشیئا بحی ث ، یھیئ الطفل لتعلم اللغة بمعناھا المدقق یمر أیضا بمراحل ممیزة

 . ٥٤، ٥٣ص "  لأطفال أن تخفي الثوابت الأساسیةلا یمكن للفروق الفردیة التي تظھر بین ا

ة والعملی  ات العقلی  ، م  دى الارتب  اط ب  ین تعل  م اللغ  ة، و یتض  ح م  ن خ  لال تن  اول  خص  ائص النم  و

 .    المعرفیة لھذه المرحلة

وبخاص ة ف ي الص ف ، وتأسیسا على ذلك فإنھ عند التخطیط لتعلیم اللغة في مراحل التعل یم الع ام

یج  ب العنای  ة بم  ا یق  دم للطال  ب م  ن م  واد لغوی  ة بحی  ث یراع  ى ف  ي اختیارھ  ا،  –الأول الث  انوي 

عملیات العقلیة التي تعینھ وتنظیمھا، وتدریسھا مستوى نضج الطالب بیولوجیا، وتدریبھ على ال

ممارسة الأداء اللغ وي ف ي مواق ف  والإفھام بھا، والتركیز على دوره النشط في ة على فھم اللغ

  . التواصل المختلفة 
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 الرابع مبحثال

  بناء الوحدة اللغویة المقترحة التكامل و

 

والتواص  ل  ،داء اللغ  ويو طبیع  ة الأ، كش  فت الدراس  ة فیم  ا تق  دم ع  ن طبیع  ة اللغ  ة العربی  ة        

، والصرفیة ، والنحویة ، الصوتیة ( واتضح أن اللغة بعناصرھا  ،وخصائص النمو ، الاجتماعي 

ومن . والكتابة، والقراءة، والتحدث، الاستماع: تتكامل مع الأداء اللغوي بفنونھ الأربعة )والدلالیة 

ب رز ت،  للوح دة الدراس یة بنی ة متكامل ةم ن خ لال  الب اتیعي أن تقدم اللغة العربیة للطفمن الطب. ثم

وتس  اعد الطالب  ات عل  ى إدراك العلاق  ات  ،ذل  ك التكام  ل ب  ین عناص  رھا وب  ین فن  ون الأداء اللغ  وي

 .بینھما وتوظیفھا في ممارستھن اللغة 

م ن ، وح دة اللغوی ة المقترح ة للص ف الأول الث انوي ال و یمكن إلقاء الضوء على تكام ل       

 الوح دة اللغوی ة  عناص رك ون علی ھ ت، ، وم ا ینبغ ي أن وأسس ھ، التكامل مفھوم خلال توضیح

ثم تصمیم نموذج لبن اء الوح دة اللغوی ة ،  والتقویم، والتدریس، والمحتوى، الأھداف: ةالمتكامل

، واجتماعی  ة ، مس  تندة ف  ي ذل  ك إل  ى أس  س لغوی  ة ، القائم  ة عل  ى الم  دخل التك  املي المقترح  ة 

وطبیع ة ، میعھا مما أسفرت عنھ الدراسة فیما یتصل بطبیعة اللغة وتربویة اشتقت ج، ونفسیة 

والتكام  ل وبن  اء الوح  دة اللغوی  ة   ، وخص  ائص النم  و ، والتواص  ل الاجتم  اعي ، الأداء اللغ  وي 

 . وفیما یلي تفصیل ذلك

 :تحدید مفھوم التكامل ) أ ( 

لتكام ل ب ین الم واد الدراس یة إن تحدید مفھ وم التكام ل یقتض ي الإش ارة إل ى أن فك رة تحقی ق ا      

ق  د ش غلت الترب  ویین من د أم  د بعی د؛ حی  ث ح  اولوا  –الم  ادة الواح دة  ف روع، بم  ا ف ي ذل  ك المختلف ة

   . التغلب على مشكلة الخبرة المفتتة المقدمة للطلاب من خلال منھج المواد الدراسیة المنفصلة

 ما أورده ك التكامل المنشود مثلوثمة أفكار كثیرة أفرزھا الفكر التربوي لتحقیق ذل       

، ط  ھ ،م  ا أورده  و،    Corrctatcd Curriculum)(فك  رة الم  نھج المت  رابط  ) ١٩٨٤ ( ف  ؤاد

 وم ا أورده   (Broad-Ficld Curriculum)    ةفك رة المج الات الواس ع )١٩٨٣ ( ،والكل زة

فك رة اختی ار )  ١٩٧٩ (ون رعب د الموج ود وآخ  و ،فك رة الإدم اج  )١٩٦٩ ( الدمرداش و كام ل

فك رة م نھج  ،) ٣٥٩(وال دیب ، ومج اور ، محتوى المناھج الدراسیة من ھیاكل المعرف ة المنظم ة 
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ورب       ط موض       وعات الم       نھج بالمش       كلات الاجتماعی       ة  ، النش       اط والم       نھج الحلزون       ي

(ilngram(١٩٧٩)    . 

، ح  ول التكام  لش  یر إل  ى تع  دد وجھ  ات النظ  ر ی، م  ا وتع  ددھا، ولع  ل ف  ي تن  وع ھ  ذه الأفك  ار      

ً ، واتساع مفھومھ ومرونتھ : متب اینتین –وفي ھذا یمكن التمییز بین وجھتي نظر قد تبدوان ظاھری ا

والثانیة ترى أن التكام ل عملی ة تح دث ، إحداھما ترى أن التكامل أسلوب لتنظیم الخبرات التعلیمیة

، الأج زاء م ع بعض ھافیرك زون عل ى تفاع ل ، أما أصحاب وجھ ة النظ ر الأول ى .في عقل المتعلم 

ً متكاملاً   .والقواعد الموحدة للخبرة، والطرق التي تترابط بھا لتكون كلا

بعض  ھا م  ع بع  ض یتفاع  ل ، أن التكام  ل یش  یر إل  ى وج  ود أج  زاء"  ) ١٩٨٨ ( عطیف  ة فی  رى      

ً لھ معنى  . ٨٢ص "  لتكون كلا

أح دھما تغ ایر ، إلى معنیین یشیر أن مفھوم التكامل  -ھیرك  -یرى ) " ١٩٨٦( ویقول مبارك     

-  رىوی  ، ف ي س بیل الإبق اء عل ى الش كل وتآزرھ اوالأخر تعاون الأجزاء  ، الأجزاء وتخصصھا

أن التكامل عب ارة ع ن المفھ وم الش امل ال ذي یس تخدمھ المرب ون للتعبی ر ع ن الشخص یة  -ھوبكنز 

 . ٨١ص"  الكلیة للمتعلم

ولة لبن اء بیئ ة الم نھج الت ي تمك ن الط لاب م ن أن التكامل محا  ١٩٧)١Macdonald ( ویرى    

ً م  ن ناحی  ة وربطھ  ا بخب  راتھم خ  ارج ، رب  ط خب  راتھم المدرس  یة بعض  ھا ب  بعض لتك  ون معن  ى كلی  ا

یعُن  ى بكیفی  ة ، أح  دھما: وأن للتكام  ل بع  دین،وبحاج  اتھم واھتمام  اتھم م  ن ناحی  ة أخ  رى ، المدرس  ة

 . لمحتوى ببناء المعنى لدى الطلابیعُنى بعلاقة ا، والآخر، ربط خبرات المحتوى ببعضھا

أن التكام ل یش یر إل ى ط رق خاص ة لتنظ یم المعرف ة لأغ راض "  Ingram  ) (١٩٧٩ وی رى     

 . ٢٦ص "  والاحتفاظ بھا، ومساعدة الطلاب على تكوین وجھة نظر متماسكة عن الحیاة، المنھج

حی ث ، ١٩٥٨ع إل ى ع ام فترج ، وجھ ة النظ ر الثانی ة نأ"   (١٩٧١)Macdonaldویذكر         

 Intcgrativcترك ز عل ى عملی ات التكام ل )  N. S.S.E (ةت الجمعیة الدولی ة لدراس ة التربی بدأ

proccssc   وعرفتھا بأنھا الإجراءات التي یس لكھا الف رد لإیج اد المعن ى  لمعارف ھ وخبرات ھ وف ي

تح  دث ف  ي عق  ل أن التكام  ل یعن  ي خب  رة منظم  ة   ١٩٦٠)Krathwohl( إط  ار ھ  ذا المفھ  وم ی  رى

 . المتعلم وتفكیره 

إل  ى أن العنای  ة یج  ب أن ترك  ز ح  ول التكام  ل بوص  فھ عملی  ة "  ) ١٩٩٨( الص  عیدي وتش  یر     

ص "  بحیث تصبح ذات معنى بالنسبة لھ، یمارسھا المتعلم وھو یسعى إلى تنظیم معرفتھ وخبراتھ

٧ . 
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ح دة والش مول فیم ا یكتس بھ الف رد إل ى أن التكام ل یعن ي تحقی ق الو" ،  )١٩٨٨(بارك ویشیر م    

 . ٨٢ص " من خبرات أثناء تفاعلھ مع بیئتھ 

فالتكام ل بوص فھ عملی ة تح دث ف ي ، وحقیقة الأمر أنھ لا تناقض بین وجھتي النظر السابقتین      

ً بما یقدم لھ من خبرات ً وثیقا  .متماسكة  عقل المتعلم أمر یرتبط ارتباطا

أن الخب  رة التعلیمی  ة المقدم  ة للم  تعلم كلم  ا كان  ت مترابط  ة ) " ١٩٨٨( ی  ذكر أب  و الع  زائم        

برون ر "كما ی رى  –ساعدت على تحقیق التكامل في عقلھ؛ فالنمو العقلي ، كاملة المعنى، العناصر

وكیفیة مساعدة الثقافة للفرد على استخدام القدرات الذھنی ة الت ي ، یعتمد على المساعدة الخارجیة" 

س واء أكان ت مھ ارة أو ، یجب على المجتمع أن یحول المعرفة المقدم ة للم تعلم ومن ثم، قد یمتلكھا

 ً أن النمو "  جانیھ " ویرى ، إلى شكل یمكن المبتدي من فھمھا، أم مجموعة من المعلومات، معتقدا

 هد ب دوریعتمد على التعلم التراكمي الذي یعتم  –بما یتضمنھ من عملیات عقلیة  –المعرفي للمتعلم 

ً على الم خ زون ال لازم م ن المھ ارات والع ادات الت ي تع د متطلب ات قبلی ة ل تعلم م ا ھ و أكث ر تعقی دا

 .١٩٤ص "  وصعوبة

وم ا یح دث ف ي عق ل ، ومن ثم فالعلاقة بین تنظیم الخبرة التعلیمیة في شكل متكام ل ذي معن ى     

لا یمكن الفص ل ب ین  وھي علاقة حتمیة فیما یتصل بتعلیم اللغة؛ إذ. المتعلم من تكامل علاقة وثیقة

 . والجانب اللغوي في تعلم اللغة واكتسابھا، الجانب المعرفي الخاص بالفرد

 :أسس التكامل ) ب(  

: للتكامل أسسھ أن) ١٩٩٨( والصعیدي ) ١٩٨٥(و مبارك ) ١٩٨٥( یذكر كل من مجدي         

حی ث أنھ ا ك ل ، بیع ة الخب رةفیشیر إلى ط، أما  الأساس الفلسفي:  والنفسیة، والاجتماعیة، الفلسفیة

فضلا عن ذلك إلى التكامل  –ویستند تكامل الخبرة اللغویة ، متكامل لا یمكن    الفصل بین أجزائھ

ویتمث ل الأس اس الاجتم اعي ف ي أن تكام ل  ، الطبیعي بین اللغة وعناصرھا والأداء اللغوي بفنون ھ

ومواجھ  ة التغی  رات الاجتماعی  ة ، ی  ذالخب  رة یع  د وس  یلة التربی  ة لتحقی  ق التكام  ل ف  ي معرف  ة التلم

والتط  ور ، والتح  دیات الت  ي تواج  ھ الف  رد ف  ي مجتم  ع متغی  ر مث  ل التق  دم التكنول  وجي، المتلاحق  ة

وس  رعة ، وغیرھ  ا م  ن الظ  روف الت  ي تتطل  ب م  ن الف  رد المرون  ة، الس  ریع ف  ي وس  ائل التواص  ل

الض روریة الت ي تمكن ھ م ن  وتكامل الخبرة اللغویة م ن ش أنھ أن ی زود الم تعلم بالمھ ارات. التكیف

؛ للتكی ف م ع التض خم الھائ ل ف ي ك م المعلوم ات والمع ارف بمص ادرھا  ً ً وتلقیا ممارسة اللغة إنتاجا

ویتمثل الأساس النفسي في أن تكام ل الخب رات المقدم ة للطال ب یع د  ، المختلفة مسموعة ومقروءة

ل  ى اس  تنتاج العلاق  ات الرمزی  ة ال  ذي یتمث  ل ف  ي الق  درة ع، وس  یلة لتحقی  ق الس  لوك المتكام  ل للف  رد
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وإث  ارة دافعی  ة الم  تعلم؛ حی  ث أن الم  واد ،  ، والتكی  ف م  ع المواق  فوتك  وین التعمیم  ات، المج  ردة

. المعرف ة المج زاة  ل أكث ر س ھولة م نوالاحتفاظ بھا بشك، یمكن استیعابھا، المنظمة  أو المترابطة

مس اعدة الم تعلم أنھ ا "  ) ,١٩٧٩,Ingram,١٩٧١,Macdonald( أما الأس س المعرفی ة  یق رران

، وإقام  ة علاق  ات ب  ین مج  الات المعرف  ة المختلف  ة، عل  ى التكی  ف م  ع التغی  ر المس  تمر ف  ي المعرف  ة

ً للمعرفة كك ل؛ حی ث یعُن ى التكام ل بالبن اء التحت ي للمعرف ة ، ومساعدتھ على إن یوجد معنى وھدفا

   . ٤٤ ص "  ویعید وحدة الخبرة لأجزائھا

بأن ھ تنظ یم منھج ي " م یمكن تحدید مفھوم التكامل في سیاق ھذه الدراسة وفي ضوء ما تقد    

یھ دف إل  ى إزال  ة الح واجز الفاص  لة ب  ین عناص ر الخب  رة اللغوی  ة المقدم ة للط  لاب وتنظیمھ  ا، 

نھ ا وتدریسھا، وتقویمھا، بما یحق ق ترابطھ ا وتوح دھا بص ورة تمك نھم م ن إدراك العلاق ات بی

 .وتوظیفھا في أدائھم اللغوي 

 :أھداف الوحدة اللغویة المتكاملة  -١

قص د نعب ر عن ھ بعب ارة تص ف  بأن ھ" الھ دف  ) ١٩٦٧ (، ج ابرترجمة، روبرت یعرف       

ً مقترحا نرید أن نحدثھ في المتعلم أي ھو عبارة تبین ما سوف یكون علیھ الم تعلم ح ین ، تغیرا

 . ١١ص   " لمتعلم إظھارهلوك ینبغي على اإنھ وصف لنمط من الس، یتم خبرة التعلم بنجاح

تتسم بالتكامل إذا كانت تنش د رب ط الجوان ب  منھجأن أھداف ال)  ( ١٩٦٠  ,paceویقرر       

عُن ى بالمش اعر، النظریة المعرفی ة بمش كلات الحی اة م، والمعتق دات، وخبراتھ ا وت ً ، والق یّ فض لا

 . عن الجوانب العقلیة

عُنى بربط معرفة المتعلم النظریة ، تكاملةومن ثم فإن أھداف الوحدة اللغویة الم       یجب أن ت

ع ن طری ق تمرك ز أھ داف الوح دة ح ول مھ ارات الأداء المتض منة ، باللغة وأشكال الممارس ة

، بوصفھما العملیتین اللتین تتكامل من خلالھما اللغة بأنظمتھ ا، والترمیز، الإنشاء: في عملیتي

ً عن ش مول الأھ داف، والأداء بفنونھ م ا یتص ل بالجان ب الوج داني للخب رة اللغوی ة ، ھذا فضلا

م وب  ذلك یح  دث التكام  ل ب  ین الجان  ب المعرف  ي للخب  رة ، واتجاھ  ات وت  ذوق، ومی  ول، م  ن ق  یّ

والجان  ب المھ  اري للخب  رة اللغوی  ة مم  ثلا ف  ي ، وعناص  رھا، مم  ثلا ف  ي قواع  د اللغ  ة، اللغوی  ة

، مثلا فیما یكتسبھ الطلاب من قیمم، والجانب الوجداني للخبرة اللغویة، مھارات الأداء اللغوي

 .واتجاھات من خلال دراستھم موضوعات الوحدة اللغویة ، ومیول

ض  من تص  وره للم  نھج كنظ  ام یت  ألف م  ن  -  ( ١٩٧٧) Abdel – Halimویقت  رح        

أن أھداف المنھج یمكن أن تشمل ن وعین م ن الأھ داف  –والمخرجات ، والعملیات، المدخلات
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ن أوأن الأھ داف قص یرة الم دى یج ب ، والأھداف طویلة المدى، ة المدىالأھداف قصیر: ھما

 . و یجب إلا تحل محلھا، تكون مكملة للأھداف طویلة المدى

والأھ داف قص یرة الم دى تعن ي م ا ھ و مرغ  وب فی ھ؛ لأنھ ا تع د قابل ة للرؤی ة  ویمك  ن أن      

 ً ، س  عة المحیط  ة ب  ھوھ  ي تمث  ل م  دخلات ف  ي نظ  ام الم  نھج م  ن الأنظم  ة المو، تح  دد لفظی  ا

ومثل ھذه الأھداف یعب ر عنھ ا ع ادة بلغ ة ، أو أیدیولوجیة، أو اجتماعیة، أو سیاسیة، اقتصادیة

 .سلوكیة 

م ن داخ  ل  –)   ١٩٧٧( Abdel-Halimكم ا ی  رى   –أم ا الأھ داف طویل  ة الم دى فتنش  أ      

و م  ن خ  لال وتنم  ، العملی  ات داخ  ل موق  ف ال  تعلم Transactionنظ  ام الم  نھج نتیج  ة تفاع  ل  

فغالب  ا م  ا ، الاحتك  اك ب  ین المعلم  ین والط  لاب و ھ  ذه الأھ  داف یص  عب تحدی  دھا بلغ  ة س  لوكیة

وم ا ش ابھ ذل ك ، تحقی ق ال ذات، یتحدث عن ھذه الأھداف واسعة المدى ف ي مث ل تنمی ة التفكی ر

 . ومثل ھذه الأھداف لا یمكن أن ترى قبل الاحتكاك الشخصي للطلاب بالموقف التعلیمي

لأھداف المنھج أقرب م ا یك ون إل ى (١٩٧٧ ) Abdel- Halimذا التصور الذي أوردهوھ     

، فإنشاء الرس الة اللغوی ة، طبیعة أھداف الوحدة اللغویة المتكاملة التي تقترحھا الدراسة الحالیة

وتذوق اللغ ة وم ا یتطلب ھ ذل ك م ن معرف ة العناص ر اللغوی ة الأساس یة ف ي الرس الة ، وترمیزھا

واكتس  اب المی  ول ، والتعبی  ر اللغ  وي الس  لیم، دی  د معن  ى الرس  الة إنتاج  ا وتلقی  ا ًوتح، اللغوی  ة

م ً واسعة المدى، والاتجاھات والقیّ ُ من خلال احتكاك الط لاب ، إنما تمثل أھدافا ً فشیئا تنمو شیئا

 . وتفاعلھم معھ، بالموقف التعلیمي

في الوحدة اللغوی ة المتكامل ة  –فتلك التي یمكن أن یعبر عنھا ، أما الأھداف قصیرة المدى     

ً في مواقف التواصل – ً وتلقیا ، في صورة مھارات الأداء اللغوي اللازمة لممارسة اللغة إنتاجا

یمثل كل منھا  عنص را م ن عناص ر الس لوك اللغ وي ، وھذه یمكن تحدیدھا في صورة سلوكیة

 .اللازم للأداء 

م اللغ   ة لیس   ت عب   ارات إمبریقی   ة  تعل   ی ھ   دافأأن )   ١٩٧٧( Abdel-Halim  و ی   رى      

Empirical  فض لا ع ن ، فھي لا تقدم معلومات عن الع الم ، مثل تلك التي تستخدم في العلوم

أنھا لیست حقائق و لا أحداثا یمكن اختبار صدقھا ؛ فطبیعة أھداف تعل یم اللغ ة تتمث ل ف ي أنھ ا 

وأمنی  اتھم ، تح  دثین وكتاب  ا م، تس  تخدم لتعب  ر ع  ن رغب  ات المتعلم  ین نوای  ا أو مقاص  د  عب  ارة 

ومث  ل ھ  ذه العب  ارات لا تص  ف حق  ائق ولا أح  داثا ؛ فھ  ي تح  دد فق  ط م  ا یس  مى ، ومش  اعرھم 

 .  بالتوجھات السابقة 
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، عتم د بش كل مطل ق عل ى الم تعلم م ن ناحی ةوالمخرج النھ ائي لتحدی د النوای ا أو المقاص د ی    

إن  -م  ثلا –ویمك ن الق ول  ،خ رىوخص ائص الموق ف التعلیم ي ال ذي ی نغمس فی  ھ م ن ناحی ة أ

إذا س مح الموق ف التعلیم ي ال ذي ینغمس ون فی ھ بتحقی ق ، المتعلمین یمیلون إل ى عم ل ش ي م ا 

 . ؤخذ بیئة التعلم أو الموقف التعلیمي  في الحسبانتأن بمعنى  ذلك؛

یش یر  –لأھ داف تعل یم اللغ ة  ) ١٩٧٧ , Abdel-Halim(  ولعل ھذا التصور الذي قدم ھ     

وھ و مراع اة الارتب اط ب ین ، مبدأ أساسي ومھم في عملیة تصمیم الوحدة اللغویة المتكامل ة إلى

وما حدد من نوایا أو مقاصد ضمن أھ داف الوح دة؛ بمعن ى أن ھ ، ما یحث في الموقف التعلیمي

 ،وإج راءات الت دریس، یجب العنایة بالتخطیط للموق ف التعلیم ي بم ا یتض منھ م ن م واد لغوی ة

ّ ممك  ن م ن النوای  ا أو ، ودور الطال ب، ودور المعل م  بحی  ث یمك ن م  ن خلال ھ بل وغ أقص  ى ح د

وبذلك یتحقق التكامل المنشود بین الأھداف وسائر ، المقاصد المحددة ضمن أھداف تعلیم اللغة

 .المتكاملة  الوحدة اللغویةمھج عناصر 

 المھ  ارات  أو، رح  ة أھ  داف الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة المقت حث  ة ف  ي تحدی  د وق  د قام  ت البا    

الأھداف و المقررات الدراسیة الت ي ت درس  بالرجوع إلى،  المعبرة عن جوانب الأداء اللغوي

بل التزمت بم ا یق دم ، و لم تلجأ في تحدیدھا إلى مصادر خارجیة ،حالیا للصف الأول الثانوي 

لتص  بح الص  ف الأول الث  انوي م  ن م  واد لغوی  ة لاس  تخلاص ھ  ذه المھ  ارات  وطالب  ات لط  لاب

ً س  لوكیة للوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة  ً ، أھ  دافا ً كافی  ا ب  أن محت  وى الوح  دة ، وذل  ك لیك  ون ض  مانا

ھو نفسھ محتوى منھج أفرع اللغة المنفصلة الذي ی درس حالی ا ف ي ، اللغویة المتكاملة المقترح

 .   والتقویم، والمغایرة فقط في أسلوب التنظیم وطریقة التدریس، المدارس

 :وحدة اللغویة المتكاملة محتوى ال -٢

، والتي نوعیة المعارف التي یقع علیھا الاختیار"  بأنھالمحتوى   )١٩٨٢( اللقاني یعرف      

ال واردة ف ي " المع ارف "وإذا ما أخذنا في الحسبان كلمة  .  ١٧٥ص "  معینتنظ  عل  نحو 

، ومف  اھیم، ن حق  ائقكلم  ة عام  ة تش  یر إل  ى ك  ل م  ا یمك  ن تقدیم  ھ للم  تعلم م   ، التعری ف الس  ابق

، وم  ا یرج ى إكس  ابھ للم  تعلم م  ن ق  یم واتجاھ  ات، ومھ  ارات، ونظری  ات، وقواع  د، ومعلوم ات

 . وطریقة تنظیمھا، یمكننا التصور أن المحتوى یشمل عناصر المادة المتعلمة، ومیول

وت  نظم ،  ةوإنم  ا تخت  ار ف  ي ض  وء أھ  داف معین  ، وب  دیھي أن العناص  ر لا تخت  ار عش  وائیا     

 .   ةریقة التي یتوقع أن تحقق الأھداف المنشودبالط
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مك ن ومن ث م یمك ن الق ول أن محت وى الوح دة اللغوی ة المتكامل ة یج ب أن یتض من ك ل م ا ی    

م ن  الب اتم ھ  للطیوم ا یمك ن تقد، من عناصر اللغة العربی ة بص ورة متكامل ة الباتتقدیمھ للط

ً  ً  عناص  ر الأداء اللغ  وي إنتاج   الإنش  اء " ارات الأداء اللغ  وي بعملیت  ھ ممثل  ة ف  ي مھ  ، وتلقب  ا

وفض لا ع ن ذل ك  .والكتاب ة، والقراءة، و التحدث،الاستماع : وفنون الأداء اللغوي" والترمیز 

) ش  عرا أونث  را (ممثل  ة ف  ي النص  وص اللغوی  ة  لممارس  ة اللغ  ة م  ا یق  دم للطالب  ات ف  ي مج  الات

ویتض  من  ، س  ة التح  دث والكتاب  ة لممار، والمواق  ف التعبیری ة ، لممارس ة الاس  تماع والق  راءة 

محتوى الوحدة اللغویة المتكاملة فضلا عن ذلك طریقة تنظیم ھذه العناصر بما یحق ق التكام ل 

 . والأداء اللغوي بفنونھ في إطار الموقف التعلیمي ،بعناصرھا  بین اللغة

ص  ر ویمك  ن إلق  اء الض  وء عل  ى محت  وى الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة م  ن خ  لال توض  یح عنا    

 .وأسس تنظیمھا ، ومداخل تكاملھا، الخبرة اللغویة

 :    عناصر الخبرة اللغویة، ومداخل تكاملھا ) أ(

إل  ى م  ا ین  تج م  ن تفاع  ل ب  ین الف  رد  یش  یر مص  طلح الخب  رة أن) "  ١٩٨٤(ف  ؤاد   أورد       

لیح دث الانس جام بین ھ ، أو بینھ وبین م ا یواجھ ھ م ن مواق ف أو مش كلات أو أش خاص، وبیئتھ

  .٢٨٢ص "  وتحدث المواءمة بین سلوكھ ونموه، ما یواجھھ وبین

، داخل المدرسة -تشیر إلى كل ما یمكن أن یمر بھ الفرد من مواقف ، والخبرة بھذا المعنى    

وھ  ذا المعن  ى الع  ام للخب  رة یك  ون أكث  ر . یتفاع  ل معھ  ا لإح  داث التكی  ف معھ  ا -أو خارجھ  ا

ً إذا ما نظر إلیھ في سیاق الموقف  إل ى   ذحینئالتعلیمي المدرسي؛ حیث تشیر الخبرة تخصیصا

ل ھ م ن م واد ومو نذلك التفاعل الذي یحدث بی ّ اق ف تعلیمی ة منظم ة بغ رض الم تعلم و وم ا یعُد

، أي أن الخبرة تتضمن المادة الدراسیة ومدى مسایرتھا لطبیع ة النم و ؛بةمرغوھداف أتحقیق 

أما ، وتفاعل المتعلمین معھا، ندسة بنائھاوھ،  وما تشتمل علیھ من المعارف، وطبیعة المجتمع

أو غیرھ ا مم ا یخت ار م ن ، أو قواع د، أو مھ ارات، فقد تكون مف اھیم، عناصر المادة الدراسیة

فھ ي الطریق ة الت ي یمك ن م ن خلالھ ا تحقی ق التكام ل ب ین ھ ذه ، أم ا ھندس ة بنائھ ا، بنیة الم ادة

أم  ا تفاع  ل المتعلم  ین معھ  ا فتح  دده  ،والت  ي تخت  ار م  ن ب  ین م  داخل تحقی  ق التكام  ل، العناص  ر

 . ودور كل من المعلم والمتعلم فیھا، إجراءات التدریس

ف ي ض  وء م ا أس فرت عن ھ الدراس ة فیم  ا  –ف إن عناص ر الخب  رة اللغوی ة یمك ن تحدی دھا ، وم ن ث م

 : فیما یلي –وطبیعة الأداء اللغوي ، یتصل بطبیعة اللغة العربیة

ً و،مھارات الأداء اللغوي  -١ ً إنشاء  .ترمیزا
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 ) .الكتابة ، القراءة، التحدث، الاستماع: فنون الأداء اللغوي -٢

 .البلاغیة ،، والإملائیة، النحویة، الصرفیة: القواعد اللغویة -٣

ً ، استماعا، والمواقف التعبیریة بوصفھا مجالات لممارسة اللغة، النصوص اللغویة -٤ ، وتحثا

 . وكتابة، وقراءة

الس  ابقة ثم  ة ع  دة م  داخل للتكام  ل یمك  ن أن تتخ  ذ أساس  ا لتنظ  یم  ولتحقی  ق التكام  ل ب  ین العناص  ر   

بحیث تكون ھذه المداخل كمحاور ت دور حولھ ا محتوی ات الم نھج المختلف ة م ن ، المناھج المتكاملة

 . بعد إزالة الحواجز الفاصلة بینھا، حقائق وخبرات ومعلومات بطریقة متكاملة

على  یكون التركیز فیھ أن) " ١٩٧٥(یذكر العاني حیث  ،المدخل المفھومي، ومن ھذه المداخل   

وم دخل الأفك ار ، یعتمد على المشكلات البیئیة كأس اس للتكام ل، والمدخل البیئي، المفاھیم الرئیسة

وم  دخل  ، وفی ھ ت  نظم المج الات المعرفی  ة المختلف ة ف ي ض  وء بع ض الأفك  ار الأساس یة، الأساس یة

، والقی   اس، مث   ل الوص   ف، العقلی   ة عن   د الط   لابالعملی   ات ال   ذي ی   دور ح   ول تنمی   ة العملی   ات 

وترت  ب ھ  ذه ، والتب  وء، والاس  تنتاج، والتلخ  یص، والافت  راض، والتحلی  ل، والمقارن  ة، والملاحظ  ة

ً مرحلیا حسب مراحل الدراسة وأبس ط ھ ذه ، وحسب تعقیدات تلك العملیات، العملیات العقلیة ترتیبا

وض بط ، والتعمیم، رھا تعقیدا ھي الافتراضوأكث، والتصنیف، والوصف، العملیات ھي الملاحظة

لأن المھ ارات العقلی ة ، وھ ذا التت ابع ف ي تخط یط العملی ات العقلی ة ض روري، والتقی یم، المتغیرات

 .  ٣٨ص " . تنمى بالاعتماد على عملیات سابقة لھا

أن م  دخل العملی  ات توج  ھ فی  ھ العنای  ة إل  ى عملی  ات خاص  ة )  " ١٩٧٢ (شیس  مان  و یوض  ح     

م ع مراع اة ، مثل العملیات التي یحصل الطلاب بواسطتھا على المعلومات ، ون أساسا للتكامل تك

 " .تتابع ھذه العملیات وتطورھا 

وھ  و یفت  رض أن ، أح  د ال  دعاة لھ  ذا التنظ  یمیعتب  ر  –جانی  ھ  - أن ) "  ١٩٨٤ ( لبی  ب ذكر وی      

واكتس  اب ، إل  ى اكتس  اب الأخ  رى أي أن اكتش  اف إح  داھا یق  ود، العملی  ات العقلی  ة ھرمی  ة الترتی  ب

كم  ا أن ،  وھ ذه العملی ات مرتب ة م ن الأس ھل إل ى الأعق د، إح داھا یتطل ب أساس ا اكتس اب الأخ رى

ومن ثم فإنھ یج ب إع داد الأف راد ، إلى أن كل فرد لھ أدوار متعددة في حیاتھ یستند العملیات مدخل

حلی ل م ا یتطلب ھ ك ل م ن ھ ذه الأدوار وما یرتبط بھا من عملی ات ع ن طری ق ت، للقیام بھذه الأدوار

.  " ى لك ي ینم ي ھ ذه الخص ائصوتوجی ھ المحت و، أو وجدانیة، أو مھاریة،من خصائص معرفیة 

 .  ٧٩ص 
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ً عن سلام  )(١٩٨٠، Mandclومن ناحیة أخرى یقرر    ١٩٩٣نقلا

ة وھ  و مؤس  س عل  ى فك  ر، نم  وذج ال  تمكن: وھ  ي،أن ھن  اك ثلاث  ة نم  اذج لم  نھج اللغ  ة الانجلیزی  ة 

ثم یختبر الط لاب ، ثم یوجھ تدریسھ إلى سدھا، وفیھ یشخص المعلم الحاجات، تشخیصیة للتدریس

 ً ویتمكنون من المھ ارات . وحین یسیطر المتعلمون على المادة، ویعید التعلیم إذا كان ذلك ضروریا

فی ة وأساس ھ فك رة تأص یل خل، والنم وذج الثق افي. ینتقلون إلى المس توى الأعل ى، في مستوى معین

ثقافیة عامة لدى كل الطلاب من خلال دراستھم اللغة الانجلیزیة؛ إذ یرى المربون الأمریكیون أن 

وأن منھج اللغة الانجلیزیة المرحلة الثانوی ة ینبغ ي ، الطالب یجب أن یقرأ الأعمال الأدبیة العظیمة

وربط ، اییر الخلقیةوفھم المع، وفضلا عن تنمیة خیالھم، ن یزود الخریجین بمعرفة التراث الأدبي

وھ و مرك ز ، ونم وذج م دخل العملی ات. وق یم الحی اة الثقافی ة المعاص رة، ألأدب بالعادات والأفك ار

ً حول المتعلم وتھیئة الظروف والملابس ات الت ي تس مح للم تعلم بإنش اء المع اني وی دعو ھ ذا ، أساسا

اولون إع ادة تركی  ب النم وذج إل  ى ن وع م  ن المرون ة یس  مح بوج ود ف  روق ب ین الط  لاب عن دما یح  

ً على خبراتھم وفي إطار ھذا النم وذج تعل م المھ ارات ف ي س یاق لغ وي ، ومعارفھم، المعنى تأسیسا

وی  درب الط  لاب عل  ى المھ  ارات الت  ي یس  تخدمھا ، ولیس  ت ف  ي ص  ورة مھ  ارات منعزل  ة، طبیع  ي

 .أو یحاولون استیعابھ ، القراء والكتاب عندما یؤلفون العمل

، موذج مدخل العملیات یعني بالمتعلم بوصفھ عضوا في مجتمعومما تقدم یتضح أن ن

ویعنى بمھارات الأداء اللغوي التي تھیئ المتعلم لممارسة دوره في ، یمارس أدواره المختلفة

درب فیھ الطلاب على ھذه ویعنى بالسیاق اللغوي الذي ینبغي أن ی، التواصل مع أبناء مجتمعھ

 .  المھارات

وطبیعة الأداء ، مدخل العملیات  أقرب المداخل السابقة إلى طبیعة اللغة كل ذلك یجعل نموذج    

ومن ثم فھو المدخل التي تعتمد علیھ الدراسة في تحقیق التكامل بین عناصر الخبرة ، اللغوي

 : في الوحدة اللغویة المتكاملة للصف الأول الثانوي ویكون ذلك من خلال ما یلي، اللغویة

ویمكن  ، للغوي المتضمنة في عملیتي الإنشاء والترمیزتحدید مھارات الأداء ا - أ

عن طریق تحلیل محتوى الأسئلة  –كما أشرنا سابقا  –الحصول على ھذه المھارات 

 . وأھداف تعلیم اللغة العربیة للصف الأول الثانوي، والتدریبات اللغویة

لتكون ، والمواقف التعبیریة، )شعرا ونثرا ( تقدیم مجموعة من النصوص اللغویة   - ب

 .وكتابة ، وقراءة، وتحدثا، مجالا تمارس من خلالھا الطالبات ھذه المھارات استماعا
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تدرب الطالبات من خلالھا على المھارات ، تقدیم مجموعة من التدریبات اللغویة -جـ  

 .السابقة 

) وص رفیة ، إملائی ة ونحوی ة (  اللغوی ة قواع دال و، مجموع ة م ن التوجیھ ات  تق دیم –د  

مع  اییر الوص   فیة اللازم   ة لممارس   ة تل   ك المھ   ارات ؛ بحی   ث تلح   ق ك   ل قاع   دة منھ   ا وال

 .مناط التدریب  ةلأداء المھار یارالتكون مع ،بالتدریب الذي یتطلبھا 

وتفاعلھ ا النش ط م ع م ا یق دم لھ ا م ن مواق ف وت دریبات ، التركیز عل ى دور المتعلم ة -ھـ 

 . والتقویم المستمر لأدائھا، لغویة

 :و أسس تنظیمھا ، صر محتو ا لوحدة اللغویة المتكاملةعنا –ب 

ف  ي ض  وء م  ا أش  ارت إلی  ھ الدراس  ة فیم  ا تق  دم مم  ا یج  ب أن یتض  منھ محت  وى الوح  دة اللغوی  ة     

وم  ا یج  ب أن یراع  ي لتحقی  ق التكام  ل ب  ین عناص  ر الخب  رة اللغوی  ة المتكامل  ة و یمك  ن ، المتكامل  ة

 :ا یلي تحدید عناصر محتوى الوحدة المتكاملة فیم

 . وأخرى لممارسة القراءة الجھریة والصامتة، نصوص لغویة لممارسة الاستماع -أ

 .وأخرى لممارسة الكتابة ، مواقف تعبیریة لممارسة التحدث -ب

 .توجیھات ومعاییر وصفیة خاصة بالمھارات اللازمة لممارسة كل فن من الفنون السابقة -جـ 

 .ت الأداء اللغوي اللازمة للممارسةتدریبات لغویة للتدریب على مھارا –د 

 .لأداء المھارات مناط التدریب) ، ونحویة، صرفیة( قواعد لغویة  -ھـ 

 .ألوان النشاط اللغوي المصاحب -و

فی رى ، أما عن مح اور التنظ یم، ومعاییره، محاور التنظیم: وتتمثل أسس تنظیم ھذا المحتوى في

Tyler (١٩٦٠ ) ن ینظم المحتوى بالشكل الذي یحقق التكامل علی ھ أن مخطط المنھج الذي یرید أ

م ا المب ادئ : م ا العناص ر المطل وب تنظیمھ ا ؟ وثانی ا:  أولا: أن یجیب على ثلاثة أسئلة رئیسیة ھي

م ؟ ویق دم : التنظیمیة المستخدمة ؟ وثالثا ّ " تیل ر " ما البنیة التنظیمیة الت ي ترت ب فیھ ا خب رات ال تعل

: وأمثل  ة للمب  ادئ التنظیمی  ة مث  ل، والمھ  ارات، والق  یم، المف  اھیم: ث  لأمثل  ة للعناص  ر التنظیمی  ة م

وأمثل ة ، أو زی ادة م دى التطبیق ات وع دد الأنش طة المتض منة، التسلسل الزمني ف ي تق دیم الخب رات

، الم  واد المنفص  لة: مث  ل –للبن  ى التنظیمی  ة بوص  فھا الوع  اء ال  ذي تن  تظم داخل  ھ الخب  رات المقدم  ة 

البنیة التي یعالج فیھا البرنامج الكلي على أنھ وحدة واحدة لا تمییز فیھا بین و، والمجالات الواسعة

 .جزء وآخر 
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فإنھ یمكن تحدید تنظیم محت وى الوح دة اللغوی ة المتكامل ة ف ي ض وء م دخل العملی ات ، ومن ثم     

 :المقترح لتحقیق التكامل بین عناصر الخبرة اللغویة على النحو الآتي

 . و مھارات الأداء اللغوي المتضمنة في عملیتي الإنشاء والترمیزھ: العنصر التنظیمي -

 .تسلسل ھذه المھارات من خلال ما یقدم للطلاب من تدریبات لغویة : المبدأ التنظیمي -

ھي البنیة تلك التي یعالج فیھا البرنامج الكلي على أنھ وحدة واح دة لا تمیی ز : البنیة التنظیمیة -

، والأداء اللغ  وي، ر البن  ى التنظیمی  ة ملاءم  ة لطبیع  ة اللغ  ةوھ  ي أكث  ،فیھ  ا ب  ین ج  زء وآخ  ر 

 . والمبدأ التنظیمي اللذین تعتمد علیھما الدراسة، ومسایرة للعنصر

و ، والتكام  ل، والاس  تمرار، التت  ابع " ف  ي  ١٩٨١)Sylor( فق  د ح  ددھا  أم  ا مع  اییر التنظ  یم     

. وھو یمثل معی ارا خارجی ا لتنظ یم الخب رات، یشیر التتابع إلى العلاقات الرأسیة بین خبرات التعلم

ورب ط الخب  رة ، أي أن مخط ط الم نھج یمك ن أن یحقق ھ بص ورة مباش  رة ف ي تسلس ل خب رات ال تعلم

والتكام ل ، أم ا الاس تمرار ، ویوض ح العلاق ة ب ین الأھ داف وخب رة ال تعلم، السابقة الخب رة اللاحق ة

م ف دور مخط ط الم نھج تجھم ا ینحص ر ف ي وم ن ث ، فھما معیاران داخلی ان؛ یح دثان داخ ل الم تعلم

ویمك  ن ذل  ك م  ن خ  لال إدراك مخط  ط الم  نھج ، تھیئ  ة الظ  روف الملائم  ة لح  دوثھما داخ  ل الم  تعلم

حی ث أن ، ومراع اة وض وح العلاق ات الأفقی ة ب ین خب رات ال تعلم، العلاقة بین التت ابع والاس تمرار

 .  p. ٢١  " لتكامل داخل المتعلمي إلى حدوث االتنظیم المتتابع لخبرات التعلم یمكن أن یؤد

یمك  ن أن تراع  ى ، والتكام  ل، والاس  تمرار، التت  ابع: وخلاص  ة ذل  ك أن مع  اییر التنظ  یم الثلاث  ة    

جمیعھ  ا ف  ي تنظ  یم محت  وى الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة م  ن خ  لال وض  وح العلاق  ات ب  ین الخب  رات 

واس تمرار ، عل ى تعل م مھ ارة س ابقة بحی ث یعتم د تعل م المھ ارة اللاحق ة،  اللغویة المقدمة للط لاب

وتراع ى العلاق ات الأفقی ة ف ي الارتب اط ، وتتابع القواع د اللغوی ة المقدم ة، التدریب على المھارات

والتوجیھ ات والمع اییر اللازم ة لأداء المھ ارات ، ورب ط القواع د اللغوی ة، بین الأھداف والمحتوى

فنون الأداء اللغوي م ن خ لال ت دریب الطالب ات  و الربط بین،بنوع الممارسة وبالتدریبات اللغویة 

 .  كل منھا لممارسة على المھارات اللازمة

 : تدریس اللغة العربیة في إطار الوحدة المتكاملة –٣

وق د س اعد عل ى ذل ك تق دم ، مند بدایة القرن الحالي بدأت طرق تدریس اللغ ات تتع دد وتتن وع      

، أس  فرت عن  ھ م  ن حق  ائق ح  ول طبیع  ة اللغ  ة واكتس  ابھاوم  ا ، والس  یكولوجیة، الدراس  ات اللغوی  ة

فإنھ ا جمیعھ ا تنتم ي إل ى أربع ة م داخل ، وعلى الرغم من تعدد ط رق الت دریس وتنوعھ ا، وتعلمھا

 .ومدخل كل اللغة ، ومدخل التواصل، والمدخل البنیوي، المدخل التقلیدي: أساسیة لتعلیم اللغة ھي
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ى مجموعة من الطرق والأسالیب التي كانت متبعة في تدریس فیشیر إل، أما المدخل التقلیدي       

تل ك الفت رة  الت ي واكب ت المح اولات ، وأوائل القرن العش رین، اللغة في أواخر القرن التاسع عشر

واس تخدمت عل ى ، فیظم مجموعة م ن ط رق الت دریس الت ي ظھ رت –والمدخل البنیوي  –القدیمة 

وظھ ور عل م ال نفس ، نتیج ة لأعم ال البنی ویین  ،ھ ذا الق رننطاق واسع مند بدایة العقد الثال ث م ن 

والطریقة ، وطریقة القراءة، والطریقة الإصلاحیة، الطریقة المباشرة. ومن ھذه الطرق ،السلوكي 

فیس  تمد أسس  ھ م  ن تط  ور النظری  ات المعرفی  ة ف  ي عل  م ، أم  ا م  دخل التواص  ل، الس  معیة والش  فویة

ً ، أما مدخل كل اللغة، ونظریة علم اللغة الاجتماعي، النفس ، حی ث فیعد أحدث ھذه الم داخل جمیع ا

 . ھرت في ثمانینات ھذا القرن الجھود المتلاحقة للبحث عن طریقة ملائمة لتعلیم القراءةظ

ویمك  ن الاس  تفادة م  ن معطی  ات ط  رق الت  دریس الس  ابقة ف  ي تحدی  د ملام  ح م  دخل متكام  ل        

ویمكن عرض ھذه الطرق . كاملة التي تقترحھا الدراسةلتدریس اللغة العربیة في إطار الوحدة المت

م ن خ  لال الج دول الآت  ي ث  م إتباع ھ بتعقی  ب تتح  دد م ن خلال  ھ الطریق  ة المقترح ة لت  دریس الوح  دة 

 .اللغویة المتكاملة 
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 یبین طرق تدریس اللغات)  ١( جدول 

 لامح الأساسیةالم مناط التركیز الأسس والمنطلقات الفكریة المدخل أو الطریقة
یونس  (المدخل التقلیدي

، مدكورو ،  ١٩٨٠
 ) ٧٦،ص،١٩٨٧

، جوحجا،خرماو (
 )١٣,١٠،ص،١٩٧٢

افتراض أن تمكن الطالب من 
قواعد الصرف والنحو یساعده 
 على ضبط استخدامھ للغة

قواعد النحو 
 والصرف

 .علیھا  التعرف تدریب الطلاب على قواعد النحو، والصرف عن طریق-١
 .ھا على استخدام اللغة وخصوصا في القراءة والكتابة تطبیق -٢

 .العنایة بالأحكام والتعمیمات النحویة بوصفھا وسیلة لتقدم اللغة وضبط استخدامھا  -٣
* *               *   *              * * 

الطریقةة 
،١٩٧٨،خرما:(المباشرة

ویونس ، ٣٧ص
وحجاج،وخرما،١٩٧٨،

 )١٧٤ص،١٩٨٨

 ا
قة بین اللغة افتراض ألا علا

وأن اللغة یجب أن تعلم ، والفكر
عن طریق الربط بین الألفاظ وما 
تشیر إإلیھ في الواقع وأن الطفل 
یكتسب اللغة عن طریق التعرض 
لكمیة منظمة من الكلام المستمر 
 .دون نظام أو تحدید او تقید

 
اللغة الشفویة 
المستخدمة في 
 الحیاة الیومیة

 .عن طریق الربط بینھا وبین الألفاظ الدالة علیھا  تعلیم الأشیاء الجدیدة -١
 .الاستماع إلى اللغة كما یتحدث بھا أبناؤھا  -٢

تعلیم قواعد اللغة عن طریق الممارسة والتركیز على القواعد التي تستخدم باستمرار في الحدیث   -٣
 .الیومي 

لیھم من خلال جمل منعزلة عن تدریب الطلاب على استنتاج التعمیمات من التراكیب التي تقدم إ -٤
 .السیاق الطبیعي 

*   *                           *    *                      *  * 

( الطریقة الإصلاحیة 
، ١٩٨٨، وحجاج،خرما 

 ) . ١٧٥، ص

الموازنة بین اللغة الشفویة 
وتعلیم اللغة التي ،واللغة المكتوبة 

یستخدمھا المتعلم في التواصل 
 . الیومي

لغة التواصل 
الیومي تحدثا 

 .وكتابة 

والنبر، ،النطق : الجوانب الصوتیة مثل ىالتركیز علتعلیم اللغة المستخدمة في الحیاة الیومیة مع  -١
 .والتنغیم 

 .ربط موضوعات القراءة والكتابة المقدمة للطلاب بالواقع  -٢
                      *     *                       *   *    *    * 

:( طریقة القراءة
خرما،و ) ١٩٧٨یونس،
 )١٧٦،١٩٨٨حجاج،

 اللغة من خلال نوعین من  تدریس
‘ القراءة المركزة : القراءة ھما

 والقراءة الموسعة
 القراءة الصامتة

یقرأ الطلاب في القراءة المركزة فقرات أو موضوعات قصیرة تقدم بعدھا أسئلة كثیرة حول دقائق  -١
 مستواه

كتابات ذات موضوعات شیقة خارج حجرة الدراسة  و اقصص الموسعةرأ الطلاب في القراءة یق-٢
 تحت إشراف المعلم

- .لقراءة المركزة ل المخصصة موضوعاتالفقرات و التعلم القراءة الجھریة من خلال بعض  -٣.
كیب اللغویة التي یقتصر تعلیم الكتابة على تدریبات تھدف إلى تقویم تمكن الطلاب من الكلمات والترا٤

 .تعلموھا 
 .ترتبط دراسة القواعد بحاجات القارئ لمساعدتھ على معرفة الصیغ والأسالیب التي تعرض لھ  -٥

*     *                        *    *                      *    * 

الطریقة السمعیة 
 فرنسیس:(الشفویة

،    وفتحي  ،١٩٧٥،
خرما،و و ، ١٩٧٨
،ص،١٩٨٨حجاج،

١٨٢,١٧٨ ( 

اللغة من الكلام المنطوق لا 
اللغة مجموعة من ،المكتوب 

مّ  العادات، المتعلم ینبغي أن یعُل
اللغة  لا أن یعلم معلومات عنھا 

اللغة ھي تلك التي یستخدمھا ،
أصحابھا ولیست الأنماط اللغویة 
 المعیاریة التي تفرض علیھم

اللغة الشفویة 
الدارجة في 
الاستعمال 

 .الیومي 

 التركیز على اللغة الشفویة وتقدیم تعلمھا على اللغة المكتوبة -١
 بدلا من اللغة الأدبیة،التركیز على اللغة الدارجة في الاستعمال الیومي  -٢.

 . إعطاء الأولویة لمھارات الاستماع والتحدث -٣
 .حلیلھا استخدام اللغة بدلا من ت -٤

 حیاة الحقیقیةممارسة اللغة في مواقف شبیھة بمواقف ال -٥.
تقسیم اللغة إلى أنماط لغویة تعلم واحدا بعد الآخر، وإضافة كلمات جدیدة بعد تعلیم كل نمط لغوي،  -٦.

تعلیم اللغة القائم على الموقف، حیث  -٧.ثم تقییم نمط لغوي جدید باستخدام الكلمات التي علمت 
 م اللغة توضع الأنماط اللغویة في مواقف تشبھ الموقف الحقیقي لاستخدا

   مدخل التواصل
,Allwright,و )  ١٩٨٥

، خرما، وحجاج(
 )١٨٨,١٨١،ص،١٩٨٨

الدراسات اللغویة الحدیثة 
وبخاصة نظریة القواعد ،

التولیدیة ونظریة علم اللغة 
الاجتماعي، والنظریات المعرفیة 

 .في علم النفس 

عرض اللغة 
على أساس 

التدرج الوظیفي 
للتواصل، 

والتركیز على 
ف الوظائ

والمواقف 
 .الاجتماعیة 

تقدیم عینات من اللغة المستھدفة تقوم مقام النموذج وتقدم بشكل لغة منطوقة أو مكتوبة توظف -١
 كمرشدات للطالب نحو النموذج المطلوب

توجیھ الطلاب لفھم طبیعة اللغة المستھدفة، ویمكن استخدام ثلاثة أنواع رئیسیة للتوجیھ، أو  -٢.
التي تمیز اللغة المستھدفة، :وتستخدم بغرض توضیح الصیاغة اللفظیة القواعد،: بعضھا وھي

وضع خطوط : والإشارات، وتشمل التلمیحات التي تجدب انتباه المتعلم إلى إدراك اللغة المستھدفة مثل
على السبورة لجدب الانتباه إلى التشابھ أو الاختلاف بین تركیب جملتین، ومعرفة النتائج وتتمثل في 

 .الراجعة التي تطلع المتعلم على نجاحھ أو فشلھ في تعلیم اللغةالتعدیة 
 .كأن یعرض عینات من اللغة المستھدفة ، تصمیم أنشطة الاستعمال ؛لضبط استعمال المتعلم اللغة -٣

*       *                 *        *                                 *     * 

 :مدخل كل اللغة
Whole 

Languge 
Pearson.١٩٩٠.) 

 

نمو القدرة  على القراءة 
والكتابة، یعد أحد مظاھر النمو 

اللغوي، الاستماع والتحدث 
والقراءة، والكتابة، تعد متصلة 
للنمو اللغوي ، ولا مبرر للتركیز 

 .على أحدھا لتنمیتھ قبل  بقیتھا 
لا حاجة لقراءة مواد أعدت 
 خصیصا  لتنمیة مھارات  فرعیة

لى مھارات حقیقیة إذا ركزنا ع، 
أو وظیفیة لتعلیم القراءة والكتابة 

. 

فنون الأداء 
اللغوي، 

ومھاراتھ من 
خلال القراءة 
بحیث تكون 

دافعیة الطلاب 
والتدریب على 
مھاراتھا مجالا 
طبیعیا لأنشطة 
تتضمن الكتابة 
وأنواع التعبیر 
اللغوي الأخرى 

. 

 .رأھا یحدد الطالب المھمة التي یختارھا والمواد التي یق -١
یعد المعلم مواقف مدعمة في حجرة الدراسة، ویشجع الطلاب على تحدید ما یقرؤن  أو یكتبون  -٢

ویمكن ،و لا یتدخل في عمل الطلاب إلا مشاركا بتفسیره أحد النصوص، أو توضیح الاستخدام 
حیث "  Easton,emig" تعلیم كل اللغة من خلال النموذج ذي الخطوات الثلاث شرحھ كل من

كیفیة وضع أفكارھم  على الورق ، ثم  لمناقشة بین الطلاب حو: الأولى خطوةال تتضمن
مناقشة بعض الأنشطة التي تمثل جزءا من  :یستمعون نموذج للإنشاء، وتتضمن الخطوة الثانیة 

عملیة الإنشاء مثل التخطیط لتعلیق أو القراءة أو تقدیم تحریر موضوع، والتحدث حول 
تتضمن الواجب المنزلي، حیث یطلب إلى الطلاب كتابة موضوع : ثةالموضوع، والخطوة الثال

تعبیر، وتدوین قائمة بكل أنشطة الإنشاء كما حدثت بالفعل، أو الإنشاء بصوت مسموع على 
 .شریط كاسیت
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 : ممارسة اللغة العربیة – ١

نی  ت معظ  م ط  رق الت  دریس الس  ابقة بممارس  ة اللغ  ة واس  تخدامھا ف  ي مواق  ف تو           اص  ل عُ

ني بتحلیل اللغة ، حقیقیة  .باستثناء المدخل التقلیدي الذي عُ

لیعب ر بھ ا ع ن ، وفي الواقع أن ھذه الطرق جمیعھ ا تس عى إل ى تعل یم الطال ب كی ف یس تخدم اللغ ة 

ز ، وعلى الرغم من وحدة الھدف بینھا، نفسھ في المواقف المختلفة ّ فقد تفرقت السبل؛ فمنھا من رك

ن ي باللغ ة الش فویة، رف بوصفھا العناصر التحلیلیة لبنیة اللغةعلى قواعد النحو والص ، ومنھا ما عُ

ني باللغة المكتوبة وغیرھا من الجوانب مناط التركیز في كل طریقة وقض یة ممارس ة . ومنھا ما عُ

قض یة اللغ ة الش فویة : اللغة تتصل بقض یتین ف رعیتین أثارتھم ا الط رق الس ابقة لت دریس اللغ ة ھم ا

 . واللغة الدارجة، وقضیة اللغة الأدبیة، توبةواللغة المك

 : اللغة الشفویة واللغة المكتوبة –أ 

تنوعت اھتمامات طرق تدریس اللغة الس ابقة م ن حی ث تركیزھ ا عل ى ھ ذین الج انبین ف ي          

ّ   ز الم   دخل التقلی   دي عل  ى اللغ   ة المكتوب   ة، ت  دریس اللغ   ة ّ   زت الطریق   ة المباش   رة، فق   د رك ، ورك

، خل التواص لدوم ، وأخ ذت الطریق ة الإص لاحیة، السمعیة الش فویة عل ى اللغ ة الش فویةوالطریقة 

 .ومدخل كل اللغة كلا الجانبین في الحسبان 

یج  ب أن یراع  ي الجانب  ان م  ع ، وف  ي الم  دخل المتكام  ل المقت  رح لت  دریس الوح  دة اللغوی  ة         

كم ا ، ف ي ش كلیھا المنط وق والمكت وب ذلك أن اللغة كامن ة، الموازنة بینھما من حیث ألوان النشاط

اء اللغ وي لأداوم ن ناحی ة أخ رى ف إن مھ ارات . غ ويفیم ا یتص ل بطبیع ة الأداء الل بح ثأوضح ال

، أو المكتوب ة وح دھا، ممارس ة اللغ ة الش فویة وح دھا ، والاعتم اد عل ىىأربعة فنون یجب أن تنم 

 .یعني إھمال فنین من فنون الأداء اللغوي 

 : یة واللغة الدارجةاللغة الأدب –ب 

تص ر معظ م ، ونوعیة اللغة التي یجب أن یمارسھا المتعلمون، فیما یتصل بممارسة اللغة           

عل  ى اس  تخدام  –وطریق ة الق  راءة ، باس  تثناء الم  دخل التقلی  دي –وط  رق ت  دریس اللغ ات ، الم داخل

وق د یك ون ، لحی اة الیومی ةبدعوى مساعدة المتعلم على ممارس ة اللغ ة ف ي مواق ف ا،اللغة الدارجة 

ن طریق ة ملائم ة لتعل یم اللغ ة للن اطقین ع حیث أنھا جمیعا في إطار البحث ، لھذه الطرق مبرراتھا

 . بغیرھا

وفي الواقع لا یمكن الاعتم اد عل ى ھ ذا المب دأ ف ي ت دریس اللغ ة العربی ة لأبنائھ ا تح ت أي          

وإل ى أن ی رث الله ، اطھ ا ب النص القرآن ي نش أةوارتب، لأسباب تتصل بطبیعة اللغ ة العربی ة، ظرف
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والإحس اس بجم ال ، فضلا عن ذل ك فاللغ ة الأدبی ة تنم ى الق درة عل ى الت ذوق. الأرض ومن علیھا

ث م أن تعل  یم اللغ  ة ، وھ  ذا م ا لا ت  وفره اللغ ة الدارج  ة، وتص  قل الأس لوب، وتھ  ذب المش اعر، اللغ ة

لا أن یھ بط باللغ ة إل ى ، ناس ب وفص احة اللغ ةینبغي أن یرقى بأداء الم تعلم إل ى مس توى م رض یت

فما أنحدر مستوى الأداء اللغوي ف ي بلادن ا إل ى الھ وة الت ي انزل ق إلیھ ا إلا بتج اوز ، مستوى أدائھ

 .وممارستھم للغة الدارجة ، القائمین على العملیة التعلیمیة

 : التدریب اللغوي – ٢

نیت طرق التدریس السابقة بتدریب الم           ن ي عُ تعلم ین عل ى عین ات م ن اللغ ة المس تھدفة؛ فعُ

نیت الطریقة السمعیة الش فویة ، المدخل التقلیدي بتدریب المتعلمین على قواعد النحو والصرف وعُ

 . بتدریبھم على عینات من الوظائف التي تستخدم اللغة من أجلھا في المواقف الاجتماعیة

ب الط لاب بص ورة منظم ة  عل ى العناص ر اللازم ة وفي الواقع لا یمكن إغفال أھمیة تدری         

وتتصل قضیة التدریب اللغوي بقضیتین فرعیتین أثارتھما الطرق السابقة لتدریس ، لممارسة اللغة

 .وقواعد اللغة ، عناصر التدریب: اللغة ھما

 :عناصر التدریب –أ 

ص ر الت ي عنی ت الط رق ھن اك ثلاث ة أن واع م ن العنا، فیما یتصل بعناصر التدریب اللغوي         

والأنم اط ، ونح و، العناص ر المكون ة لبنی ة اللغ ة م ن ص رف: السابقة بتدریب المتعلمین علیھا ھ ي

 .والوظائف الاجتماعیة للغة ، اللغویة

م ن ، وغیرھ ا، وص رف، لعناصر المكونة لبنیتھا من نح واوالواقع أن فكرة تحلیل اللغة إلى        

، ظھ ر ب ھ عن د الممارس ةتلھ ا ال ذي والبع د بھ ا ع ن تكام، بنیة اللغ ة تقود إلى تفتیت، أجل تدریسھا

ً حول قواعد ومعاییر ھي من صمیم عمل الطال ب المتخص ص ف ي دراس ة  وتجعل تدریسھا مركزا

ھ و إكس اب الط لاب ، أم ا الھ دف م ن تعل یم اللغ ة ف ي التعل یم الع ام، اللغة عل ى المس توى الج امعي

ف بتحلی  ل اللغ  ة عل  ى النح  و ولا یتحق  ق ھ  ذا الھ  د، لتواص  لالق  درة عل  ى ممارس  تھا ف  ي مواق  ف ا

 .السابق

أما فكرة الأنماط اللغویة فتقود عملیة تدریس اللغ ة إل ى ن وع م ن الت دریب الآل ي ال ذي ینتم ي       

وم ا لدی ھ م ن عملی ات عقلی ة ، وھ ذا یلغ ي دور الم تعلم ، إلى مب دأ تك ون الع ادات ل دى الس لوكیین 

 . ة وتعلمھا تسھم في اكتساب اللغ

لع  دة : ف  إن ھ  ذه الدراس  ة ت  تحفظ علیھ  ا، أم  ا فك  رة التركی  ز عل  ى وظ  ائف ومواق  ف اجتماعی  ة      

 :أسباب یمكن إیجازھا فیما یلي 
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لیس  ت قوال  ب جام  دة بحی  ث تص  بح ق  درة الف  رد عل  ى ، إن المواق  ف الاجتماعی  ة المختلف  ة •

ً على قدرتھ على التعامل مع جمیع ا لمواقف المشابھة؛ فلكل موقف التعامل مع أحدھا دلیلا

 . ظروفھ الخاصة التي قد لا تتكرر في موقف آخر

ً ، إن المواقف الاجتماعیة المختلف ة • ً ك املا ّ لھ ا ج یلا لیس ت م ن الثب ات بحی ث یمك ن أن تع د

س  وف ی  نغمس فیھ  ا بع  د س  نوات؛ ف  لا أح  د یع  رف كی  ف یمك  ن أن یص  بح ش  كل الحی  اة 

 . دأو أنماط التواصل فیما بع، الاجتماعیة

یمك ن تجری ده إل ى ع دد ، إن ما یحدث في أي موقف اجتماعي من أنماط التواصل اللغوي •

ً عل  ى التفاع  ل م  ع أي ، م  ن مھ  ارات الأداء اللغ  وي الت  ي إذا اكتس  بھا الم  تعلم أص  بح ق  ادرا

ول  یس ، ومھارات  ھ، موق  ف اجتم  اعي جدی  د؛ لأن الثاب  ت ف  ي أي موق  ف ھ  و فن  ون الأداء

 .لمعنویة الموقف بعناصره المادیة وا

ومن ثم فإن المدخل المقترح لتدریس الوحدة المتكامل ة یج ب أن یتخ ذ م ن مھ ارات الأداء           

وفیم  ا یتص  ل بت  دریس مھ  ارات الأداء ، وفنون  ھ مح  ورا لت  دریب الم  تعلم عل  ى اس  تخدامھا، اللغ  وي

ھ  ارات أربع  ة إج  راءات لتنمی  ة الم"   Lipsonولبس  ون  Parisب  اریس " اللغ  وي یقت  رح ك  ل م  ن 

ما المھارة ؟ وكیف تؤدى ؟ ومتى تطبق ؟ ولماذا تس تخدم : ھي إجابات عن الأسئلة التالیة،اللغویة 

ویمك ن الاعتم  اد عل ى ھ ذا التكنی ك ف ي ت دریس مھ  ارات ) نق لا ع ن س لام ، ١٩٩٠) Garica( ؟ 

 . الأداء اللغوي

 :ة ـــقواعد اللغ –ب 

قة ع  دة أس  الیب لت  دریب الط  لاب عل  ى قواع  د وط  رق ت  دریس اللغ  ات الس  اب، ق  دمت الم  داخل      

إل  ى التع  رض لھ  ا حس  ب حاج  ة الم  تعلم ل  دى ، فم  ن التركی  ز الكل  ي علیھ  ا ل  دى التقلی  دیین، اللغ  ة

إل ى تناولھ ا م ن خ لال ، والطریق ة الس معیة الش فویة، وطریق ة الق راءة، أصحاب الطریقة المباشرة

 .لدى التواصلیین  المواقف الاجتماعیة التي تبنى علیھا المادة اللغویة

ب ل ، م ن بنی ة اللغ ة رك ین، أو إھمالھا؛ فھ ي رك ن اللغة لا یمكن إغفالھا قواعد إن، وفي الواقع    

وق د كش فت الدراس ة ف ي موض ع س ابق ع ن العلاق ات المتبادل ة ب ین أنظم ة ، ھي بنیة اللغة العربیة

ً على ذلك، وفنون الأداء اللغوي، اللغة نحوی ة  –قواع د اللغ ة العربی ة فإن الت دریب عل ى ، وتأسیسا

ینبغ  ي أن یعك  س ذل  ك ، ف  ي إط  ار الم  دخل المتكام  ل المقت  رح لتدریس  ھا –أو ص  رفیة أو إملائی  ة 

ً ل لأداء اللغ وي  –على اختلاف أنواعھا  –فتقدم القاعدة ، التكامل بین اللغة والأداء بوص فھا معی ارا
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ً إلى ال تمكن م ن أداء، الصحیح وب ذلك ، وفھ م ال نص اللغ وي، المھ ارة ویكون التدریب علیھا سبیلا

 . وتعلمھا، یكون للقاعدة وظیفة حیویة في تعلیم اللغة

 :دور المعلم والمتعلم  – ٣

ب  ین المس  ئولیة الكامل  ة ع  ن عملی  ة  –ف  ي الم  داخل والط  رق الس  ابقة  -تراوح  ت أدوار المعل  م       

اركة ف ي مس ئولیة تعل یم اللغ ة والمش، ویكلف بأعمال، ویقدم معلومات، ویفسر، اللغة؛ حیث یشرح

 .مع الطلاب 

ً ، و الواقع أن دور معلم اللغة العربیة       ً تقلیدیا وربما كان ذلك راجعا إل ى طبیع ة ، ما یزال دورا

ً من أن ، المقررات اللغویة التي یتعامل معھا؛ إذ لا تزال ھذه المقررات تقدم معارف عن اللغة بدلا

ً للتدریب و الممارس  . ةتقدم فرصا

وھ ذا ال دور ، و الدور التقلیدي عادة یرتبط بتقدیم المعرفة  وما یتطلبھ م ن ش روح وتفس یرات      

ً في حصص اللغة العربیة   .التقلیدي لمعلم اللغة العربیة أدى إلى جعل المتعلم سلبیا

 ةالب وفي الم دخل المتكام ل المقت رح لت دریس الوح دة اللغوی ة یج ب توزی ع المس ئولیة ب ین الط      

ً ف  ي العملی  ة التعلیمی  ة ةص  بح الطالب  ت، بحی  ث ة والمعلم   ف  ي  ةویتح  دد دور المعلم  ، عنص  را نش  طا

، والإش  راف عل  ى عم  ل وتق  دیم نم  اذج منطوق  ة ومكتوب  ة ل  لأداء المھ  اري، المش  اركة بالتوجی  ھ

، س ةفیم ا یتص ل بالممار، ن، والإجابة عن أسئلتھالباتالتدریبات اللغویة ومناقشة الطفي  الباتالط

 .أحد متغیرات الموقف التعلیمي المؤثرة في تعلیم اللغة العربیة  ةومن ثم یعد دور المعلم

وتق دیم عین ات ، من نم اذج ل لأداء اللغ وي ةقدمھ المعلمت، فیتمثل في متابعة ما ةأما دور الطالب     

ش  راف تح  ت إ، ق  دم ل  ھ م  ن ت  دریبات لغوی  ةی، والانغم  اس فیم  ا ةل  لأداء ف  ي ض  وء نم  وذج المعلم  

وأداء ما یكلف بھ خارج الفصل م ن أل وان ، في تصویب أخطاء الأداء ةومشاركة المعلم، ة المعلم

 .النشاط اللغوي 

 :دور الوسائل التعلیمیة  – ٤

ح  اول أص  حاب الطریف  ة الس  معیة الش  فویة الإف  ادة م  ن "   )١٩٨٨ ( وحج  اج، خرم  ایق  ول       

والرس  وم ، مث  ل الص  ور، ئ  ي ف  ي ت  دریس اللغ  ةمث  ل الاعتم  اد عل  ى عنص  ر مر، الأش  یاء المادی  ة

 " الص  یغة اللغوی  ة الت  ي یج  ري تعلمھ  المس  اعدة الم  تعلم عل  ى تك  وین ص  ورة واقعی  ة ع  ن معن  ى 

 . ١٧٦ص

 



 ٩٢

یمك ن للوس ائل التعلیمی ة أن ، وفي الطریقة المتكاملة المقترحة لتدریس الوحدة اللغویة المتكاملة    

حتاج ت، حیث صا إذا كان الأمر یتصل بالأداء اللغويوخصو، تسھم بدور فعال في تدریس الوحدة

) مباش  رة  ةویمك  ن أن تك  ون ص  وت المعلم  ، ق  د تك  ون أش  رطة( إل  ى وس  ائل تعلیمی  ة  ةالمتعلم  

ً م ن حی ث النب ر والتنغ یم اتساعدھ ً وتعبی را حت اج إل ى نم اذج ت، كم ا على تمثل الأداء الصحیح نطقا

والجوان  ب الجمالی  ة ف  ي الخ  ط ، لتنظیم  ي للكتاب  ةتع  رف م  ن خلالھ  ا عل  ى الش  كل اتلغوی  ة مكتوب  ة 

وس  یلة جی  دة  –عل  ى اخ  تلاف أنواعھ  ا  –ویمك  ن أیض  ا أن تك  ون الص  ور ، وغی  ر ذل  ك، العرب  ي

 . أو التعلیق علیھا، على التحدث والكتابة من خلال وصفھا ةلمساعدة الطالب

تح ددت، ویمك ن تحویلھ ا  وھكذا تكون ملامح الطریقة المتكاملة لت دریس الوح دة اللغوی ة، ق د      

إل  ى إج   راءات تتب   ع ف   ي ت  دریس اللغ   ة العربی   ة لطالب   ات الص  ف الأول الث   انوي ض   من الجان   ب 

 .  التجریبي للدراسة الذي في الفصل الرابع

 :التقویم في الوحدة اللغویة المتكاملة  –٤

إص دار حك م التق ویم م ن الوجھ ة التربوی ة والنفس یة ھ و أن " إل ى ) ١٩٧٩(حط ب  یشیر أب و      

ویتضمن ذل ك دراس ة ، مدى تحقق الأھداف المنشودة على النحو الذي تتحدد بھ تلك الأھداف ىعل

 " تعطیلھ ا أو، الآثار التي تحدثھا بعض العوامل والظروف في تیسیر الوصول إل ى تل ك الأھ داف

 . ١٠ ص

تص   احب ك   ل  لا ت   أتي ف   ي نھای   ة عملی   ة ال   تعلم إنم   ا ھ   ي، و التق   ویم ھ   و عملی   ة مس   تمرة      

أو الوح    دة التعلیمی    ة لتحدی    د ، فھ    ي ت    أتي ف    ي بدای    ة تطبی    ق الم    نھج، خط    وة م    ن خطوات    ھ

، وت  أتي ف  ي أثنائ  ھ للوق  وف عل  ى ص  عوبة ال  تعلم، مس  توى التلامی  ذ قب  ل الب  دء ف  ي عملی  ة ال  تعلم

ً ب  أول ث  م ت  أتي ھ  ذه العملی  ة ف  ي نھای  ة عملی  ة ال  تعلم ، ونق  اط الض  عف والق  وة فی  ھ لعلاجھ  ا أولا

 . رفة النتائج التي حققتھا الجھود المبذولة فیھلمع

لا ، واقع طرق التقویم المتبعة في تقویم اللغة العربیة في مدارسناإن )  ١٩٨٣ (یؤكد  جورج      

وترك ز عل ى م ا حص لھ الط لاب م ن ، تمارس إلا نوع واحد م ن التق ویم وھ و التق ویم النھ ائي فق ط

وربم ا ك ان ذل ك متس قا م ع م ا یق دم ، وص حتھ، عبی رومعلومات بغض النظر ع ن دق ة الت، معارف

كما أن نتائج الامتحانات أو التحصیل ھي المعیار ال ذي . للطلاب من مواد لغویة ضمن أفرع اللغة

 .یصنف في ضوئھ الطلاب للدراسة الجامعیة

ً ع   ن ذل   ك یق   ولوفض          إن فك   رة اختب   ارات التحص   یل اللغ    وي  )١٩٨٩ ( عب   د الخ   الق لا

والمع   ارف المتص   لة ، و القواع   د، إل   ى تص   ور اللغ   ة بأنھ   ا مجموع   ة م   ن المف   اھیمربم   ا ترج   ع 
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ً  -وإذا افترض     نا ، بتط    ور الاتجاھ    ات الأدبی    ة والنقدی    ة ص    حة ھ    ذا التص    ور ف     إن  –ج    دلا

ب   ل توظیفھ   ا ف   ي مواق   ف . الغای   ة م   ن تعل   یم اللغ   ة العربی   ة لیس   ت تحص   یل المف   اھیم والقواع   د

دراس  یة أخ  رى یتح  دد مس  توى دارس  ھا  ادةلیس  ت ك  أي م   ، فض  لا ع  ن أن اللغ  ةاس  تخدام اللغ  ة

ولكنھ  ا وس  یلة التواص  ل ب  ین الأف  راد ف  ي ، وقواع  دھا، بم  دى إلمام  ھ بق  در مع  ین م  ن مفاھیمھ  ا

 . لدراسة كل الموادكما أنھا وسیلة المتعلم ، المجتمع

ون ھ، ف إن وتأسیسا على ذل ك وف ي ض وء التكام ل الطبیع ي ب ین اللغ ة بعناص رھا، و الأداء بفن      

ً  ةالمعیار الأمثل لتقویم تعلیم اللغة العربیة ، ھو مستوى الأداء اللغ وي للطالب  بوص فھ متغی را تابع ا

 .والأداء بفنونھ ، اللغة العربیة في ضوء التكامل بین اللغة بعناصرھا  یتضح من خلالھ أثر تعلیم

 : كن إیجازھا فیما یليیم، ومقاییس الأداء اللغوي، ھناك فروق بین اختبارات التحصیل    

ً إل ى الخل ف  أن ) "  ١٩٨٩( یذكر عبد الخالق  -١ ؛ أي إل ى م ا ،اختبارات التحص یل تنظ ر دائم ا

في حین تنظر مقاییس الأداء اللغوي إلى ما یمكن أن یفعلھ المتعلم إذا ، یكون المتعلم قد درسھ فعلا

 . ٣٨ ص "  وضع في موقف تواصل لغوي مستقبلا

أم ا مق اییس الأداء اللغ وي ف یمكن إع دادھا ، رات التحصیل بمحتوى دراس ي مع ینترتبط اختبا -٢

دون التقید بأي محتوى دراسي؛ بمعن ى أن مق اییس الأداء تق یس ق درة الم تعلم عل ى ممارس ة اللغ ة 

 .في مواقف التواصل بغض النظر عن المحتوى 

المحت وى الدراس ي ال ذي  م دى إلمام ھ بم ا تض منھ، معیار الحكم على مستوى تحص یل الم تعلم -٣

م دى قرب ھ أو بع ده ع ن الأداء اللغ وي ف ي ، أما معیار الحك م عل ى مس توى أدائ ھ، أعد لھ الاختبار

 .موقف التواصل الحقیقي 

ممثل ة ف ي ، عل ى الجوان ب المعرفی ة للخب رة اللغوی ة –في مجملھا  –اختبارات التحصیل تركز  -٤

، ا تض   منتھ النص   وص اللغوی  ة م   ن معلوم   اتوم  ، ومع   اني الكلم   ات، والص  رف، قواع  د النح   و

 . فتعني بالسلوك اللغوي للمتعلم ككل في مواقف التواصل، أما مقاییس الأداء اللغوي. ،ومعارف 

لا تتن اول إلا أج زاء متن  اثرة م ن اللغ ة ل یس بینھ  ا  –مھم ا عظ  م ق درھا  –اختب ارات التحص یل  -٥

ً ف  ي ورق  ة الامتح  ان فتتن  اول مواق  ف لغوی  ة ، ق  اییس الأداء اللغ  ويأم  ا م. راب  ط إلا اجتماعھ  ا مع  ا

 .یمكن أن یعمم أداء المتعلم فیھا على أدائھ في معظم المواقف المشابھة ، متكاملة

تع  زل اللغ  ة ع  ن مواق  ف   -بم  ا تتناول  ھ م  ن عناص  ر لغوی  ة متن  اثرة  –اختب  ارات التحص  یل  -٦

لأن غایتھ ا قی اس ، اق ف اس تخدامھافتنظر إلى اللغ ة ف ي مو، أما مقاییس الأداء اللغوي، استخدامھا

 . قدرة المتعلم على ممارسة اللغة في موقف ما
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 :مرجع الوحدة  –٥

وق  د یش  ترك معھ  م ، یق  وم بإع  داده أخص  ائیون ف  ي المن  اھج، ھ  و عب  ارة ع  ن كت  اب للمعل  م      

، وأھ دافھا، حتى یعرف ھ بالوح دة، وقد وضع المرجع لیساعد المعلم في تدریس الوحدة، المدرسون

الت ي یمك ن أن یخت ار ،والوس ائل التعلیمی ة ، والمقترح ات، بما یبینھ من الأفك ار، وكیفیة السیر فیھا

، كم  ا ی  زوده بوس  ائل وأس  الیب التق  ویم المناس  بة للوح  دة، منھ  ا المعل  م م  ا یناس  ب الموق  ف التعلیم  ي

عل م لزی ادة ویجب أن یتضمن ھذا الكتاب قائمة بالمراجع والمص ادر الت ي یمك ن أن یرج ع إلیھ ا الم

ول یس م ن الض روري أن ، كم ا یمك ن أن یوج ھ تلامی ذه إل ى الرج وع إلیھ ا، توضیح وفھ م الوح دة

، بل یختار منھ ما یناسب تلامی ذه وی تلاءم م ع أھداف ھ، یلزم المعلم بتنفیذ كل ما جاء في ھذا الكتاب

 .ومع الإمكانات المتوفرة في المدرسة 

 :تیة ویشتمل مرجع الوحدة على البیانات الآ

 .عنوان الوحدة  –أ 

 .أھمیة دراسة الوحدة للتلامیذ  -ب

 .تحلیل محتوى الوحدة  -جـ 

 .الأنشطة التعلیمیة للوحدة  -د

 .الوسائل المعینة على تدریس الوحدة  -ھـ 

 .الخطوات الإجرائیة لتدریس موضوعات الوحدة  -و

 .أسالیب تقویم الوحدة  -ز

أو الخطوات الس ابقة ف ي بن اء وتص میم الوح دة اللغوی ة المتكامل ة  وقد أتبعت الدراسة الحالیة       

 . القائمة على المدخل التكاملي

وم  ا ینبغ  ي أن تك  ون علی  ھ أھ  داف الوح  دة ، وأسس  ھ ، ع  ن مفھ  وم التكام  ل ف ي ض  وء م  ا تق  دم     

اس ة أن یمك ن للدر، وتق ویم تعلمھ ا ، والم دخل المتكام ل لتدریس ھا ، ومحتواھا ، اللغویة المتكاملة 

، اللغوی ة  ةوذلك لتوضیح عناصر الوحد، تحدد النموذج المقترح لتصمیم الوحدة اللغویة المتكاملة 

 .وتحدید ملامحھا ، وإبراز العلاقات بینھا 
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 القائمة علىالمقترح لتصمیم الوحدة اللغویة النموذج 

 للصف الأول الثانوي المدخل التكاملي

بأن   ھ تمثی   ل لمجموع   ة مح   ددة م   ن  Modelالنم   وذج  )١٩٨٧(وآخ   رون ، یع   رف بوش   امب     

بأن ھ مجموع ة م ن  " ١٩٨٣ Riveit"ویعرف ھ .  وعنھ ا نظری ة م ا ، الأح داث الت ي یط ور حولھ ا 

أو كمی  ة ت ربط الملام  ح المناس  بة للواق  ع مج  ال الاھتم  ام     ، العلاق ات المنطقی  ة س  واء أكان  ت نوعی  ة 

أو ، أن ھ تبس یط أو إیض اح یرك ب م ن أج زاء النم وذج ب"  ( ١٩٦٥ ) Abdel – Halimویع رف 

والعلاق ات ، یوض ح المع الم الت ي ص مم النم وذج م ن أجلھ ا ، معالم أو عناصر المنھج أو مكوناتھ 

 .بین ھذه المعالم 

، إذن النم  وذج محاول  ة لتوض  یح م  ا ینبغ  ي أن تك  ون علی  ھ عناص  ر الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة    

 . ویحدد ملامحھا ، بینھا وإبرازھا في شكل یوضح العلاقات 

ف ي الص فحة الآتی ة مس تندة ف ي ذل ك إل ى ) ٢(وقد اقترحت الدراسة التصور الموضح ف ي ش كل    

اش تقت جمیعھ ا مم ا أس فرت عن ھ الدراس ة فیم ا ، وتربوی ة ، ونفس یة ، واجتماعیة ، لغویة : أسس 

واللغ  ة ، ص  ل الاجتم  اعي واللغ  ة والتوا، وطبیع  ة الأداء اللغ  وي ، یتص  ل بطبیع  ة اللغ  ة العربی  ة 

والت  ي عالجتھ  ا الدراس  ة تفص  یلا ، والتكام  ل وبن  اء الوح  دة اللغوی  ة المقترح  ة ، وخص  ائص النم  و 

 .ضمن الإطار النظري فیما تقدم 

، ھومرتكزا ت، لتوضیح خلفیة النموذج المقترح ، ویمكن إلقاء الضوء على ھذه الأسس فیما یلي    

 .  ط للوحدة اللغویة المتكاملة التي تقترحھا الدراسة وكیف تراعي ھذه الأسس في التخطی
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 الممارسة

 التدریب

 التقویم

 التدریس
 

 ص لغوي ن
 للاستماع

 
 

نص لغوي 
للقراءة 

 الصامتة

نص لغوي 
للقراءة 
 الجھریة

موقف 
تعبیري 

 للكتابة

موقف 
تعبیري 

 للتحدث

 الأھداف العامة
   أداء سلوكي لغوي وتوزع على موضوعات الوحدة اللغویة إلى ھدافتترجم  الأ

 المحتوى

 تنظیمھ عناصره

توجیھات لممارسة النص من خلال 
 والموقف التعبیري النص الشفوي

تدریبات متنوعة على مھارات 
الأداء اللغوي المتضمنة في أھداف 

 الوحدة

النشاط اللغوي المصاحب الذي یمارسھ 
 الطلاب خارج الفصل تحت إشراف المعلم

 -٢اللغویة  النصوص -١: مصادره
 -٣القواعد اللغویة وتوجیھات الممارسة 

 .التدریبات والنشاط المصاحب 
 

نصوص لغویة من الشعر والنثر والحدیث ومواقف 
 تمارس من خلالھا اللغة تعبیریة

 

تدریبات لغویة متنوعة للتدریب على مھارات 
الأداء من خلال النصوص والمواقف التعبیریة في 

 .قواعد اللغویةوالضوء التوجیھات 

نحویة (ومعاییر وصفیة لقواعد لغویة  توجیھات
للممارسة  تمثل معاییر) ة بلاغیةصرفیة إملائی

 اللغویة الصحیحة

قاعدة لغویة أو معیار وصفي 
 .للمھارات موضع التدریب 

نماذج الأداء اللغوي  -١: معیناتھ
الصور  -٣.لسبورة  -٢. للمعلم 

 .أجھزة التسجیل  -٤

 عملیاتھ وإجراءاتھ

تقدیم نماذج -٢التھیئة  -١دور المعلمة 
 -٣. وطھ ومعاییرهالأداء مشرح شر

 متابعة الطالبات أثناء ممارستھن  

الإشراف على : دور المعلمة [
شرح  -٢. الطالبات في التدریبات

 القاعدة اللغویة الملحقة بكل تدریب

 -٢.تقدیم مقاییس الأداء اللغوي -١المعلمة دور 
توجیھ الطالبات  -٤.التعزیز -٣.تصویب الأخطاء

 .المصاحب  إلى ألوان  النشاط

وتحدثا ،دور الطالبات ممارسة اللغة استماعا
 وكتابة من خلال النصوص والمواقف، وقراءة

دور الطالبات التعامل مع التدریبات اللغویة في 
 .ضوء توجیھات المعلمة وإرشاداتھا 

دور الطالبات أداء الاختبارات و ممارسة أوجھ 
 النشاط المصاحب وعرض إنتاجھن على المعلمة

التقویم وإعداد مقاییس الأداء 
 اللغوي لتقویم الطالبات النھائي

 . التطویر في ضوء نتائج التقویم 

 النموذج المقترح لتصمیم الوحدة اللغویة المتكاملة) ٢( شكل 



 ٩٧

 أسس بناء الوحدة اللغویة المتكاملة 

ً إل  ى ع  دة أس  س         ، ونفس  یة، واجتماعی  ة، لغوی  ة: ی  تم بن  اء الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة اس  تنادا

، الإط   ار النظ   ري باح   ثتملت علیھ   ا مبع   ض القض   ایا الت   ي اش   اش   تقت جمیعھ   ا م   ن ، وتربوی   ة

 .والدراسات السابقة 

لتوض  یح خلفی ة الوح دة اللغوی ة المقترح  ة ، ویمك ن إلق اء الض وء عل ى ھ  ذه الأس س فیم ا یل ي       

 .القائمة على المدخل التكاملي 

 : والأداء اللغوي، الأسس المستخلصة من طبیعة اللغة -أولاً 

ف لا ی درس أح دھا ، ا وحدة متكاملة وإذاب ة الح دود ب ین فروعھ اتدریس اللغة العربیة على أنھ – ١

ب  ل تتض  امن جمیعھ  ا لتحقی  ق أھ داف تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ض  من بنی  ة متكامل  ة ، بمع زل ع  ن بقیتھ  ا

ً  ةلمساعدة المتعلم ً وتلقیا ً بعض ھا ع ن ، على فھم اللغة والإفھام بھا إنتاجا ً من تدریس ھا منفص لا بدلا

 .  رسة الفعلیة للغة في مواقف التواصلومنعزلة عن المما، بعض

ویراع ى ذل ك ف ي ، وأداء، أھمیة عنصر المعن ى بوص فھ الوع اء ال ذي تتكام ل فی ھ اللغ ة بنی ة – ٢

بالمھ ارات  الب اتاع ى ف ي أھ داف الوح دة تزوی د الطأن یر: التخطیط للوحدة  من وجھتین إحداھما

كز إجراءات التدریس والتقویم على المعن ى والأخرى أن تر، من بناء الرسالة اللغویة نالتي تمكنھ

ً ، إنشاءً   . وترمیزا

، الكتابة، القراءة، التحدث، الاستماع: التركیز على العلاقات المتبادلة بین فنون الأداء اللغوي – ٣

من خلال تضمین أھداف الوحدة المھارات اللازمة لعملیتي الإنشاء والترمی ز بوص فھما العملیت ین 

وتركی ز إج راءات الت دریس عل ى ، ین تمارس من خلالھما ك ل فن ون الأداء اللغ ويالمتكاملتین اللت

 .  ممارسة اللغة

ع ن طری ق ال ربط ب ین ، والأداء اللغ وي بمختل ف فنون ھ، التكامل ب ین اللغ ة بكاف ة عناص رھا  - ٤

م ن  نعل ى القواع د الت ي تمك نھ الب اتدرب الطت مھارات الأداء اللغوي؛ بمعنى أن عناصر اللغة و

 .ممارسة المھارات 
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 : الأسس المستخلصة من طبیعة المجتمع -ثانیاً 

 .أن یراعي تعلیم اللغة العربیة أھداف المجتمع وفلسفتھ  – ١

، لوح دة اللغوی ةبناء اویراعى ذلك في ، أن یتم تعلیم اللغة العربیة بحسب وظائفھا الاجتماعیة – ٢

والق راءة و والكتاب ة بوص ھا فن ون ، والتحدث، على ممارسة الاستماع الباتعن طریق تدریب الط

 .جتماعیة للغة في مواقف التواصلالأداء اللغوي التي تتحقق من خلالھا الوظائف الا

لم ا ل ھ م ن دور ، أن یراعي في بناء الوحدة اللغویة السیاق الاجتماعي التي تمارس فی ھ اللغ ة – ٣

ً ف ي س یاقات  اتالب تعلم الطت ، بمعن ى أن بھا والإفھامفي فھم اللغة  اللغ ة م ن خ لال ممارس تھا فع لا

على مھارات استخدام اللغ ة ف ي مواق ف التواص ل الاجتم اعي ال ذي یمك ن  ن، وأن یدربذات معنى

، وإلقاء الأحادیث وغیرھا من أوجھ النش اط اللغ وي، كتابة المقالات والرسائل: أن تمارس فیھ مثل

م  ن  نل م  ا یق  دم لھ  اعی  ة المرغوب  ة م  ن خ  لابع  ض الاتجاھ  ات والق  یم الاجتم الب  اتوإكس  اب الط

 . نصوص أدبیة وقرآنیة تمارس اللغة من خلالھا

 وتحاول الدراسة الحالیة الاستفادة من ھذه الأسس في بناء الوحدة اللغویة المتكاملة 

 

 : الأسس المستخلصة من طبیعة النمو وخصائصھ -ثالثا 

ادة منھا في التخطیط لبناء الوحدة اللغویة تم استخلاص بعض الأسس من ھذا المحور للإف       

 .  المتكاملة للصف الأول الثانوي

اعى في اختیارھا مستوى نضج بحیث یر، العنایة باختیار الخبرات اللغویة وتنظیمھا – ١      

 .ن وتشبع میولھ نخلال اختیار موضوعات تلبي حاجاتھوذلك من ، بیولوجیا الباتالط

ویراع ى ذل  ك ف  ي بن  اء ، لبیولوجی  ة ف ي اكتس  اب اللغ  ة وتعلمھ  اأھمی ة النض  ج و العوام  ل ا -١

على المھارات اللغوی ة المناس بة م ن حی ث  البات، التدرج في تدریب الطالوحدة من خلال

م  ثلا بتحدی  د الأفك  ار الفرعی  ة  ةطال  ب  الطالب  ت، ف  لا وص  عوبة الت  دریب، مس توى المھ  ارة

 ةكما ینبغي عدم إرھ اق الطالب ، ة لھدرب على تحدید الفكرة الرئیستلموضوع ما قبل أن ل

 . والتفاصیل الكثیرة في النصوص المقدمة ضمن محتوى الوحدة، بالحشو

ویراع ى ذل ك ف ي التخط یط ، أھمیة العملیات العقلیة المعرفی ة ف ي اكتس اب اللغ ة وتعلمھ ا – ٣

لی ل م ن تح نرس ة المھ ارات العقلی ة الت ي تمك نھعل ى مما البات، تدریب الطللوحدة عن طریق

ورب   ط ، اس  تنتاج رأي الكات   ب: مث   ل، وبنائھ  ا للتعبی   ر ع  ن المعن   ى الم  راد، الرس  الة اللغوی   ة



 ٩٩

فضلا عن التركیز على فھم ، وعلامة الإعراب، والربط بین الكلمة والموقع، الأسباب بالنتائج

ً ، الطالب المعنى من خلال إجراءات التدریس  .ممارسة وتدریبا

غمس : من عدة أوجھ أولھا، لنشط في تعلم اللغة واكتسابھاا اودورھ ةالاھتمام بالمتعلم-٤

ً  ةالطالب ً ، في ممارسة اللغة استماعا من خلال مواقف حقیقیة تتطلب ،وكتابة ، وقراءة، وتحدثا

ثانیھما زیادة التدریبات اللغویة المقدمة ضمن . رمزھاوت، نشىء الرسائل اللغویةتأن  امنھ

من  اتعلم من خلالھا المھارات التي تمكنھت، وعمل فیھافي ال ةندمج الطالبت، بحیث المحتوى

خارج  ةتقدیم أنشطة لغویة مصاحبة تكون امتدادا لنشاط الطالب: وثالثھما. الممارسة الصحیحة

 . المدرسة

وذلك بتوجیھ إجراءات الت دریس ، التركیز على عنصر الممارسة في تعلم اللغة واكتسابھا  -٥

 اللغويلتدریب على مھارات الأداء وا، وكتابة، وقراءة، وتحدثا، استماعا، نحو ممارسة اللغة

وذل  ك بتوجی  ھ إج  راءات العم  ل ف  ي ، التعزی  ز ودوره ف  ي تعل  م اللغ  ة واكتس  اب مھاراتھ  ا -٦

أول  اع رف نت ائج عملھ تبحی ث ، دریبعل ى الت  ةالتدریبات اللغویة إلى تعزی ز اس تجابة الطالب 

لیكون ذلك دافع ا  ةع التعزیز المناسب من قبل المعلممن التدریب مباشرة م ابأول عقب انتھائھ

 . على مواصلة التدریبات بنشاط وایجابیة الھ

 :الأسس التربویة  –رابعاً 

ا وتوح دھا وتدریسھا بما یحقق ترابطھ ، وتنظیمھا الباتمل الخبرة اللغویة المقدمة للطتكا – ١

 .اللغوي  نفھا في أدائھ، وتوظیمن إدراك العلاقات المتبادلة بینھا نبصورة تمكنھ

ف ي عملی ة  ةومحت وى تعل یم اللغ ة العربی ة؛ بمعن ى تحدی د دور الطالب ، ةالعلاقة ب ین الطالب  -٢

 . ابما یحقق الھدف من تعلیمھ،التعلیم والتعلم 

ً ف  ي الأداء ، العلاق  ة ب  ین عملی  ة ت  دریس اللغ  ة العربی  ة – ٣ والمخ  رج النھ  ائي لتعلمھ  ا مم  ثلا

عل ى الأداء  الب اتدة إج راءات متكامل ة لت دریب الطریس ھا ف ي إط ار ع حیث یدور تد، اللغوي

 .والتقویم ، والتدریب، الممارسة: اللغوي ھي

التكامل بین الغایات والوسائل في تعلیم اللغة العربیة؛ حیث تع الج جمی ع عناص ر الوح دة  – ٤

ً ، المتكاملة محتوى ً ، وتدریسا  .   لة في الأھدافبوصفھا وسائل لتحقیق الغایات ممث، وتقویما

 

 



 ١٠٠

 الدراسات السابقة -ثانیاً 

الدراس ات الس ابقة العربی ة والأجنبی ة الت ي تناول ت التكام ل ف ي مج ال اللغ ة  یتناول ھ ذا الفص ل    

وذل  ك للاس  تفادة ، والت ي لھ  ا ص  لة بموض  وع الدراس ة الحالی  ة، والأداء اللغ  وي ومقاییس  ھ، العربی ة

والفئ ة المس تھدفة  بالقی اس  و التعلی ق عل ى ، الأداء المق یس ولمعرفة ن وع،منھا في البحث الحالي 

 :على النحو الآتيوسیتم عرض ھذه الدراسات . ھذه الدراسات و بیان مكانة الدراسة الحالیة منھا 

 :الدراسات العربیة  -١

 .الدراسات الأجنبیة   -٢

 :وفیما یلي عرض مفصل لھذه الدراسات 

 

 :الدراسات العربیة   -١

 )ھـ  ١٤٢٩( سھیل الزھراني  دراسة

معرفة أثر الوحدة اللغویة في الأداء اللغوي لتلامیذ الصف السادس الابتدائي ، ھدف الدراسة    

 .في محافظة بیشة في المملكة العربیة السعودیة 

استخدم الباحث المنھج شبھ التجریبي لمعرفة أثر الوحدة اللغویة في الأداء اللغوي لدى تلامیذ   

ً من تلامیذ الصف السادس تم تقسیمھما )  ٦٠(وقد شملت عینة الدراسة ، السادس الصف  تلمیذا

و ، تلمیذ ) ٣٠(وتألفت كل مجموعة من ، والثانیة تجریبیة ، إلى مجموعتین إحداھما ضابطة 

اختبار الأداء اللغوي ، بناء الوحدة اللغویة ، قائمة المھارات اللغویة ( تكونت أدوات الدراسة من 

  :أسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة وبعد تطبیق الاختبار البعدي . )

في الأداء ) الضابطة والتجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في متوسط المجموعتین  -

 .البعدي في بعض مھارات القراءة 

ء في الأدا) الضابطة والتجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في متوسط المجموعتین  - 

 .البعدي في بعض مھارات النحو 

في الأداء ) الضابطة والتجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في متوسط المجموعتین  - 

 .البعدي في بعض مھارات الرسم الكتابي 



 ١٠١

في الأداء ) الضابطة والتجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في متوسط المجموعتین  -

 .بیر الكتابي البعدي في بعض مھارات التع

في الأداء ) الضابطة والتجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في متوسط المجموعتین  -

ّ العربي   .البعدي في بعض مھارات الخط

في الأداء ) الضابطة والتجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في متوسط المجموعتین  -

 .البعدي في مھارات الأداء اللغوي الكلي 

 

 ) ١٩٨٤(كامل  راسةد   

الطریق  ة التكاملی  ة أو الطریق  ة : تقری  ر م  ا إذا ك  ان اس  تخدام أي م  ن الط  ریقتین ، ھ  دف الدراس  ة

ف ي   المعتادة أفضل م ن الأخ رى ف ي ت دریس النح و والق راءة لط لاب الص ف الأول الث انوي الع ام

ً عن د ت دریس  و، مصر النح و والق راءة تقریر م ا إذا ك ان أي م ن البن ین أو البن ات أفض ل تحص یلا

ً ،شملت عینة الدراس ة أرب ع مجموع ات وقد .  بالطریقة التكاملیة ك ل منھ ا تت ألف م ن ثم انین طالب ا

قس موا ، وبلغ عدد أفراد العینة ثلاثمائة وعشرین طال ب وطالب ة، وطالبة من الصف الأول الثانوي

امل  ة م  ن بع  ض ت  م بن  اء وح  دة دراس  یة متك ، ابطتینإل  ى مجم  وعتین تج  ریبیتین ومجم  وعتین ض  

و إع داد اختب ار تحص یلي ، موضوعات النحو والقراءة المقررة على طلاب الص ف الأول الث انوي

 .  في موضوعات القراءة والنحو

 : فیما یلي الدراسة عنھاأسفرت أھم النتائج التي و

املی ة ارتفاع المستوى التحصیلي العام لأفراد المجموعة التجریبیة ال ذین درس وا بالطریق ة التك –أ 

وذل ك ، على المستوى التحصیلي العام لأفراد المجموعة الضابطة الذین درس وا بالطریق ة التقلیدی ة

واس تخدام المف اھیم ، لأن الطریقة التكاملیة قد نمت لدى الطلاب مھارات الفھ م وال ربط والاس تنتاج

وق د أدى ھ ذا إل ى ، النحویة في الوقت الذي عجزت فیھ الطریقة التقلیدیة عن تنمی ة ھ ذه المھ ارات

كم  ا ، وع  ة الض  ابطة ف  ي الاختب  ار البع  دي تف  وق أف  راد المجموع  ة التجریبی  ة عل  ى أف  راد المجم

تحصیل المجموعة التجریبیة لما تعلم وه م ن موض وعات النح و والق راءة  بأن ھ  أظھرت النتائج أن

 ً ً و أقل نسیانا ً لم ا على حین اتسم تحصیل المجموعة الضابطة بأنھ أقل ث، أكثر ثباتا ً وأكثر نسیانا باتا

 . تعلموه من موضوعات النحو والقراءة

كم ا اقتص ر ، عل ى ھ ذه الدراس ة قص ر التكام ل عل ى ف رعین م ن ف روع اللغ ةما یلاح ظ وم        

 .القیاس على التحصیل ولم یمتد إلى الأداء اللغوي 



 ١٠٢

 )م ١٩٨٦(أبو سكینة  دراسة   

لمنھج التكاملي في تدریس اللغة العربیة على التحص یل الدراسة بیان أثر استخدام ا كان الھدف من

؛ أي مقارنة أثر استخدام طریقتین م ن ط رق ت دریس في  صر العام لطلاب الصف الأول الثانوي

وق د ،  تحصیل طلاب الصف الأول الث انوي الطریقة التكاملیة وطریقة الفروع على، اللغة العربیة

ة م ن ط لاب الص ف الأول الث انوي الع ام م ن مدرس ة ش ملت عین ة الدراس ة ثلاثمائ ة طال ب وطالب 

كم ا ت م ، إح داھما تجریبی ة والثانی ة ض ابطة: وت م تقس یمھما إل ى مجم وعتین، طنطا الثانویة للبن ات

إح  داھما تجریبی  ة : قس  ما إل  ى مجم  وعتین، الثانوی  ة للبن  ات ةالأحمدی  اختی  ار فص  لین م  ن مدرس  ة 

ً و طالبةوقد بلغ تعداد كل فصل خمسی، والثانیة ضابطة تم إعداد وحدة دراسیة متكامل ة و،  ن طالبا

وھ و ، وإع داد دلی ل المعل م ح ول الوح دة الدراس یة، من مقرر اللغة العربی ة للص ف الأول الث انوي

ق ام بتنفی ذ و، كما تم إعداد اختبار تحص یلي ، عبارة عن توجیھات وإرشادات للمعلم القائم بالتجربة

 . واحد منھم بالتدریس للمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطةیقوم كل ، التجربة ثلاثة معلمین

 : وأسفرت الدراسة عن أھم النتائج وھي       

،  ب الطریق  ة التقلیدی  ة بص  فة عام  ةتف  وق أداء ط  لاب الطریق  ة التجریبی  ة عل  ى أداء ط  لا - 

فة بص  ) الفھ  م ، التطبی  ق( ف  ي مس  توى الت  ذكر ع  ن بقی  ة المس  تویات الأخ  رى  وك  ذلك تف  وقھم

 . خاصة

  )م١٩٨٧(أبو عرایس  دراسة  

معرفة أثر استخدام برنامج متكامل في اللغة العربیة على تحص یل واتجاھ ات  :ھدف الدراسة 

ش  ملت عین  ة الدراس  ة م  ائتین وثم  انین وق  د ،  ف  ي مص  ر می  ذ المرحل  ة الإعدادی  ة الأزھری  ةتلا

ً وتلمیذة ً وتلمیذة من الصف ، تلمیذا ومائ ة وعش رون ، الأول الإعداديمنھم مائة وستون تلمیذا

ً وتلمیذة من ت م بن اء برن امج متكام ل ف ي اللغ ة كم ا ،  الصف الث اني الإع دادي الأزھ ري تلمیذا

واش تمل البرن امج عل ى ، العربیة من تسعة كت ب یدرس ھا تلامی ذ المرحل ة الإعدادی ة الأزھری ة

الأول : الب واحد للصفوفتجمع فروع اللغة العربیة كلھا في ق، ثلاث وحدات دراسیة متكاملة

قیاس وبناء م، كما تم إعداد اختبار تحصیلي لكل وحدة. والثاني والثالث من المرحلة الإعدادیة

قام بتنفیذ التجربة أربعة مدرسین متخصصین في اللغة العربیة و،  اتجاھات نحو اللغة العربیة

ً بع  د ت  دریبھم عل  ى الطریق  ة المقترح  ة بحی  ث ی  درس ك   ل م  نھم المجم  وعتین وم  ؤھلین تربوی  ا

 . التجریبیة والضابطة
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 : كما یليالدراسة  وكانت أھم نتائج    

ب  ین متوس  ط أف  راد المجموع  ة التجریبی  ة ومتوس  ط أف  راد  ذات دلال  ة إحص  ائیة توج  د ف  روق -

 . الضابطة في التحصیل الدراسي في مادة اللغة العربیة لصالح المجموعة التجریبیة

امل في تدریس اللغة العربیة یساعد على فھم وتطبیق ھذه المادة ب دلا استخدام المنھج المتك -أ 

 .من حفظھا واسترجاعھا

استخدام المنھج المتكامل في تدریس اللغة العربیة یساعد التلامیذ على التحلیل والاستنتاج  -ب

 . واستنباط بعض المفاھیم والقواعد من خلال موضوع القراءة أو النص الأدبي

في تدریس اللغة العربی ة یحق ق الت وازن ب ین ف روع الم ادة عن د  المتكامل المنھجاستخدام   -جـ

كما یساعد التلامیذ على حل مشكلاتھم ، المعلم؛ ویحقق التوازن في النحو اللغوي عند التلامیذ

 وتفسیر ما یواجھھم من مواقف لغویة  

 . م وتطبیق المادةفھ استخدام المنھج المتكامل في تدریس اللغة العربیة یساعد على -د

أوضحت ھذه الدراسة أھمی ة الاختب ارات الموض وعیة ف ي تق ویم تحص یل تلامی ذ المعاھ د  -ھـ

 . الأزھریة في مادة اللغة العربیة

       ) م١٩٨٩ ( دسوقي دراسة   

بن  اء برن  امج لتط  ویر ت  دریس ألبلاغ  ھ م  ن خ  لال النص  وص الأدبی  ة ف  ي المرحل  ة   ھ  دف الدراس  ة

ش ملت عین ة  و ق د،  ف ي مص ر اثر ذل ك ف ي المعلوم ات البلاغی ة والت ذوق الأدب ي الثانویة، وقیاس

ً م ن  الدراسة مائة وستة وتسعین تلمی ذة م ن تلمی ذات الص ف الأول الث انوي ت م اختی ارھن عش وائیا

وت  م تقس  یمھن إل  ى مجم  وعتین مجموع  ة تجریبی  ة بل  غ ع  دد أفرادھ  ا ، الم  دارس الثانوی  ة للبن  ات

تحدی  د الأس  س أو ب ق  ام الباح  ث ث  م،  تلمی  ذة ٩٨ابطة بل  غ ع  دد أفرادھ  ا ومجموع  ة ض  ، تلمی  ذة٩٨

البلاغة م ن خ لال بناء برنامج متكامل لتدریس  و، تي في ضوئھا یمكن إحداث التكامل المعاییر ال

یم البلاغ ة تم إعداد اختبار تحصیلي للمعلومات البلاغیة ف ي ض وء أھ داف تعل ، النصوص الأدبیة 

ت  م ت  دریس البلاغ  ة للمجموع  ة الض  ابطة بالطریق  ة التقلیدی  ة منفص  لة ع  ن ،  ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة

أما المجموعة التجریبیة فق د درس ت البلاغ ة بالطریق ة التكاملی ة م ع النص وص ، النصوص الأدبیة

 . وھي الطریقة المطورة المقترحة، الأدبیة

 :وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة أھمھا 
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ً للمعلوم ات البلاغی ة م ن أف راد المجموع ة أفراد المجموعة التجر -أ  یبی ة ك انوا أكث ر تحص یلا

 .الضابطة في الاختبار البعدي 

ارتفاع مستوى التذوق الأدبي لدى طالبات المجموع ة التجریبی ة الل واتي درس ن البلاغ ة  -ب  

 .وكانت استفادتھن أكثر من استفادة أفراد المجموعة الضابطة . في برن مج متك مل

ً للنصالمج –ج  ً وتذوقا ً وفھما وص الأدبی ة م ن المجموع ة موعة التجریبیة كانت أكثر تحصیلا

 .الضابطة

 )م ١٩٩٠ ( الملا دراسة     

الدراس ة بن اء برن امج متكام ل ب ین القواع د الوظیفی ة والق راءة وقی اس أث ره عل ى الأداء  ھدف      

وق  د تناول  ت الدراس  ة ،  ل  ة قط  رن المرحل  ة الابتدائی  ة بدواللغ  وي لتلمی  ذات الص  فوف الأخی  رة م  

موض  وعھا م  ن خ  لال بی  ان الف  رق ب  ین موض  وعات النح  و المق  ررة عل  ى عین  ة الدراس  ة وب  ین 

تم بناء برنامج متكامل ب ین القواع د الوظیفی ة والق راءة لتلمی ذات ، الموضوعات الوظیفیة المقترحة

وق د قام ت ، اءة الجھری ة وصحة الق ر، وقیاس أثره في المعرفة النحویة، الصف السادس الابتدائي

تحلی ل عین ات م ن ق راءات ، نح و ال وظیفي للمرحل ة الابتدائی ة إعداد قائمة بموضوعات الالباحثة ب

الاختی  ار العش  وائي كم  ا ت  م ، وم  ن كتاب  اتھن وم  ن اللغ  ة الش  فویة ، التلمی  ذات ف  ي القص  ة والق  راءة

مجموع ة تجریبی ة :تكافئ ة ت إل ى ث لاث مجموع ات مطالب ة قس م) ١٢٠( لأفراد العینة وقد شملت 

مجموع ة تجریبی ة أخ رى ت درس و، فیة باستخدام البرن امج المتكام ل تدرس القواعد النحویة الوظی

ت   درس النح   و  المجموع   ة الض   ابطةو، وظیفی   ة باس   تخدام النص   وص الأدبی   ة القواع  د النحوی   ة ال

وص  حة الق  راءة  ، التطبی  ق، الفھ  م( إع  داد اختب  ار لقی  اس المعرف  ة النحوی  ة ث  م ، بالطریق  ة التقلیدی  ة 

ً ) والكتابة  .تم تطبیقھ قبلیا وبعدیا

 : وأسفرت نتائج الدراسة عن الآتي

الذي تم ، وبین المنھج المقترح، ھناك موضوعات نحویة مشتركة بین المنھج التقلیدي - أ

 .التوصل إلیھ في ھذه الدراسة وأخرى غیر مشتركة 

 .تبار النحو التحصیلي حدث تحسن في أداء المجموعات الثلاث في اخ -ب 

وفي بعض مھارات التعبیر الكتابي في ،ھناك تحسن في بعض مھارات القراءة الجھریة  –ج 

 . التطبیق البعدي



 ١٠٥

ً في تحصیل الطالبات للمعرفة النحویة –د  وفي بعض ، أثبتت الطریقة التكاملیة بأنھا أكثر ثاثیرا

 . مھارات القراءة الجھریة

 )م ١٩٩٢ ( دراسة عبده 

الدراسة تقدیم تصور مقترح لمنھج نحوي بلاغي و وقیاس أثره في تنمیة مھارات الإنتاج  ھدف  

تحدید العناصر وقد قام الباحث ب ، الأردن دبي لدى طلاب المرحلة الثانویةاللغوي والتذوق الأ

اختیار المحتوى من النصوص و،  )أھداف تدریس النحو والبلاغة ( الأھداف ،المكونة للمنھج 

، والأنشطة تحدید طریقة التدریس و،  في ضوء معاییر معینةدبیة المقررة على الطلاب الأ

 .تطبیقھا   و، بناء الوحدة الدراسیة ثم، أسالیب التقویم اللازمة  وتحدید

 :وتوصلت الدراسة إلى أھم النتائج وھي على النحو لآتي 

واختلفت ، الإنتاج اللغوي أثبتت فاعلیة الوحدة المطبقة في تنمیة كل مھارة من مھارات -

 :درجات التنمیة من مھارة إلى أخرى وذلك على النحو الآتي 

كما ثبتت فاعلیة الوحدة في ، فالحكم على النص، فالنقد، ثم مھارات الفھم،مھارة تحلیل النص  -

 . تنمیة مھارات الإنتاج اللغوي والإبداعي بشكل عام

 . البعدي في مھارات التذوق الأدبيوجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح القیاس  -

 ) م١٩٩٣ ( سلام دراسة    

والأداء اللغوي ، الدراسة بناء منھج متكامل بین اللغة العربیة بكل عناصرھا كان الھدف من  

وذلك عن ، في  صر وقیاس أثره لدى طلاب الصف الأول الإعدادي،بمختلف فنونھ ومھاراتھ 

، ثم تدریس وحدة من ھذا المنھج المقترح للتلامیذ، كاملطریق تقدیم تصور مقترح للمنھج المت

وقیاس أثرھا في تنمیة الأداء اللغوي لدى عینة الدراسة التجریبیة مقارنة بوحدة من المنھج المتبع 

: ( ثم بیان طبیعة الارتباط بین أداء الطلاب في فنون الأداء اللغوي، لدى المجموعة الضابطة

 )  .والكتابة ، ة بنوعیھا الصامتة والجھریةوالقراء، والتحدث، الاستماع

 :وقد اتبع الباحث الخطوات الآتیة 

 .تصمیم وحدة من المنھج المتكامل المقترح  -

 . وتحكیمھ، إعداد مقیاس الأداء اللغوي  -

تحدید عینة الدراسة وقد شملت أربعة فصول دراسیة فصلین للمجموعة التجریبیة وفصلین  -

ً وتلمیذة) ٨٦(عدد كل مجموعة وقدبلغ ، للمجموعة الضابطة  . تلمیذا
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 . ثم تطبیقھا بما تضمنتھ من قیاس قبلي وبعدي ومتابعة التنفیذ، تجریب الوحدة المصممة -

 : وقد أسفرت الدراسة عن أھم النتائج على النحو الآتي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب المجموعة التجریبیة وطلاب المجموعة  -

وفي جمیع مھارات الأداء اللغوي التي تضمنھا المقیاس ، ء اللغوي ككلالضابطة في الأدا

 . لصالح المجموعة التجریبیة

والقراءة ، والتحدث، وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب المجموعتین في الاستماع -

 . والكتابة كل مھارة على حدة لصالح المجموعة التجریبیة، بنوعیھا

-  ً بین أداء طلاب المجموعة التجریبیة في كل فن من فنون الأداء  وجود ارتباط دال إحصائیا

 . اللغوي وأدائھم في بقیة الفنون

الدراسة تطویر تدریس منھج النحو والصرف والبلاغة في المرحلة الثانویة الأزھریة عن  ھدف  

 طریق تدریس ھذه الفروع بالطریقة التكاملیة 

وأس الیب ، ومحت واه، یم الث انوي الأزھ ري بأھداف ھالجان ب النظ ري ش رحا لواق ع التعل  وقد تض من

ً بالتكامل في تعلیم اللغة العربی ة؛ أسس ھ ومبررات ھ ومداخل ھ ومنھ ا، تقویمھ دخل المف اھیم م : تعریفا

ً للتعریف بالمفاھیم النحویة والصرفیة والبلاغیة كما عرض ، الذي تبناه الباحث  ً تتبعیا  .ملخصا

بن اء خریط ة وق د ق ام الباح ث ب،  كتب النحو والصرف والبلاغةل تحلیلاالجانب الإجرائي  وتضمن

د وح  دة ف  ي ض  وء المف  اھیم إع  داث  م ، ص  رفیة والبلاغی  ة ف  ي ض  وء التكام  ل بالمف  اھیم النحوی  ة وال

بن  اء اختب  ار تحص  یلي لقی  اس م  دى و، لت  دریس الوح  دة الدراس  یة المع  دة  لمعل  مل دل  یلا و، الس  ابقة 

ام ل ب ین لقیاس أثر الوحدة المعدة عل ى أس اس التك ابناء مقیاسو،  تحصیل الطلاب للمفاھیم السابقة

اختی  ار العین  ة بواق  ع عش  رة فص  ول نص  فھا للبن  ین ونص  فھا وق  د ت  م ، النح  و والص  رف والبلاغ  ة  

تطبی ق ث م ، وأرب ع مجموع ات ض ابطة ، للبنات وتقسیمھا إلى أرب ع مجموع ات مجموع ة تجریبی ة

ت   دریس الوح   دة القائم   ة عل   ى أس   اس التكام   ل للمجموع   ة وبع   د ذل   ك ت   م  ، قبلی   ا أدوات البح   ث 

وبع  د ، لض ابطة بطریق ة الف روع التقلیدی ة وت دریس الموض وعات نفس ھا للمجموع  ات ا، التجریبی ة

 .الانتھاء من عملیة التدریس طبقت الاختبارات البعدیة 

 :وأسفرت الدراسة عن النتائج أھمھا الآتي 

في المفاھیم النحویة والصرفیة  دالة إحصائیا روقبالنسبة لقیاس التحصیل؛ توجد ف -

 والبلاغیة لصالح المجموعة التجریبیة 
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في التذوق الأدبي والاتجاھات نحو اللغة العربیة بین  روق دالة إحصائیاك لك ت جد ف -

 . المجموعة التجریبیة والمجموعات الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

ة في رفع مستوى التحصیل في المفاھیم النحویة والبلاغیة وذلك یثبت فاعلیة الوحدة المتكامل

والصرفیة، ورفع مستوى التذوق الأدبي، وغرس الاتجاھات الایجابیة نحو تعلم اللغة 

 .العربیة

 ) م ١٩٩٨ ( دراسة عبد النبي     

 ،ي ف ي مص ر بیة لطلاب الص ف الأول الث انوالدراسة بناء منھج متكامل لتعلیم اللغة العر ھدف   

لغ ة العربی ة تص ور مقت رح للم نھج المتكام ل ف ي الق د ق دم الباح ث أثره في أدائھم اللغوي ووقیاس 

، ون اللغوی ة و ب ین الأداء اللغ وي بیان العلاقة ب ین تكام ل الفن و،  في  صر للصف الأول الثانوي

، والتح  دث، الاس  تماع( أس  س الارتب  اط ب  ین أداء الط  لاب ف  ي الفن  ون اللغوی  ة الأربع  ة  ووض  ح

الموازن ة ب ین الت دریس بالطریق ة القائم ة وك ذلك  ) والكتاب ة ، والقراءة بنوعیھا الصامتة والجھریة

إع ادة تنظ یم ؛ حی ث ق ام الباح ث بم ة عل ى الأف رع ف ي اللغ ة العربی ة والطریق ة القائ، على التكام ل

اختی ار ط رق م ث ،ام ل ب ین الفن ون اللغوی ة الأربع ة المحتوى المقرر بحیث تت وافر فی ھ مع اییر التك

إعداد مقی اس ل لأداء اللغ وي كما قام ب، التدریس والأنشطة المصاحبة المتسقة مع المنھج المتكامل 

اختی  ار عین  ة الدراس  ة م  ن ط  لاب الص  ف الأول وق  د ت  م ، ی  ث یش  مل الفن  ون اللغوی  ة الأربع  ة بح

ً ٨٠الثانوي وعددھا  ً ٤٠الأولى تجریبیة وعددھا ، وقد قسمت إلى مجموعتین، طالبا وأخ رى ، طالبا

ً ٤٠ضابطة وعددھا   اختیار بعض وحدات المنھج المقترح وتطبیقھا على المجموعةوكذلك ، طالبا

ث م تطبی ق مقی اس الأداء .إعداد دلیل المعلم للوحدة المتكاملة و،  التجریبیة لمدة فصل دراسي كامل

 .ونھایتھ اللغوي المتكامل على المجموعتین التجریبیة والضابطة في بدایة التجریب 

 :وأسفرت الدراسة عن  النتائج الآتیة  

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة على مقیاس  -

الأداء اللغوي؛ مما یعني أن المنھج المتكامل لتعلیم الفنون اللغویة ذو أثر فعال في الأداء 

 .  صرف كعامل مشترك بین ھذه الفنوناللغوي بفنونھ ومھاراتھ المتكاملة مع النحو وال

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التطبیق البعدي لمقیاس الأداء اللغوي على المجموعتین  -

 .لصالح المجموعة التجریبیة  –التجریبیة والضابطة  –

، والق  راءة، والتح  دث،الاس  تماع(وج  ود ارتب  اط موج  ب ب  ین فن  ون الأداء اللغ  وي المتكامل  ة  -

وجاء الارتباط مرتفعا بین مھ ارات الق راءة ، حیث یؤثر كل فن في الآخر ومھاراتھ) والكتابة 
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ویلی  ھ الارتب  اط ب  ین الكتاب  ة والق  راءة  ٠، ٨٣الجھری  ة والق  راءة الص  امتة   حی  ث بلف  ت قیمت  ھ 

كم  ا ج  اء ف  ي ٠، ٥٠الص  امتة حت  ى یص  ل إل  ى أدن  ى ارتب  اط ب  ین الاس  تماع والتح  دث فق  د بل  غ 

 .   لك الفنونمصفوفة الارتباط بین ت

 )١٩٩٨(عبد الغني دراسة   

وق د ق ام الباح ث بتحدی د ، المتكام ل عل ى التحص یل معرف ة أث ر اس تخدام البرن امج ،ھدف الدراسة 

وبنائ  ھ ف  ي ض  وء الاحتیاج  ات اللغوی  ة ، ف  ي مص  رالاحتیاج ات اللازم  ة لإع  داد البرن  امج المقت  رح 

اختیار وحدة دراسیة معدة للصف الأول  خلال من، ثم تجریبھ لمعرفة مدى فاعلیتھ ، المعدة سابقا 

المجموع ة التجریبی ة الأول ى ، وتقس یمھا إل ى ث لاث مجموع ات ، من الم دارس الثانوی ة الزراعی ة 

والمجموعة التجریبی ة الثانی ة ، ویتم تدریسھ بالطریقة العادیة ، یقدم لھا البرنامج بالتنظیم التكاملي 

والمجموع ة التجریبی ة الثالث ة ، وتدرسھ بطریق ة المناقش ة ، كاملي ویقدم لھا البرنامج بالتنظیم الت، 

وبع د تجری ب الوح دة ، الإلق اء والتلق ین طریق ة وتدرس ھ ب، حت وى مقس ما إل ى ف روع ویقدم لھ ا الم

 :وتطبیق الاختبار البعدي توصل الباحث عدة نتائج من أھمھا ، المختارة 

ج بالتنظیم التكاملي وبطریقة المناقش ة عل ى ك ل التي درست البرنام، تفوقت المجموعة الثانیة  -

والفھ  م  ف  ي التحص  یل اللغ  وي ف  ي مس  تویات المعرف  ة –الأول  ى والثانی  ة  –م  ن المجم  وعتین 

 . بدلالة إحصائیة  والتطبیق

وبالطریقة العادیة على ، تفوقت المجموعة الأولى التي درست اللغة العربیة بالتنظیم التكاملي  -

اللغ  ة بتنظ  یم الف  روع وبالطریق  ة العادی  ة ف  ي التحص  یل اللغ  وي ف  ي المجموع  ة الت  ي درس  ت 

  .بدلالة إحصائیة مستویات المعرفة والفھم والتطبیق 

 ) ٢٠٠٢ ( السبع دراسة     

 لأخیرة من مرحل ة التعل یم الأساس يالدراسة بناء منھج متكامل لتعلیم النحو لتلامیذ الحلقة ا ھدف  

وتحدی  د مع  اییره م  ن خ  لال ، م  نھج متكام  ل مقت  رح ف  ي النح  و تص  میمقام  ت الباحث  ة ب ،ف  ي ال  یمن

 اكتاب  تع دوا، م النح و ف ي ض وء الم دخل التك املي المستخلصة من الإطار النظ ري لتعل یس الأس

، لمعلم في ضوء الم دخل التك املي ل دلیلا تعدكما ا، لتصمیم للتلمیذ  یعكس الإجراءات السابقة  ل

، لسابع من مرحلة التعلیم الأساسي فصلین من فصول الصف ا تحدید عینة الدراسة وتشملوقد تم 

إعداد اختبار الأداء اللغوي لتلمیذات الصف السابع من مرحلة التعل یم الأساس ي لقی اس م دى م ا ثم 

، التح دث، اختب ار الاس تماع: ( ویتك ون الاختب ار م ن أربع ة أج زاء ھ ي، تحقق من أھداف الم نھج
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تطبی ق اختب ار الأداء اللغ وي عل ى المجم وعتین ث م ) والكتابة ، ریةالقراءة بنوعیھا الصامتة والجھ

 . الضابطة والتجریبیة لمعرفة مدى فاعلیة المنھج

 :وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة ومن أھمھا 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الأداء اللغوي  -

 .للاختبار  ككل في التطبیق القبلي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي  -

 .للاختبار لصالح المجموعة التجریبیة 

ثبتت فاعلیة المنھج المجرب في تنمیة الأداء اللغوي لتلمیذات الصف السابع؛ فقد ارتفع  -

قبل إجراء % ١٠كان لا یتعدى ال بعد أن % ٧٣مستوى التلمیذات في الأداء الكلي إلى 

وفوق المتوسط في الأداء البعدي بعد أن ، كما توزع الأداء على المستویین العالي، التجربة

ً في الأداء القبلي ً على المنخفض والمنخفض جدا  .  كان موزعا

 

 )م  ١٩٦١(  دراسة مرسي 

متة ل دى تلامی ذ المرحل ة لص اقی اس المھ ارات الأساس یة ف ي الق راءة اكان الھدف من الدراسة      

الث  روة :ھ  ي و الت  ي یری  د قیاس  ھا المھ  ارات وح  دد اختب  ار مق  نن ق  ام الباح  ث بوض  ع .الإعدادی  ة 

اللغویة، وفھ م الفك رة العام ة، وفھ م المعن ى القری ب، و فھ م المعن ى البعی د والحك م عل ى المق روء، 

یخ تص : ن المقی اس م ن قس مینوأداة ھذا البحث اختبار مقنن وضعھ لقیاس ھذه المھ ارات، ویتك و

ً م ن الكلم ات أم ام ك ل منھ ا أرب ع م ن بینھ ا كلم ة  الأول بقیاس الثروة اللغویة للتلمی ذ ویش مل ع ددا

 . سم الثاني فخصص لقیاس فھم المعنىأما الق –واحدة ینطبق معناھا على معنى الكلمة الأولى 

ث  م طب  ق ) ٤٨(ض  ابطة وع  ددھا وال) ٤٨(التجریبی  ة وع  ددھا ، ث  م ق  ام بتحدی  د عینت  ي الدراس  ة  

  :أھمھا الآتي  النتا إلى بعض ت الدراسةتوصلقد  و ،الاختبار المقنن علیھما 

الضابطة في التطبی ق البع دي  و، التجریبیة ، توجد فروق بین متوسطي درجات المجموعتین  -

  .وھذا لصالح المجموعة التجریبیة ٠,٥٠وھي فروق دالة إحصائیا عند مستوى ، للاختبار 

 )م ١٩٨١( دراسة حسن شحاتة )  ١٢( 

قام حسن شحاتة بإجراء دراسة تناول ت تط ور مھ ارات الق راءة الجھری ة ف ي مراح ل التعل یم الع ام 

في مصر بدأھا ببناء قائم ة بھ ذه المھ ارات، وب ین كیفی ة تحدی د المھ ارات الت ي یتقنھ ا الط لاب ف ي 
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ً لقی  اس مكون ات مھ  ارات الق  راءة المراح ل الابتدائی  ة والإعدادی ة والثانوی  ة، وبن ى اخ ً مت درجا تب  ارا

 .الجھریة، وأوضح اختلاف ھذه المھارات باختلاف الصفوف الدراسیة والمراحل التعلیمیة 

ودعا إلى ضرورة تحدید مھارات القراءة الجھریة لطلاب مراحل التعلیم العام، ویتكون المقیاس 

ى أن القطعة الأولى للصف الثالث من عشر قطع قرائیة، یختص كل منھا بصف دراسي ؛بمعن

الابتدائي، والعاشرة للصف الثالث الثانوي، وتقاس مھارات القراءة الجھریة التي یقیسھا الاختبار 

ً من الصف السادس  زقد . في كل قطعة من القطع المكونة لھ، وتقاس مھارة الضبط النحوي بدءا

 :كانت أھم النتائج التي توصلت لھا الدراسة 

 .لا تراعي الضبط النحوي للطلاب ، لقراءة في مراحل التعلیم العام في مصر مھارات ا -

 .لا تراعي تحدید الأفكار الفرعیة ، مھارات القراءة في مراحل التعلیم العام في مصر  -

لا تراعي تحدید التفاصیل المھمة في ، مھارات القراءة في مراحل التعلیم العام في مصر    -

 .الموضوع 

لا تراعي تحدید الفكرة العامة في ، ة في مراحل التعلیم العام في مصر مھارات القراء -

 .المراحل الأساسیة 

 .والتعامل مع المصادر والمراجع ، لا تنمي مھارة استخدام المكتبات  -

فذلك شيء لا تكاد تعرفھ مدارس ، أما أسلوب تحلیل المشكلات ، لا تنمي القراءة الناقدة  -

 .التعلیم العام 

  .ات الدراسة أنھا حددت مھارات القراءة لكل صف دراسي من صفوف التعلیم العام وأھم ممیز

 

 )م ١٩٨٦( دراسة عبد الحمید    

ق ام  ق د و ، قی اس المھ ارات الأساس یة للتح دث ل دى ط لاب المرحل ة الإعدادی ة ھدف الدراس ة     

ین علیھ ا وھ ي عل ى التي ت م  تحدی دھا وموافق ة المحكم  المھارات  الباحث بوضع مقیاس یتضمن 

مقدم ة الموض وع، تسلس ل الأفك ار، الص وت المعب ر، النط ق الس لیم، الطلاق ة، الوقف ة : النحوالآتي

 وتس جل الأحادی ث. حیث یطلب إلى كل تلمی ذ أن یتح دث ح ول موض وع مع ین. المناسبة، الخاتمة

الفرعی ة لك ل والمھ ارات . ثم تحلل في ضوء استمارة تتضمن الجوانب المقیسة ،في جھاز تسجیل 

وبع د تحلی ل أحادی ث ، مارس تھ المھ ارة أو ع دم ممارس تھا ویقدم حدیث التلمی ذ م ن حی ث  ، جانب

 :توصل الباحث إلى أھم النتائج وھي على النحو الآتي التلامیذ وتصحیحھا 
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ف ي ، توجد فروق دال ة إحص ائیا ب ین  المجم وعتین التجریبی ة و الض ابطة ف ي مھ ارات التح دث  -

 .لبعدي لصالح المجموعة التجریبیة التطبیق ا

وھ ذا یعن ي أن ت دریب التلامی ذ ، أداء التلامیذ یرتفع بارتف اع رص یدھم م ن المف ردات اللغوی ة  -

ی  ؤثر ف  ي مس  توى تعبی  رھم وتح  دثھم ف  ي مواق  ف  ف  ي مواق  ف حقیق  ة عل  ى التعبی  ر الش  فھي

 .التواصل 

 

 )م ١٩٨٦( دراسة خلیفة   

لاس  تماع ل  دى تلامی  ذ الص  فوف الأول  ى م  ن مرحل  ة التعل  یم الھ  دف م  ن الدراس  ة قی  اس مھ  ارات ا

: یخ تص الأول بقی  اس مھ ارات الص  ف الأول وھ  ي: الأساس ي، ویتك  ون المقی اس م  ن ثلاث ة أقس  ام

الانتباه والتركیز في الاستماع، فھم محتوى الجملة الطویلة، تتبع ما یسمع في س ھولة، الإف ادة مم ا 

فض  لا ع  ن  –ھ  ارات المناس  بة لتلامی  ذ الص  ف الث  اني یس  مع، ویخ  تص القس  م الث  اني بقی  اس الم

فھم فكرة جزئیة أو فكرتین، تحدید أھداف المتحدث والحدیث، والتمیی ز : وھي –المھارات السابقة 

فض لا  –بین الكلمات ومعانیھ ا، ویخ تص القس م الأخی ر بقی اس المھ ارات المناس بة للص ف الثال ث 

  .ما یسمع من أفكار، ترتیب ما یسمع من أفكار وھما الإلمام بأھم –عن المھارات السابقة 

وقی اس ، كما قام الباحث بتطبیق المقی اس لبی ان الف رق ب ین المجم وعتین الض ابطة والتجریبی ة     

 :وقد توصل إلى النتائج الآتیة ، القدرة على الاستماع 

ات الانتب اه مھ ار( تفوق أداء المجموعة التجریبیة في مھارات القسم الأول م ن المقی اس وھ ي  -

 ) .وتتبع ما یسمع والإفادة منھ ، وفھم محتوى الجملة الطویلة ، والتركیز 

تحدید الأفكار الجزئیة ( مھارات القسم الثاني من المقیاس وھي  في تفوق المجموعة التجریبیة -

 ) .والتمییز بین الكلمات ومعانیھا ، وأھداف المتحدث ، 

الإلمام بأھم ما یس مع (  القسم الثالث من المقیاس وھيتفوق المجموعة التجریبیة في مھارات   -

 ) .والعمل على إعادة ترتیب ھذه الأفكار ، من أفكار 

 )م ١٩٨٨(دراسة الحسیني 

قی  اس المھ  ارات الأساس  یة للكتاب  ة الوظیفی  ة ل  دى ط  لاب الص  ف الثال  ث ك  ان ھ  دف الدراس  ة      

بع  ض المھ  ارات الت  ي تنتم   ي  منوال  ذي تض   ،  المقی  اس ق  د ق  ام الباح   ث بتص  میم الص  ناعي، و

صیغ رسائل العمل، والمكاتبات، و التق اریر، والم ذكرات : للمجالات المختلفة للكتابة الوظیفیة مثل
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ویتكون المقیاس من اختبار مقال یتكون من عدة أسئلة مقالیة وف ق ع دد مج الات التعبی ر . وغیرھا

 : تاليالوظیفي التي یدور حولھا الاختبار ویجري على النحو ال

 دقیق ة، ٣٥تكتب فكرة الموضوع المراد الكتابة فی ھ عل ى الس بورة، ویت رك الط لاب یعب رون لم دة 

جم  ع الأوراق وتص  حح ف  ي ض  وء بطاق  ة متض  منة مھ  ارات ی  تم ، وبع  د تطبی  ق الاختب  ار البع  دي 

وق د أس  فرت ، ات الكتاب ة ف ي ھ ذا المج  ال، م ع تب ادل التص حیح م  ع مص حح آخ ر للتحق ق م  ن الثب 

 :  و ھي على النحوالآتيالنتائج  أھم سة عنالدرا

والمش   اركة والتطبی   ق الفعل   ي لط   لاب ، أك   دت الدراس   ة أن الت   دریب الجی   د لمھ   ارات الكتاب   ة  -

وقد ظھر ذلك التفوق ف ي كتاب ات ، المجموعة التجریبیة أدى إلى تفوقھم على المجموعة الضابطة 

 .الطلاب التي تتحسن من موضوع إلى أخر 

 

 :لدراسات الأجنبیة ا: ثانیاً 

 )م١٩٨١(  Bowles دراسة بولس    

 .مدخل تكاملي للقراءة والكتابة لطلاب الكلیات 

ووض ع . تھدف ھذه الدراسة إلى ت وفر إط ار نظ ري لتكام ل تعل یم الق راءة والكتاب ة: ھدف الدراسة

یع  دوا م  واد تتض  من مب  ادئ م  ن ھ  ذا الإط  ار یمك  ن أن یس  تخدمھا ط  لاب الجامع  ة الج  دد ال  ذین ل  م 

ال ذین ل م ، شملت عینة الدراسة سبعة عشر طالبا م ن ط لاب الجامع ة الج دد وقد ،  الإعداد الكامل

ت م تجری ب عش رة دروس تتض من ك ل منھ ا بع ض  و،  ة والكتاب ةیعدوا الإعداد الك افي ف ي الق راء

 .ة ویركز كل درس منھا على موضوع معین مشترك بین عملیتي القراءة والكتاب، معاییر التكامل

كم ا ت م تطبی ق مقی اس ، تم تطبیق اختبار قبلي وبعدي في القراءة والكتاب ة عل ى عین ة الدراس ة -

 .في الاتجاھات لقیاس اتجاھات عینة الدراسة نحو ھذه الدروس 

 :وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة 

ختب ار ولم تتحس ن ق راءتھم عن دما ت م قی اس ذل ك با، أظھرت النتائج تحسنا في كتابات الطلاب -

لكن نموھم في القراءة عندما تم قیاسھ باختبار مش ترك ب ین الق راءة والكتاب ة ك ان ، قراءة مقنن

أظھرت نتائج مقیاس الاتجاھ ات ردود فع ل إیجابی ة نح و ھ ذه كما . دالا في عدد من المجالات

 .  الدروس
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 ) م ١٩٨٣ ( MerKelدراسة میركل        

 .لكتابة لطلاب الجامعة الجدد وضع منھج متكامل لتدریس القراءة وا

 ) .تقدم ھذه الدراسة منھجا متكاملا للقراءة والكتابة ( 

وق  د ، ة والكتاب  ة لط  لاب الجامع  ة الج  دد الدراس  ة إل  ى وض  ع م  نھج متكام  ل لت  دریس الق  راء ھ  دف

 . شملت عینة الدراسة مجموعة من طلاب الجامعة الجدد

 :تقوم الدراسة على أربع مسلمات ھي  -

 . تیسر الفھم وتسھلھ) المقالات  –الأحادیث  –الكتب ( راءة المختارات الطویلة الكاملة أن ق –أ 

 .أن كتابة مقالات لا تقل عن ثلاثمائة كلمة تقوي القدرة على الكتابة  –ب 

 .   أن الكتابة عملیة یتم إتقانھا بالتكرار –ج 

ن من المش اركة ف ي تحم ل مس ئولیة لأنھ یمكن الطلاب والمدرسی، أن التعلم المشترك لھ قیمتھ –د 

 .   بل وفي أداء الطلاب والمدرسین معا. لا في مضمون البرنامج وحده،التخطیط والتقویم 

 .وقابل للتطبیق ، والمنھج المقترح ھو منھج متكامل -

 :وأسفرت ھذه الدراسة عن النتائج الآتیة 

ف ي العل وم ) مدرس ین والطلب ة الذي یت رك لحری ة ال( أظھرت الدراسة أن المنھج غیر الموجھ  -

 . یمكن تطبیقھ على طلاب الجامعة، الإنسانیة

أظھ  رت الدراس  ة أن الم  نھج یمك  ن تض  میھ بع  ض العناص  ر والمكون  ات الت  ي تس  اعد ھ  ولاء  -

 .الطلاب على أن یتعلموا كیفیة تحسین قدراتھم القرائیة والكتابیة 

 

 ) م ١٩٨٥ ( Summervilleدراسة سمر فیل        

 ) .و برنامج للتكامل بین القراءة والإنشاء في منھج المواد الاجتماعیة في مدرسة إعدادیة نح(  

 : ھدف الدراسة

وتحص یل ، تھدف الدراسة إلى اختبار أث ر ت دریس برن امج متكام ل ب ین مھ ارات الإنش اء والق راءة

 .موضوعات الإنشاء لدى طلاب الصف السابع للدراسات الاجتماعیة 

 :دوات المستخدمة الإجراءات والأ 
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وتقس  یمھم إل  ى ، ت  م اختی  ارھم عش  وائیا، ش  ملت عین  ة الدراس  ة مائ  ة وخمس  ة وتس  عین تلمی  ذا -

 . إحداھما ضابطة والأخرى تجریبیة، مجموعتین

 : تم التوصل فیھا إلى ما یلي، جرت جلسات إعدادیة من قبل الباحث قبل إجراء التجربة -

 . لقراءة والإنشاء في المواد الاجتماعیةالبرھان الدال على صحة طریقة تدریس ا –أ 

تع   رف الكتیب   ات والمق   الات الت   ي تس   تخدم ف   ي ت   دریس الق   راءة والإنش   اء ف   ي الدراس   ات  –ب 

 . الاجتماعیة

 .  بحث التكامل في العلاقة الإرتباطیة بین تدریس القراءة وتدریس الكتابة –ج 

 . جتماعیةبحث إمكانیة إحداث التكامل بین الإنشاء والمواد الا –د 

وقد شارك المدرسون في سلسلة من جلسات الإعداد المخصصة لتدریس القراءة والإنشاء كجانب 

 . من جوانب الدراسات الاجتماعیة قبل إجراء التجربة

وبرنامج آخر ، تلقت عینة المجموعة التجریبیة تعلیمات في كیفیة استخدام برنامج القراءة -

لمجموعة الضابطة تعلیمات لاستخدام المحتوى على حین تلقت ا، لموضوعات الإنشاء

 . التقلیدي

 . قام بالتدریس للمجموعتین ثلاثة مدرسین تطوعوا  لإجراء التجربة -

تم تطبیق اختبار في الفھم القرائي وآخر في مھارات الكتابة على عینة الدراسة قبل إجراء  -

 .التجربة وبعدھا 

إلى ، ات القراءة في المواد الاجتماعیةتضمن اختبار القراءة مجموعة مختارة من موضوع -

 .جانب اختبار القراءة التشخیصي 

تضمن اختبار الإنشاء كتابة موضوع من خمس فقرات مستمدة من موضوع سبقت مناقشتھ  -

 . والذي سبق للطلبة قراءتھ في كتبھم المدرسیة. في حصص المواد الاجتماعیة

 : وأسفرت ھذه الدراسة عن النتائج الآتیة

 .زت المجموعة التجریبیة تقدما ملحوظا في مجالات الفھم في القراءة أحر -

أحرزت المجموعة التجریبیة تقدما ملحوظا في مجال تحصیل موضوعات الإنشاء والقدرة  -

 .   الشاملة على كتابتھا

 ئج الخطوات الذاتیة كلھا إیجابیةجاءت نتائج الاختبارات الموضوعیة ونتا -
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 )م ١٩٨٧   (Cate  ، دراسة  كیت       

العلاقة المتبادلة بین القراءة والكتابة من حیث الآثار المترتبة على الناشئة عن إدخال مكونات (  

 ) .للكتابة الموجھة في برنامج مختار للقراءة الكلیة 

 :ة الكلیة من حیثالدراسة إلى معرفة أثر تكامل مكونات الكتابة في برنامج القراءة لطلبتھدف    

 .تحصیل الطلاب في القراءة  –أ 

 . تقدیر أنشطة الطلاب والمعلمین  -ب

 . مدى دقة المعلمین في تدریس مكونات الكتابة -ج

 :الإجراءات والأدوات المستخدمة 

: تم تقسیمھم إلى مجموعتین، شملت عینة الدراسة مائة وثلاثة وتسعین طالبا من طلبة الكلیة -

 .تجریبیة وضابطة 

، عة التجریبیة دروسا عامة في القراءة بالإضافة إلى كتابة التعبیرتلقى أفراد المجمو -

وتدریبات على تكوین الجمل أخد شكل تدریب على ، ومجموعة من الأسالیب المنظمة للكتابة

 . واختصرت ھذه الفقرات باستخدام جمل مختلفة التراكیب، إعادة كتابة فقرة

وتنمیة ، تستھدف تنمیة القراءة، قراءةتلقى أفراد المجموعة الضابطة دروسا عامة في ال -

من خلال تدریبات على قطع ، والتدریب على القراءة للاستیعاب والفھم، معرفة المفردات

 .للفھم 

 .طبق اختبار قبلي وبعدي على عینة الدراسة خاص بتحصیل القراءة العامة  -

 

 :وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة   

مع إحراز تقدم ، یمكن أن تعلم بنجاح خلال دروس القراءة بالكلیة أظھرت الدراسة أن الكتابة –أ 

 .في تحصیل القدرة على القراءة واكتسابھا 

أظھرت الدراسة أن تعلیم الكتابة یمكن أن یكون أكثر فائدة إذا تم الامتناع عن كتابة تقاریر  -ب

 بة أكثر اجتذابا للتلامیذة للك اوإذا أمكن جعل تكوین الجمل والأسالیب المنظم، الكتاب الموضوع

 )م ١٩٨٧ (Halliday دراسة ھالیداي       
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ھدفت الدراسة إلى الموازنة بین فعالیة تعلیم اللغة بمدخل مركز على مھارات الفنون اللغوی ة كلھ ا 

ومدخل تعلیم اللغة وفق برنامج متكامل ف ي ض وء تعل یم الفھ م ف ي الق راءة لط لاب ، كفنون متصلة

وتنمی ة لاتجاھ ات ، ثم بیان أثر ھذین المدخلین في زیادة الث روة اللغوی ة وتنمیتھ ا، المرحلة الثانویة

 .والقراءة بشكل خاص ، لدى الطلاب عینة الدراسة نحو اللغة بشكل عام

 : وتمت الدراسة وفق الإجراءات الآتیة

، لث انويالأول والث اني ا)  ١٢و  ١١( طالبا من طلب ة الص فین )  ١٥٠( تكونت عینة الدراسة من 

والعین  ة التجریبی  ة درس  ت بالم  دخل ، وقس  مت ھ  ذه المجموع  ة إل  ى عین  ة ض  ابطة و عین  ة تجریبی  ة

ث  م ، والعین  ة لض  ابطة درس  ت بم  دخل المھ  ارات المنفص  لة، التك  املي ب  ین فم  ون اللغ  ة ومھاراتھ  ا

 .   أعدت الدراسة اختبارا تحصیلیا قبلیا وبعدیا على طلبة المجموعتین

 : إلى النتائج الآتیةوقد توصلت الدراسة 

عل  ى طلب  ة المجموع  ة  ٠١,٠تف  وق طلب  ة المجموع  ة التجریبی  ة بدلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى _ 

وفي الربط بین اللغة وبین المواد الدراسیة ، الضابطة في مھارات فھم المقروء وفي الثروة اللغویة

وذل ك یؤك د ، اد الأخ رىوف ي فھ م الم و، و في نمو الاتجاھ ات الإیجابی ة نح و اللغ ة ل یھم، الأخرى

 . فعالیة المدخل التكاملي في تعلیم اللغة

 

  )م ١٩٨٩ ( GetKhamدراسة جتكام      

 ). ارتباط القراءة والكتابة في المقالات التركیبیة للغة الانجلیزیة كلغة ثانیة للطلاب في تایلاند(  

ة والق  درة عل  ى ق  راءة اللغ  ة الدراس  ة إل  ى بح  ث العلاق  ة ب  ین الأداء ف  ي اللغ  ة المكتوب  تھ  دف      

 . الانجلیزیة للطلاب الذین تعتبر اللغة الانجلیزیة اللغة الثانیة لھم عند المستوى الثانوي

 : الإجراءات والأدوات المستخدمة

وت م تقس یمھم إل ى ق راء ق ادرین ، شملت عینة الدراسة أربعین طالبا من طلاب المدرسة في تایلاند

س تانفورد " ئج التي حققوھا في موضوع قراءة قطع الفھ م ف ي اختب ار حسب النتا، وقراء أقل قدرة

 .للمھارات الأساسیة " 

طل   ب م   ن المفحوص   ین ق   راءة نص   ین وكتاب   ة مق   ال تركیب   ي بأس   لوبھم الخ   اص باس   تخدام  -

 . المعلومات المتاحة في ھذین النصین

رُاء القادرین والأقل قدرة لمعرفة الفروق بینھم في -  . مھارات عملیة الكتابة تم مقارنة نتائج الق
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 : نتائج الدراسة -

 :أسفرت الدراسة عن النتائج الآتیة     

ٌ راء  - ً وأعلى من حی ث الج ودة العام ة م ن الق ً أكثر تنظیما رُاء القادرین قد أنتجوا نصوصا أن الق

 .غیر القادرین 

لغ  ة ف ي ح ین أن ع دد س نوات دراس ة ال، كان ت الق درة الق راءة خی ر مؤش ر عل ى ج ودة الكتاب ة -

 .لم یكونوا مؤشرات جیدة على جودة الكتابة ، والجنس، والسن، الانجلیزیة

 ) ١٩٩١(  Long  دراسة لونج    

استھدفت الدراس ة بی ان ت أثیر م دخل الفن ون اللغوی ة المتكامل ة ف ي تحس ین المھ ارات الكتابی ة ل دى 
 . طلاب الصفوف الأولى في الجامعة

یقتین لتعل یم اللغ ة ف ي تحس ین المھ ارات الكتابی ة ف ي ثلاث ة وتحاول الدراسة التحقق من فعالی ة ط ر
ً ، فصول في الصفوف الأولى  .واستغرقت ثلاثة وعشرین أسبوعا

، وض  مت العین  ة ثلاث  ة فص  ول، واس  تخدمت الدراس  ة م  دخل الفن  ون المتكامل  ة و الم  دخل التقلی  دي
وت  م تطبی ق اختب  ار ، طةوالفص ل الثال  ث یمث ل العین  ة الض اب، فص لین یم  ثلان المجموع ة التجریبی  ة

 .ثم أعید تطبیق الاختبار بعد الانتھاء من التجربة ، قبلي یقیس المھارات الكتابیة

وكتابة القص ة بھ دف ، الكتابة في الأحداث الجاریة: وقد اعتمدت الدراسة على نشاطین كتابین ھما
التعلی ق عل ى الأح داث  ومھ ارة، ومھارة الوص ف، مھارة الھجاء: ( تنمیة المھارات الكتابیة التالیة

 ). ومھارة نمو لمفردات اللغویة ، الجاریة

 :وقد توصلت الدراسة إلى 

ع  دم وج  ود ف  روق دال  ة إحص  ائیا ب  ین المجم  وعتین التجریبی  ة والض  ابطة ف  ي اس  تخدام الم  دخل 
 .ة بیة السابقالتكاملي في مقابل المدخل التقلیدي لتحسین المھارات الكتا

 

 اسات السابقةالتعلیق العام على الدر

لبح  ث ة والت  ي تتعل  ق بموض  وع االس  ابق والأجنبی  ة ف  ي ض  وء اس  تعراض الدراس  ات العربی  ة       

بع ض الدراس ات اقتص رت عل ى التكام  ل ب ین ف رعین م ن ف روع اللغ ة العربی  ة أن نلاح ظ الح الي 

 " دس  وقي دراس  ة محم  ود  و ، " التكام  ل ب  ین النح  و والق  راءة " دراس  ة عب  د ال  رحمن كام  ل :مث  ل

، لدراسات الأخرى جمیع فروع اللغ ة على حین شملت ا " التكامل بین البلاغة والنصوص الأدبیة
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المرحل ة الإعدادی ة   ھ اقیطبمج ال تك ان  و ، الدراسات المنھج التجریب ي معظم ھذه كما استخدمت

الب   رامج : مث   ل لتحقی   ق أھ   دافھا  ھاالإج   راءات والأدوات الت   ي اس   تخدمت تتع   ددو  ، والثانوی   ة

نج اح الاتج اه الدراس ات  ھ ذه أثبتت وقد،  والاختبارات التحصیلیة، والوحدات الدراسیة، المتكاملة

أن تدریس اللغة الق ائم عل ى أس اس التكام ل ب ین فروعھ ا  ذلك،  اللغة العربیة تدریس في التكاملي 

ویحق ق الغای ة  ، النم و المتكام ل للم تعلمإل ى تحقی ق  ولأنھ یؤدي إل ى تكام ل المعرف ة ، أكثر فعالیة

  .من تعلیمھا المرجوة 

 : على النحو الآتي الحالي  بحثالویمكن إجمال ما أفادتھ الدراسات السابقة 

 .والأسس التي یقوم علیھا ،  وأبعاده،  وأھمیتھ،  تحدید معنى التكامل -

طالب    ات ل ةالمتكامل     وح    دةي بن    اء الوف    ، كیفی    ة إیج    اد تكام    ل ب    ین ف    روع اللغ    ة العربی    ة -
 .رحلة الثانویة الم

 . ة المتكامل وحدةللاسترشاد بھ عند تدریس ال كیفیة إعداد دلیل المعلم -

فش ملت أس ئلة الاختی ار ، الأسئلة التي تضمنتھا مقاییس الأداء اللغوي في الدراسات السابقة تنوع -
ذ ف  ي تحدی  د م  ا یج  ب أن یفعل  ھ التلامی   و،  والإم  لاء، والمق  ال، و الأس  ئلة المص  ورة. م  ن متع  دد

 . مقیاس الأداء اللغويفي ب اء  من ھذا التنوع الحالي بحثوقد أفاد ال، اللغة  استخدام مواقف

ً وكتاب  ة مع  اییر اس  تخدمت ف  ي تص  حیح إنت  اج  – ق  دمت الدراس  ات الت  ي عنی  ت بإنت  اج اللغ  ة تح  دثا

بح ث اد ال، وق د أف وأسالیب للتحقق من ثب ات اختب ار إنت اج اللغ ة، الطلاب اللغوي الشفوي والكتابي

 الب  اتلطم  ن الأفك  ار الت  ي بنی  ت علیھ  ا ھ  ذه المع  اییر ف  ي تص  میم بطاق  ات تق  ویم أحادی  ث ا الح  الي

 . والتحقق من ثبات اختباري التحدث والكتابة، نوكتاباتھ

ومعرف    ة ، الوق    وف عل    ى أبع    اد البح    وث الس    ابقة ف    ي مج    ال التكام    ل ف    ي اللغ    ة العربی    ة -
وك  ذلك الجوان   ب الت   ي تحت   اج إل   ى ، أكث   ر م   ن غیرھ   ا الأبع  اد والجوان   ب الت   ي حظی   ت باھتم  ام

 . مزید من البحث والدراسة 

 

 : من الدراسات السابقة البحث الحالي عن غیره أھم ما یمیز -   

ً ی البحث الحالي - ً تابع ا والعائ د الطبیع ي ، عتني بقیاس أثر التكامل في الأداء اللغوي بوصفھ متغیرا

و . ومق اییس الأداء اللغ وي، ض ح الف رق ب ین اختب ارات التحص یلوی كم ا، المتوقع من تعل یم اللغ ة

بینم ا ،  توى الذي یتحقق التكام ل م ن خلال ھحاول تحدید البنیة التنظیمیة والعنصر التنظیمي للمحی

الرائ دة ف ي  بح وثال م ن ھذا البح ثعتبر یو  ،ر إلى كیفیة تنظیم المحتوى تشلم الدراسات السابقة 

  . المرحلة الثانویة الباتلتكامل في الأداء اللغوي لدى طالیمن التي تبحث أثر ا
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بینم ا الدراس ات الس ابقة ،  اعتمادھا على مدخل العملیات؛ المرتبط بطبیعة اللغ ة والأداء اللغ وي -

لیس التكامل الق ائم عل ى العلاق ة  –فالتكامل في ھذه الدراسة   اعتمدت على مدخل الموضوعات ؛

، ب  ل إن  ھ تكام  ل ب  ین العناص  ر المكون  ة لبنی  ة اللغ  ة، و موض  وعاتالش  كلیة ب  ین ع  دة مج  الات أ

 ً ً  مأ، ومھارات الأداء اللغوي؛ سواء أكانت إنتاجا  .تلقیا

عل   ى الش   كل غی   ر المباش   ر ف   ي تص   میم المقی   اس ؛ ذل   ك أن   ھ یحق   ق الھ   دف م   ن  اعتم   اده -    

جمی   ع  بینم   ا، غ   وي وھ   و معرف   ة الق   درة العام   ة للم   تعلم عل   ى الأداء الل، قی   اس الأداء اللغ   وي 

؛  ي بقی   اس مھ   ارات إنت   اج اللغ   ةل   م تع   ن مقاییس   ھا بقی   اس الأداء اللغ   وي أ الس   ابقة الدراس   ات

ف    ي أغل    ب  –رك    زت ف    ي مجملھ    ا عل    ى انت    زاع اس    تجابات مح    ددة م    ن الط    لاب ھ    ي  ب    ل

وف  ي الواق  ع لا یمك  ن الحك  م عل  ى ، علام  ة توض  ع ف  ي مك  ان م  ا م  ن ورق  ة الإجاب  ة –الح  الات 

ل     ذا  ، بھ     ذه الطریق     ة؛ لأن الأداء اللغ     وي إنت     اج وتلق     ي –ك     املا  –وي للطال     ب الأداء اللغ     

 . ینبغي أن یراعي الجانبان عند قیاسھ

وإخض   اعھا للقی   اس ویراع   ي ف   ي اختی   ار العین   ة أن ، مھ   ارات الأداء اللغ   ويل عین   ة تحدی   د -

غ   ة رس   ة اللوأن تك   ون م   ن المھ   ارات اللازم   ة لمما، والترمی   زء الإنش   ا: تك   ون ممثل   ة لعملیت   ي

 .وھذا ما لم یحدث في الدراسات السابقة ،  في أي موقف من مواقف التواصل

، الق راءة الجھری ة ، الق راءة الص امتة ، التح دث ، الاستماع ( ، قیاس الأداء اللغوي بكل جوانبھ  -

ة م ن مجموع  تق یسإنم ا و،  الأداء اللغوي بجمیع جوانب ھ لم تقیسالدراسات السابقة  بینما) الكتابة 

، والبلاغ ة، المھارات التي یقیس بعض ھا جوان ب معرفی ة تتعل ق ببنی ة اللغ ة مث ل النح و والص رف

 بح ثاللك ن  و. وفھ م المعن ى ، التع رف والض بط: ویقیس بعضھا الآخر بعض جوان ب الأداء مث ل

ً للأداء اللغوي یشمل كل جوانبھ حاول أنیالحالي   .قدم مقیاسا
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 ثالثالفصل ال

  ت البحث المیدانیةءااإجر

 تمھید -

 منھج البحث -

 تصمیم البحث  -

 مجتمع البحث وعینتھ -

 بناء أدوات البحث والتحقق من صدقھا وثباتھا -

 إجراءات تطبیق التجربة  الأسالیب الإحصائیة -
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 ثالثالفصل ال

 البحث المیدانیة إجراءات

، تغیرات ھ وم، بح ثال نھجث ممثلة في م م للبحھدف ھذا الفصل إلى تحدید معالم التصمیم العا      

الوص  ف التفص  یلي  ث  م، بح  ثوف  روض ال، والتص  میم التجریب  ي ، وأدوات  ھ ،ت  ھ عینمجتمع  ھ و و

وح  دة لغوی  ة قائم  ة عل  ى الم  دخل التك  املي لطالب  ات  وتص  میم بن  اء: ممثل  ة ف  ي بح  ثلإج  راءات ال

وإع  داد أدوات ، ث  انويوتجریبھ  ا عل  ى عین  ة م  ن طالب  ات الص  ف الأول ال، الص  ف الأول الث  انوي

 . ة المیدانی التجربة تنفیذو، بحث ال

 

 التصمیم العام للبحث: أولاً 

عن أن تعلیم اللغة العربیة في ض وء التكام ل ب ین اللغ ة  -النظري  هإطار –في  بحثكشف ال       

للغ وي یتص ل بمس توى الأداء اقد یؤدي إلى نتائج إیجابی ة فیم ا ، والأداء اللغوي بفنونھ، بعناصرھا

، ؛ مم  ا اس  تدعانا إل  ى  بن  اء م   ادة لغوی  ة متكامل  ة تق  دم  لطالب  ات الص  ف الأول الث   انويلابللط  

ث م تدریس ھا ف ي ض وء الم دخل الق ائم عل ى ، وتنظیمھا ضمن بنیة متكاملة للوحدة الدراسیة اللغوی ة

، ومھارات ھ، يوتقویم تعلمھا من منظور فنون الأداء اللغو، التكامل  المقترح لتدریس اللغة العربیة

ویمك ن . للتعرف على أثر تكامل الوحدة اللغویة ف ي الأداء اللغ وي لطالب ات الص ف الأول الث انوي

 :   تحدید ھذه المعالم فیما یلي

 : منھج البحث

منھج بحث یمكن وص فھ بأن ھ م نھج  ، أن یتبع في معالجة موضوعھبحثال ١اقتضت طبیعة ھذ    

للوح دة اللغوی ة المتكامل ة  تص ل ب التخطیطافي تحلیلي فیما تجریبي؛ فھو وص شبھ ،وصفي تحلیلي

تص ل اتجریب ي فیم ا  ش بھوھو،  تطلبھ ذلك من إجراءات وصفیة تحلیلیةوما ، بحثقترحھا الاالتي 

تطلب  ھ ذل ك م  ن ض  بط وم ا ، وقی اس أثرھ  ا، ب إجراءات تطبی  ق الوح دة اللغوی  ة المتكامل ة المقترح  ة

 .وإجراءات التنفیذ ، یةوالبعد، والقیاسات القبلیة، العینة

 : بحثمتغیرات ال
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مس تندة ف ي ، عنیت الباحثة بتصنیف المتغیرات على النحو الآت ي، بحثال افي معالجة موضوع ھذ

ً عم  ا أس  فرت عن  ھ ، الأول بح  ثف  ي الم لبح  ثلإط  ار النظ  ري لذل  ك إل  ى م  ا كش  ف عن  ھ ا فض  لا

 .الدراسات السابقة في مجال تعلیم اللغة العربیة 

 :یر المستقل المتغ) ١( 

وتقویمھا في ، وتدریسھا، وتنظیم محتواھا، من حیث أھدافھا، تكامل الوحدة الدراسیة اللغویة       

 دراس یة وح دةویتحقق  ذلك م ن خ لال تص میم  ،فیما تقدم  بحثال هالذي حدد ضوء مفھوم التكامل

  .وتجریبھا على طالبات الصف الأول الثانوي ، على المدخل التكاملي ةقائم

 :المتغیر التابع ) ٢( 

) الكتاب  ة " ری  ة الص  امتة والجھ" الق  راءة ، التح  دث، الاس  تماع( الأداء اللغ  وي بك  ل فنون  ھ       

 .لھذا الغرض بحث ھا مقیاس الأداء اللغوي الذي عده الساومھاراتھ كما ق

فیم ا یتص ل  –النظ ري  ف ي إط اره – بح ثید ھذا المتغیر استجابة لم ا أس فر عن ھ الویأتي تحد      

ً عم ا أوص ت ب ھ ب، وفن ون الأداء اللغ وي ومھارات ھ، بالعلاقة بین تكامل عناصر اللغ ة ع ض فض لا

 ،  )١٩٨٩( ، محم ود دس وقي و)  ١٩٨٧ (شوقي أبو ع رایس الدراسات المتخصصة مثل دراسة 

حیث توصي جمیعھا بضرورة إجراء دراسة لبح ث )  ١٩٨٨ ( والمركز القومي للبحوث التربویة

وتع دیل الوس ائل ، التكامل في تدریس اللغ ة العربی ة عل ى تنمی ة فن ون الأداء اللغ وي ومھارات ھ أثر

 .لتقیس الأداء اللغوي الشفوي والتحریري، الحالیة لتقویم الطلاب في اللغة العربیة

 :المتغیرات الوسیطة ) ٣( 

 :، وتشملتغیر التابععزل أثرھا على الم بحثحاول ال ذيوھي المتغیرات غیر التجریبیة ال      

 بحثلما تقدم في الإطار النظري لل أخذ ھذا المتغیر في الحسبان عند التطبیق؛: مستوى الذكاء -أ 

الفص  ل  -ف ي  "برون ز " و" بیاج ھ " وم ا أك د علی ھ ك ل م  ن ، فیم ا یتص ل باكتس اب اللغ ة وتعلمھ  ا

ً   - )١(والسابق خصائص النم ً في عملی ة اكتس اب اللغ ة  من أن للعملیات العقلیة المعرفیة دورا مھما

 .وتعلمھا
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 . المستوى الاجتماعي الثقافي للأسرة –ب 

 . المستوى الاقتصادي للأسرة -جـ 

فیم  ا یتعل  ق ، بح  ثم  ا تق  دم ف  ي الإط  ار النظ  ري للل، ان ف  ي الحس  بانق  د أخ  ذ ھ  ذان المتغی  رو     

"  Bernsteinبرنش تاین "و "  Skinnerس كنر  " وما أكد علیھ كل م ن ، وتعلمھا، باكتساب اللغة

 . والطبقة الاجتماعیة التي ینتمي إلیھا الفرد في اكتساب اللغة، من أھمیة دور البیئة الاجتماعیة

، وتعلمھ ا، ھذا المتغی ر ف ي الحس بان؛ لم ا ل دوره م ن أھمی ة ف ي تعل یم اللغ ة وقد أخذ: المعلم –د ٣

ً عما أفاد ، المدخل المتكامل في تدریس اللغة العربیة في معالجتھ بحثوھذا ما عرضھ ال ب ھ  فضلا

 .  عنى بضبط ھذا المتغیریحیث س، من بعض الدراسات السابقة

ن طریق تحدید خط البدایة ل دى ض ط عوالذي  ،لطلاب المجموعتین: مستوى الأداء اللغوي -ھـ 

 .كل مجموعة من المجموعتین من خلال القیاس القبلي لمستوى الأداء اللغوي  الباتط

وقد ضبط عن طری ق توحی ده ب ین ، وقد ضبط لطالبات المجموعتین: الوقت المخصص للتعلم –و 

ً م  ن ی  وم ال، المجم وعتین؛ حی  ث اس  تغرق الت  دریس لك  لا المجم  وعتین خمس  ة أس  ابیع  ٤ س  بتب  دءا

ً ، ھـ ١٤٢٩شوال  ٤الموافق ، أكتوبر   ١٤ م المواف ق ٢٠٠٨ن وفمبر ١٢الأربع اء  ف ي ی وموانتھاء

 . ھـ١٤٢٩ذو القعدة 

 :مجتمع البحث 

كل من یمكن أن تعم م علی ھ نت ائج البح ث " ، أن مجتمع الدراسة یعني ) ١٩٩٥(یذكر العساف     

  . ٩٣ص " 

ف ي  م دارس التعل یم الع ام ، حث م ن جمی ع طالب ات الص ف الأول الث انوي تكون مجتمع البقد      

 . التابعة لوزارة التربیة والتعلیم في الجمھوریة الیمنیة 

 : بحثعینة ال

ع  دن / مجم وعتین م  ن طالب ات الص ف الأول الث انوي بمدین ة عل ى  بح ثعین ة ال اش تملت

ك   ل  تض   مو، والأخ   رى تجریبی   ة، إح   داھما ض   ابطة، العاص   مة التجاری   ة والاقتص   ادیة لل   یمن

وآخ ر ، للمجموع ة الض ابطة  فصل ، مدارس التجربة عشوائیا قد اختیرتو، طالبة  ٤٠مجموعة 

ب ین معلم ات اللغ ة العربی ة  التك افؤ اهقتض امن كل مدرسة بطریقة عمدیة لما  للمجموعة التجریبیة

 .   وسنوات الخبرة، من حیث المؤھل لینالفص ینفي ھذ

 : بحثأدوات ال
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 :إعداد الأدوات الآتیة  بحثقتضي الا

ً ف ي الاس تماعو، من إعداد الباحثة: مقیاس الأداء اللغوي -١ ً ف ي التح دث، شمل اختب ارا ، واختب ارا

ً في القراءة الصامتة ً في القراءة الجھریة، واختبارا ً في الكتابة ، واختبارا  .واختبارا

توى ال  ذكاء ب  ین مجم   وعتي ض  بط مس  ل) ،  لأحم  د زك  ي ص   الح: ( اختب  ار ال  ذكاء المص  ور -٢

 .التجربة

 ، ع ادل البن امن إعداد( واستمارة المستوى الاقتصادي  ،مارة المستوى الاجتماعي الثقافي است -٣

لض بط ھ ذین  بح ثال اف ي ھ ذ اس تخدمتاو  ؛ حدث استمارتین صممتا لھ ذا الغ رضوھما أ) ١٩٩٠

 .المتغیرین بین مجموعتي التجربة

 :ي التجریب شبھ التصمیم

إح داھما ، ھ و التص میم الق ائم عل ى مجم وعتین، بح ثال علی ھ ھ ذ اعتم د التصمیم التجریب ي ال ذي   

م  ن  ت  م؛ إذ بح  ثلأنس ب للتعام  ل م  ع متغی رات الذل ك لأن  ھ التص  میم ا، والأخ  رى تجریبی  ة، ض ابطة

لج  ة المقارن  ة ب ین أث  ر ك  ل م  ن المعاث  م ، خلال ھ ع  زل أث  ر المتغی  رات الوس  طیة عل ى المتغی  ر الت  ابع

ویمك  ن توض  یح ھ  ذا التص  میم م  ن خ  لال الش  كل ، والمعالج  ة التقلیدی  ة للوح  دة اللغوی  ة، المتكامل  ة

 :الآتي 

 التجریبي للبحث شبھ یوضح التصمیم) ٣(شكل رقم 
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المتكاملة  للوحدة اللغویةجة التجریبیة المعال  

 

 المعالجة التقلیدیة لتدریس اللغة العربیة 
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 : بحث فروض ال

 فیما یتصل بأثر تكامل الوحدة اللغویة عل ى الأداء اللغ وي: اختبار الفروض الآتیة بحثحاول ال    

 : وقد صیغت الفروض على النحو الآتي، لطالبات الصف الأول الثانوي

والتجریبی ة ، الض ابطة، بین متوسطي درجات طالبات المجم وعتین، فرق یوجد :الفرض الأول  

 .  في أدائھن البعدي على مقیاس الأداء اللغوي

ح  دة اللغوی  ة للتحق  ق م  ن أث  ر الو: ولاختب  ار ھ  ذا الف  رض ؛ تختب  ر الف  روض الفرعی  ة الآتی  ة 

، والق راءة ، والتح دث ، المتكاملة على مھارات الأداء اللغوي التي تمارس من خ لال الاس تماع 

 .والكتابة 

بین متوس طي درج ات طالب ات المجم وعتین الض ابطة والتجریبی ة ، یوجد فرق: الفرض الثاني  

 " .اختبار التحدث " في أدائھن البعدي على 

بین متوس طي درج ات طالب ات المجم وعتین الض ابطة والتجریبی ة ،  یوجد فرق: الفرض الثالث 

 " .اختبار الاستماع " في أدائھن البعدي على 

ب ین متوس طي درج ات طالب ات المجم وعتین الض ابطة والتجریبی ة ، یوجد ف رق: الفرض الرابع 

 " .اختبار القراءة الصامتة " في أدائھن على 

درجات طالبات المجموعتین الضابطة والتجریبیة بین متوسطي ، یوجد فرق: الفرض الخامس  

 ". القراءة الجھریة" في أدائھن البعدي على اختبار 

طالب   ات المجم   وعتین الض   ابطة و رج   ات ب   ین متوس   طي د، یوج   د ف   رق: الف   رض الس   ادس  

 . "الكتابة " التجریبیة في أدائھن البعدي على اختبار
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 إجراءات البحث

التخط   یط للوح   دة اللغوی   ة القائم   ة عل   ى الم   دخل التك   املي  ف   ي؛ بح   ثتح   دد إج   راءات ال    

، وض   بطھا بح   ثوإع   داد أدوات ال، وتص   میمھا لطالب   ات الص   ف الأول الث   انوي، المقترح   ة

لھ  ذه  وفیم  ا یل  ي وص  ف تفص  یلي ،وتنفی  ذھا ، وإج  راءات التجرب  ة المیدانی  ة للوح  دة المقترح  ة

 . الإجراءات

 :إجراءات البحث

  :لآتیةالبحث في الخطوات ا سار

الطبیع ة التكاملی ة للغ ة العربی ة : الخلفی ة النظری ة للبح ث ممثل ة ف ي  ردراسة تحلیلی ة لعناص  -أولا

وطبیع ة التكام ل ب ین اللغ ة ، وطبیع ة الأداء اللغ وي والعلاق ات ب ین فنون ھ ، بوصفھا بنیة ونظام ا 

، ي ممارس ة اللغ  ة وإلق اء الض وء عل ى طبیع  ة المجتم ع لم ا ل ھ م  ن دور فع ال ف ، والأداء اللغ وي 

وطبیع  ة النم و وخصائص ھ وأھمی  ة ، والتواص ل والتش ارك الاجتم اعي داخ  ل المدرس ة وخارجھ ا 

الأھ داف ) : اللغوی ة (ثم إلقاء الضوء على التكامل وبناء الوحدة ، دوره في اكتساب اللغة وتعلمھا 

، والاجتماعی  ة  ،وذل  ك لاس  تخلاص أھ  م الأس  س اللغوی  ة ، والتق  ویم ، والت  دریس ، والمحت  وى ، 

 .وتحدید النموذج المقترح للوحدة وتصمیمھا ، والتربویة للوحدة اللغویة المتكاملة ، والنفسیة 

، : للص  ف الأول الث  انوي، التخط  یط للوح  دة  اللغوی  ة المتكامل  ة المقترح  ة - ثانی  ا ً ، ومحت  وى ً أھ  دافا

ً لمحتواھ  ا، وتدریس  ھ، وتقویم  ھ، ً إل  ى الأس  س المستخ وتنظیم  ا ، ف  ي الخط  وة الس  ابقة لص  ة اس  تنادا

وأھ  داف تعل  یم اللغ  ة العربی  ة للص  ف ،  تطل  ب ذل  ك تحلی  ل محت  وى الأس  ئلة والت  دریبات اللغوی  ةوی

ف  ي  فیھ  ا؛ للإف  ادة  بھ  دف اس  تخلاص م  ا تض  منتھ م  ن مھ  ارات الأداء اللغ  وي،  الأول الث  انوي

والت دریس، والتق ویم  والتخط یط للمحت وى،،  صیاغات أھداف الوحدة الدراسیة المتكاملة المقترحة

  . في ضوء أسس التكامل

ً إل  ى التخط  ، تص  میم وح  دة لغوی  ة قائم  ة عل  ى الم  دخل التك  املي ت  م - لث  اثا یط الم  ذكور ف  ي اس  تنادا

تطل ب ذل  ك تحدی د أھ  داف الوح  دة، واختی ار محتواھ  ا وتنظیم ھ، وتحدی  د أوج  ھ الخط وة الس  ابقة، و

 . ةوكتاب المعلم، ةوإخراج كتاب الطالبالنشاط المصاحب، وإجراءات التدریس، والتقویم، 

وض بطھ ع ن طری ق تحدی د ، إعداد مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الص ف الأول الث انوي   - رابعا

اختب ار ، اختب ار التح دث، اختب ار الاس تماع: ش مل المقی اس خمس ة اختب ارات ھ يو، صدقھ وثبات ھ
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وض  بط الأدوات المس  تخدمة لض  بط ، اب  ةاختب  ار الكت، اختب  ار الق  راءة الجھری  ة، الق  راءة الص  امتة

 .  المتغیرات الوسیطة

م ن طالب ات  عل ى عین ةٍ  لث ةتكاملة المصممة ف ي الخط وة الثاتجریب الوحدة اللغویة الم تم - خامسا

 :تطلب ذلكالصف الأول الثانوي و

ً م  ن ب  ین ف، فص  لین تش  ملتحدی  د عین  ة الدراس  ة، و -أ  ختی  رت عش  وائیا ُ ص  ول الص  ف الأول و ا

 .فصل للمجموعة الضابطة، وفصل للمجموعة التجریبیة ، عدن وي، بمدینةالثان

والمس    توى ، مس   توى ال   ذكاء: تش   مل، و)الوس    طیة ( ات غی   ر التجریبی   ة ض   بط المتغی   ر -ب 

الاقتصادي، والمستوى الاجتماعي الثقافي،  والتكافؤ ب ین معلمت ي اللغ ة العربی ة ف ي المجم وعتین 

 .رةمن حیث المؤھل وعدد سنوات الخب

ت  دریب معلم  ة المجموع  ة التجریبی  ة عل  ى إج  راءات الت  دریس المقترح  ة لت  دریس الوح  دة  ت  م-ج 

 .بحث املة في ضوء منظور التكامل التي قدمھ الالمتك

القیاس القبل ي لمس توى الأداء اللغ وي ع ن طری ق تطبی ق مقی اس الأداء اللغ وي ال ذي أعدت ھ تم  -د

 .الباحثة على طالبات المجموعتین

تدریس الوحدة المتكاملة، ومتابعة معلمتي المجموعة التجریبیة للاطمئنان إلى دقة التنفی ذ،  مت -ھـ 

 .ومتابعة معلمتي المجموعة الضابطة لتوصیف الطریقة المتبعة في تدریس فروع اللغة العربیة

ت القیاس البعدي لمستوى الأداء اللغوي عن طریق تطبیق مقیاس الأداء اللغوي على طالب اثم   -و

 .المجموعتین

 .التحلیل الإحصائي للبیانات، واستخلاص نتائج البحث، ومناقشتھا وتفسیرھا  تم -سادسا  

  :ھا بالتفصیل فیما یلي عرض تمو ی،  فیما تقدمبحث ال اتضحت إجراءاتوبعد فقد    

 التخطیط للوحدة اللغویة المتكاملة :أولا 

 المقترحة للصف الأول الثانوي

ً ، إنش اءً ، إلى أن مھارات الأداء اللغوي )١(تقدمأشیر فیما       ً تنظیمی ا ً تمث ل عنص را ، وترمی زا

وتوظ  ف عناص  ر ، تن  تظم حول  ھ ك  ل خب  رات الوح  دة المتكامل  ة المقترح  ة؛ فتض  من أھ  دافھا

 .   والتقویم، وتدور حولھا إجراءات التدریس، محتواھا للتدریب علیھا وممارستھا

                                                
  .٩٦-٩٥راجع، )١(
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ول م تش أ الباحث ة أن تلج أ إل  ى أي ، حدی د ھ ذه المھ اراتوم ن ث م فق د ك ان م ن الض روري ت    

ً لطالبات الص ف الأول الث انوي ، مصادر خارجیة لتحدید ھذه المھارات والتزمت بما یقدم فعلا

ً لأن یك ون محت وى ، من مواد لغویة لاستخلاص ھذه المھارات ً كافی ا ورأت أن في ذلك ضمانا

ً ھ  و نفس  ، الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة المقترح  ة ھ محت  وى الم  واد المنفص  لة ال  ذي ی  درس حالی  ا

 .   والتقویم، وطریقة التدریس، والمغایرة فقط في أسلوب التنظیم، لطالبات ھذا الصف

ً عل  ى ذل  ك فق  د ك  ان أول إج  راء م  ن إج  راءات التخط  یط للوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ة     وتأسیس  ا

، الصف الأول الثانوي من أسئلةھو تحلیل محتوى ما یقدم إلى طالبات ، للصف الأول الثانوي

لاس  تنباط م  ا تض  منتھ م  ن ، وأھ  داف تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي ھ  ذا الص  ف، وت  دریبات لغوی  ة

 :وفیما یلي وصف لإجراءات تحلیل المحتوى ، مھارات الأداء اللغوي

 : تعلیم اللغة العربیة للصف الأول الثانوي تحلیل محتوى الأسئلة والتدریبات اللغویة وأھداف

تحدی د مھ ارات الأداء اللغ وي المتض منة ف ي الأس ئلة والت دریبات اللغوی ة : لھدف من التحلیلا •

وتص  نیفھا إل  ى نوعیھ  ا الل  ذین ح  ددھما ، وأھ  داف تعل  یم اللغ  ة العربی  ة للص  ف الأول الث  انوي

للوح  دة الدراس  یة المتكامل  ة الت  ي ؛ الإنش  اء والترمی  ز ؛وذل  ك للإف  ادة بھ  ا ف  ي التخط  یط بح  ث ال

 . بحثال قترحھای

 :إجراءات التحلیل  •

 :وتعریفھا إجرائیاً ، تحدید وحدات التحلیل: الإجراء الأول

یقص  د بھ  ا أص  غر وح  دة یظھ  ر م  ن خلالھ  ا تك  رار " أن  ھ  )١٩٨٣(ی  ذكر س  میر  : "وح  دة الع  د -١

 –وق د اتخ ذت المھ ارة  . ٧٧،ص" بویب وتسمى أیضا وحدة التسجیل وترتبط بعملیة الت، الظاھرة

ح اول رص د تكرارھ ا ف ي و، بح ثال ابح ث عنھ یوح دة للع د؛ لأنھ ا الوح دة الت ي  – حثبال افي ھذ

، أو الھ  دف، ط المھ  ارة م ن محت  وى الس  ؤال أو الت  دریب اللغ  وياس  تنبم اوح دات التحلی  ل؛ حی  ث ت  

 .                برصد تكرارات ورودھا تدُ  و

ً كما یلي       متضمن في الممارس ة الفعلی ة للغ ة  المھارة سلوك لغوي: وقد عرفت المھارة إجرائیا

ً م  ن عناص  ر الأداء اللغ  وي اللازم  ة لإنش  اء الرس  الة اللغوی  ة ً أساس  یا ، وترمیزھ  ا، یمث  ل عنص  را

ً ، اللغة ةوقیاسھ من خلال ممارسة الطالب، ویمكن ملاحظتھ ً ، استماعا  . وكتابة، وقراءة، وتحدثا

أو ، أو مجموع  ات الفق  رات، لفق  رةیقص  د بھ  ا ا"  أن  ھ ) ١٩٨٣(أورد س  میر  :وح  دة التحلی  ل -٢

أو ، ودراس   تھ؛ للتع   رف عل   ى وح   دات الع   د، الموض   وع المتكام   ل ال   ذي یق   وم الباح   ث بفحص   ھ

 . ٧٧، ص" واستخراجھا منھ ، التسجیل
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. وحدة للتحلیل؛ ویعد الھدف وحدة عند تحلی ل الأھ داف –في ھذه الدراسة  –وقد اتخذ السؤال      

ً بأن  . إنجازھا طالبكل مھمة لغویة یطلب إلى ال: ھوقد عرف السؤال إجرائیا

 

 :تحدید فئات التحلیل وتعریفھا إجرائیاً : الإجراء الثاني

مجموع ة م ن التص نیفات أو الأقس ام الت ي یع دھا  "أنھ ا ) ١٩٨٣(ی ذكر س میر :  فئات التحلی ل     

ً لنوعیة المحتوى وتص نیفھ ، توىوھدف التحلیل؛ لكي یستخدمھا في وصف ھذا المح، الباحث طیقا

وبم  ا یت  یح إمكانی  ة التحلی  ل واس  تخراج النت  ائج ، ب  أعلى نس  بة ممكن  ة م  ن الموض  وعیة والش  مول

 . ٨٨، ص " ومیسور، بأسلوب سھل

 : فیما یلي –في ھذه الدراسة  -وقد حددت فئات التحلیل  

ً م  ن عنا، ویقص  د بھ ا: فئ ة مھ  ارات الإنش  اء -١ ً أساس  یا ص  ر الس  لوك اللغ  وي ال  ذي یمث ل عنص  را

ً وكتاب ة أو ، الأداء اللغوي التي تعتمد علیھا عملی ة بن اء الرس الة اللغوی ة للتعبی ر ع ن المعن ى تح دثا

ً ،إعادة بنائھا للكشف عنھ وفھمھ قراءة   .  وترتبط بالمعالجة العقلیة للرسالة اللغویة، واستماعا

ً أسا، ویقص د بھ  ا: فئ ة مھ ارات الترمی  ز -٢ ً م ن عناص  ر الس لوك اللغ  وي ال ذي یمث  ل عنص را س  یا

الأداء اللغ  وي الت  ي تعتم  د علیھ  ا عملی  ة ص  یاغة الرم  وز اللغوی  ة الت  ي تعب  ر ع  ن معن  ى الرس  الة 

ً ، اللغوی  ة ً ، أو تفس  یرھا للكش  ف عن  ھ ق  راءة، وكتاب  ة، تح  دثا وت  رتبط بالمعالج  ة الرمزی  ة ، واس  تماعا

ً أو كتابة   .للرسالة اللغویة نطقا

 بحثلمفي الفصل السابق في ا بحثلما كشف عنھ ال، ا تقدموقد حددت فئتا التحلیل على نحو م     

ً بھ ا ، سواء أكان تلقیا للغة من خلال الاس تماع و الق راءة –من أن الأداء اللغوي ، لأول ا أم تعبی را

و أن ھ ، الإنش اء والترمی ز: یمارس من خلال عملیت ین متك املتین ھم ا –من خلال التحدث والكتابة 

فض لا ع ن أن ھ اتین الفئت ین ، داء اللغ وي إلا ف ي ض وء ھ اتین العملیت ینلا تم ایز ب ین مھ ارات الأ

 . والھدف منھ، تناسبان نوعیة المحتوى مناط التحلیل

 :تحدید عینة التحلیل : الإجراء الثالث

 :حددت عینة التحلیل على النحو الآتي 

الأول الث انوي كتب تعل یم اللغ ة العربی ة المق ررة عل ى ط لاب وطالب ات الص ف : مصدر العینة -١

، وكت اب النح و والص رف الج زء الأول، وكتاب الق راءة، لبلاغةاكتاب الأدب والنصوص و: وھي

 . للعینة يو تمثل ھذه الكتب المجتمع الأصل
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الأس ئلة والت دریبات اللغوی ة الت ي وردت ف ي  وقد حددت في: المادة المختارة من ھذا المصدر -٢

 .لھذا الصف  )١(بیةوأھداف تعلیم اللغة العر، ھذه الكتب

یقصد بھا نوع الم ادة الت ي س وف یج ري تحلیلھ ا " أنھ ) ١٩٨٧(یذكر طعیمة  ": مادة التحلیل -٣

 –العین ة عن د ھ ذا المس توى  وتحدید  .١٣٢,١٣١ ص " العینة المختارة من تلك المصادرمن بین 

ة یطل ب إل ى أم ر ل ھ أھمیت ھ؛ حی ث أن ص یغة الس ؤال ق د تتض من أكث ر م ن مھم  – بح ثفي ھ ذ ال

وم ن ث م فق د ، وكل مھمة من ھ ذه المھ ام ق د تتطل ب مھ ارة تختل ف ع ن الأخ رى، الطالب إنجازھا

وق د بل غ مجم وع ع دد الأس ئلة ، أخضعت كل مھمة من ھذه المھام للتحلیل باعتبارھا سؤالا مستقلا

 : سؤالا بیانھا كالآتي ٢٢٤ي حل تالت

 

 ي حل تأسماء الكتب وعدد الأسئلة الت) ٢(جدول رقم 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 مسلسل                           اسم الكتاب                                 عدد الأسئلة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٧٠          الأدب والنصوص والبلاغة                                           ١
 ٨٤القراءة                                                                              ٢
   ٧٠                 النحو والصرف                                                  ٣

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢٢٤                                        المجموع                                    

 
 

:تصمیم استمارة التحلیل : الإجراء الرابع  

یة حتوى الأسئلة والتدریبات اللغوأعدت استمارة التحلیل مكونة من تسع خانات لوصف م 

 كن التعرف علیھا من الشكلویم، وفئاتھ، والأھداف في ضوء التعریف الإجرائي لوحدات التحلیل

: الآتي  

 

                                                
 .أھداف تعلیم اللغة العربیة للصف الأول الثانوي مرفقة في الخطاب الموجھ للزملاء القائمین بعملیة التحلیل ) ١(
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 ةاللغة العربیت اللغویة المتضمنة في كتب استمارة تحلیل الأھداف، والأسئلة والتدریبا) ٤(شكل 

 
 م
 
 

 
 المھارة

 
 إنشاء

 
 ترمیز

 
 تكرارات ورودھا في

كت            اب الأدب و  الأھداف
النص                      وص 

 والبلاغة 

كت             اب 
 القراءة 

كت    اب النح    و 
 والصرف

        
 
 
 
 
 

 :ذه الاستمارة عن طریق وقد تحققت الباحثة من صدق ھ

ولم تجد الباحثة ص عوبة ف ي وص ف محت وى ، تجریبھا في تحلیل عینة من الأسئلة مناط التحلیل* 

  ھاكما لم یجد شیئا في المحتوى یمكن أن یكون شاذا عن بنود، السؤال من خلال الاستمارة

وذلك بعد أن ، غة العربیةمن الباحثین ممن یعنون ببحوث الل )١(اقشة بنود الاستمارة مع ثلاثةمن* 

ولم تجد الباحثة اختلافا بین ، والمقصود بفئات التحلیل ووحداتھ، شرح لھم الھدف من التحلیل

ووضوح ، وإنما یرجع ذلك إلى قلة عدد فئات التحلیل، المحكمین الثلاثة حول أحد بنود الاستمارة

 ّ  . فئتي التحلیل بس أو التداخل بینتعریفاتھا الإجرائیة بحیث لا یوجد مجال لل

 :خطة التحلیل : الإجراء الخامس -

وف ق الخط ة ، آخ رین مم ن یعن ون ببح وث اللغ ة العربی ة )٢(أجري التحلیل بالاش تراك م ع ب احثین 

 :الآتیة 

                                                
ي تألیف أحمد قاسم الزمر، أستاذ مشارك في مادة اللغة العربیة  في جامعة صنعاء، ومشارك ف/ الدكتور -أ) ١(

  .  مناھج المرحلة الثانویة

جامعة ، اللغة العربیة، ، ومشارك في تألیف المناھج  مت صص في  مساعد،  أستاذ أحمد حسان / الدكتور  -ب

 .صنعاء 

 .أنیسة ھزاع، المدرس المساعد في مادة اللغة العربیة، في كلیة التربیة جامعة عدن/ الدكتورة  -جـ

 .ناھج الم ومشاركا في تألیف ، عدن /جامعة ، الأستاذ الدكتور في اللغة العربیة ، یفة مبارك حسن الخل / د -أ)٢(

 . اللغة العربیة، مت صص في  مدرس مساعد،  أحمد حسان / الدكتور  -ب
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وتعامل ك ل مھم ة عل ى أنھ ا س ؤال ، أو المھام المطلوب إنجازھا في كل سؤال، تحصر المھمة -١

ً ، وتحدد المھ ام بإح دى الط رق الآتی ة، لویدون رقمھ في خانة التسلس، مستقل وف ق ، أو بھ ا جمیع ا

 .تنوعھا 

 . بنص السؤال حیث تمثل كل منھا مھمة مستقلة حصر أدوات الاستفھام الواردة* 

 حصر أفعال الأمر الواردة بنص السؤال ؛حیث یمثل كل منھا مھمة مستقلة* 

وذلك ، فعل أمر مھمة جدیدةحصر المعطوفات على أفعال الأمر حیث یمثل كل معطوف على *

 .فھذا السؤال یتضمن ثلاث مھام مستقلة ..... ) ومفرد.....ومقابل.....أذكر معنى: ( مثل

ولا ی دون ف ي خان ة ، وتكت ب ف ي خان ة المھ ارة، تستنبط المھارة من المھمة المطل وب إنجازھ ا -٢

ص د لھ ا علام ة تك رار ف ي فیر، أم ا المھ ارة الت ي س بق رص دھا، التسلسل إلا رقم المھارة الجدی دة

 .خانة الكتاب الذي وردت فیھ 

 : تستنبط المھارة وفق المعاییر الآتیة -٣

بعنایة؛ فق د تش یر مباش رة إل ى مھ ارة ، أو المعطوف علیھا، أو جملة الأمر، تقرأ جملة الاستفھام* 

فالمھ ارة ) ابقة أض بط الأبی ات الس ... أو ... ؟ الطی ر ف ي وكناتھ ام ا معن ى : ( اء المطلوبة مثلالأد

ضبط : والمھارة المتضمنة في المھمة الثانیة. تحدید معاني المفردات: المتضمنة في المھمة الأولى

  ).المھارة ( المھارتان في خانة  ومن ثم تسجیل ھاتان، أواخر الكلمات

ي فإن الأمر یتطل ب الع ودة إل ى الموض وع ال ذ، إذا تعذر استنباط المھارة من خلال نص الجملة* 

 حریص ة تكان... و...؟ ترید أمامة من ابنتھا ماذا : ( ستنباط المطلوب مثلیدور حولھ السؤال ؟ لا

فبالرجوع إلى نص الموضوع . ) موقفا یذل على ذلك ريأذك، لى أن تكون ابنتھا زوجة ناجحة  ع

منة ف  ي والمھ ارة المتض . ت ذكر التفاص  یل المھم ة: یتب ین أن المھ ارة المتض منة ف  ي المھم ة الأول ى

  )المھارة(تسجل ھاتان المھارتان في خانة  ومن ثم، تحدید الأدلة التي تؤید فكرة ما: المھمة الثانیة

:  أو المعطوف علیھا إلى نوع الأداء بش كل غی ر مباش ر مث ل، قد تشیر جملة الاستفھام أو الأمر* 

ثلاث من موضوع ما ثم تأتي أن یؤتي بفقرتین أو ... أو ....عم یتحدث الكاتب في الفقرة السابقة ( 

 ).ضع عنوان مناسبا للموضوع السابق: صیغة السؤال

استنباط المھارة ھنا یحتاج إلى شيء من التدقیق والتحلی ل؛ ف الفقرة من اط الس ؤال الأول ج زء       

ومن ثم فما یتحدث عنھ الكاتب فیھا ما ھو إلا فكرة فرعیة من ب ین ع دة أفك ار ، من موضوع كبیر

، أم ا الفقرت ان. تحدی د الأفك ار الفرعی ة: ي أن مھارة الأداء المتضمنة في ھذه المھم ة ھ يأ. فرعیة

حتى وإن كانتا جزءا م ن موض وع أكب ر؛  –فھما موضوع كامل ، أو الثلاث موضع السؤال الثاني

 . تحدید الفكرة الرئیسة للموضوع: لذلك فمھارة الأداء المتضمنة في ھذه المھمة ھي



 ١٣٣

 .مھما تكن مرات تكرارھا، مھمة فرعیة في سؤال دون تحلیل ترك سؤال أویلا  -٢

، وق  د أعط  ي ك  ل م  ن الب  احثین الق  ائمین بالتحلی  ل اس  تمارة مرفق  ة بالخط  اب الموج  ھ إلیھم  ا     

والإج  راءات الت  ي یج  ب إتباعھ  ا ، والموض  ح فی  ھ التعریف  ات الإجرائی  ة لوح  دات التحلی  ل وفئات  ھ

، والتعریفات الإجرائیة لوح دات التحلی ل، بنود الاستمارةكما نوقش كل منھما في ، موضحة  أمثلة

وطریق ة التعام ل م ع ، وتأكدت الباحث ة م ن فھمھم ا الھ دف م ن التحلی ل، ونوقشا في خطتھ، وفئاتھ

 . الأسئلة مناط التحلیل عن طریق تحلیل أكثر من مثال بالاشتراك مع كل منھما

 :حساب ثبات التحلیل : الإجراء السادس  

 " Holstiلھولستي  "التحلیل إحصائیا باستخدام المعادلة الآتیة  حسب ثبات

                                            ٢ ( c ١- c ٢ )  

               = Rـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                   

C١+C٢)( 

 : ) ٣( ل رقم ما ھو موضح في جدووقد كان ثبات التحلیل ك
 

 ثبات تحلیل مستوى الأسئلة والتدریبات اللغویة) ٣(جدول رقم 

 وأھداف تعلیم اللغة العربیة للصف الأول الثانوي 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 البیان   
 )١(جـ،ب،جـ         أ،جـ              ب،أ            )٢(ب،فئات التحلیل             أ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ‘٩٧             ‘٩٣               ‘٩٢              ‘٩٦مھارات الإنشاء          

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ‘٩١             ‘٩١                ‘٩١              ‘١مھارات الترمیز           

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ‘٩٨             ‘٩٤                ‘٩٣              ‘٩٧    كل المھارات         

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 
                                                

 الآتیة " ھولستي " یحسب الاتفاق بین المحكمین جمیعھم باستخدام معاملة ) ١(

 ) سط الاتفاق بین المحكمین متو( ن                                

 عدد القائمین بالتحلیل  = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ حیث ن = معامل ثبات التحلیل كلھ 

 متوسط الاتفاق بین المحكمین)( ١-ن(ن  + ١                      

 .ز إلى المحلل الثاني ترم) جـ(، تمز إلى المحلل الأول ) ب(، ترمز إلى الباحثة  -أ) ٢(
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 : استخلاص نتائج التحلیل: الإجراء السابع
 

 اللغة العربیةوأھداف تعلیم ات ئج تحلیل محتوى الأسئلة والتدریبإجمالي نتا) ٤(جدول رقم 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 البیان       عدد المھارات التي توصل إلیھا كل محلل            عدد المھارات المتفق علیھا 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 جـ         ،ب،جـ          أ،جـ          ب، ب          أ،الفئات     أ         ب          جـ            أ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٣٦               ٣٧             ٣٦          ٣٩            ٣٧         ٤١      ٤٢  الإنشاء  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٩                  ٩               ٩            ١٠            ٩          ١٠      ١٠   الترمیز

 ــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 : ما یلي )٤(رقم یتضح من الجدول   

،  الصف الأول الث انوي ھداف تعلیم اللغة العربیة فيأن محتوى الأسئلة والتدریبات اللغویة وأ -

ھ  ي الت  ي اتف  ق المحكم  ون الثلاث  ة عل  ى ، مھ  ارة أداء لغ  وي أربع  ینو خمس  ا) ٤٥(یتض  من 

خ   لال ش   ھر أكت   وبر لص   ف الأول الث   انوي ل اف   ي الموض   وعات المق   رر دراس   تھ وجودھ   ا

ً  )١(وق د رتب ت ھ ذه المھ ارات، ترمی ز اتمھ ار تسع) ٩(و، مھارة إنشاء) ٣٦(ونوفمبر تنازلی ا

 .وفق متوسط تكرارھا في المحتوى مناط التحلیل 

، ھناك عدد من المھ ارات الت ي اختل ف المحكم ون ح ول وجودھ ا ف ي المحت وى من اط التحلی ل -

، حی  ث اتفق  ت الباحث  ة"  ت  ذكر بع  ض الأبی  ات وتس  معھا" ، واح  دة ھ  ي منھ  ا مھ  ارة ترمی  ز

وخالفھم ا ف ي ذل ك ، ف ي المحت وى من اط التحلی ل) م رة واح دة ( والمحكم الأول على وجودھ ا 

فیمكن بیانھا من خلال الجدول ، أما مھارات الإنشاء التي اختلف حول وجودھا، المحكم الثاني

 :الآتي 
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 ء التي اختلف المحكمون حول وجودھا في المحتوى مناط التحلیلمھارات الإنشا) ٥(جدول 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 م       المھارة           تكرار ورودھا    م                                   تكرار ورودھا       
 جـ      ب         أ       أ       ب      جـ                                                                    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  -     ١     ١    فاعلتستخرج اسم ال ٦          -      ١       ١  اوتبین نوعھ شتقاتتحدد الم ١
 ١      -     ١     تذكر المسـتثنى       ٧           -      ٢       ١       ذكر تسلسل الموضوعت ٢
  الاستثناء أداة و                                         وتبزره في تعبیرھا    

  ١       -     ١  تحدد أسلوب الشرط   ٨          -       ١        ١     ا ناسخا وخبرهتحدد اسم ٣
 ٤       ٣    -     وتبینغ الجمل وتص ٩           -       ١        ١   تسند الأفعال إلى ضمائر  ٤
 اعلامة إعرابھ                                               رفع البارزة     ال        

 ٢      ٢  -تحدد الفروق بین المعاني  ١٠          -      ١        ١تحدد بلاغة التشبیھ ونوعھ   ٥
                                                            

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 : ) ٥(رقم یتضح من الجدول     

 ، دون المحكم الثاني، مھارات اتفقت الباحثة والمحكم الأول على وجودھا تأن ھناك س*  

ومھ ارتین اتف ق ، دون المحك م الأول، عل ى وجودھ ا اتفق ت الباحث ة والمحك م الث اني مھارتینو

 .المحكم الأول والثاني على وجودھما دون الباحثة

ً یمك ن ، وأمام ھذا الاختلاف*  أعادت الباحثة النظر في خط ة التحلی ل؛ فل م تج د فیھ ا غموض ا

والمش كلات الت ي ، ثم ناقش ت المحكم ین ح ول ھ ذه الخط ة، أن یؤدي إلى مثل ھذه الاختلافات

ولكنھم ا اتفق ا م ع الباحث ة ، في خط ة التحلی ل كاشكتا  أثناء التحلیل؛ فلم یبد أحدھما مترضتھاع

 :یمكن إیجازھا فیما یلي ، یمكن أن تكون سببا في الاختلاف، حول عدة أمور

س واء ف ي الكت اب الواح د أم ف ي أكث ر ،وتك رار ص یغھا  –الأسئلة عینة التحلی ل  -إن كثرة  -١

ً في إعادة فحصھاكان یتطل –من كتاب  ً شاقا والبحث عم ا ، ب من القائم بالتحلیل أن یبدل جھدا

ً فیھا  .إن وجد ، یمكن أن یكون جدیدا

والتمییز بینھا كانت تقتضي درج ة عالی ة ، أن عملیة حصر المھام التي یتضمنھا كل سؤال -٢

 . لةوتكرارھا بصفة دائمة في معظم الأسئ، تشابھ ھذه المھام عن فضلا، من التركیز

ف  ي أن  –أحیان  ا  –كان  ت تتس  بب  إن كث  رة ع  دد المھ  ارات الت  ي استخلص  ت م  ن المحت  وى -٣

فمثلا یمكن أن تس جل .یسجل القائم بالتحلیل المھارة الواحدة أكثر من مرة في استمارة التحلیل 



 ١٣٦

ثم یبتعد عنھا المحك م كثی را ف ي تسلس ل أرق ام المھ ارات؛ فینس ي أن ھ )  ٤( المھارة تحت رقم 

ب دلا م  ن أن یرص د لھ  ا ، باعتبارھ ا مھ  ارة جدی دة)  ٥(ھا ق بلا؛ فیس  جلھا م ثلا تح ت رق  م س جل

ف ي الج دول )  ١٠( أو قد یسجلھا بصیغة أخرى؛ فالمھارة رقم )  ٤( علامة تكرار تحت رقم 

الت ي اتف ق المحكم ون عل ى ) وتمی ز بینھ ا ، تص وغ الجم ل بنوعیھ ا( السابق ربم ا ھ ي مھ ارة 

والمحك م الث اني ، ولكنھ ا س جلت بص یغة أخ رى ل دى الباحث ة، الإنشاء وجودھا ضمن مھارات

وھ ي تع الج ظ اھرة تك رار تس جیل المھ ارات أثن اء تفری غ ، وقد أثر الباحثة أن تتركھا كما ھي

 .   لاختلاف نص المھارة عن المھارة المتفق علیھا، الاستمارات

ة في سؤال ما في لحظة یكون مدى دوام التركیز لدى كل محكم؛ حیث یمكن أن تسقط مھم -٤

وم ن ث م یرص د باح ث ، تحت تأثیر مشقة الجھد المبذول في عملی ة التحلی ل ، التركیز فیھا أقل

 . ویغفلھا آخر لسقوط المھمة منھ، المھارة اللازمة لتلك المھمة

ویتض ح ذل ك م ن انخف اض تكرارھ ا إذا  –ن درة ھ ذه المھ ارات ، إذا ما أضیف إلى ما تقدم -٥

 . لمھارات المتفق علیھا قیست با

 

 : ما وراء تحلیل المحتوى

كان لابد من تحدید موقف الدراس ة م ن ، في ضوء الھدف من التحلیل وما أسفر عنھ من نتائج

ت رك ھذه النتائج؛ بمعنى ماذا تأخذ من ھذه المھارات ؟ وماذا ت دع ؟ وم ا معی ار أخ ذ ھ ذا ؟ أو 

 :فیما یلي ، باحثة ذاك ؟ وقد تحدد موقف ال

، استبعاد كل المھ ارات الت ي اختل ف المحكم ون عل ى وجودھ ا ف ي المحت وى من اط التحلی ل •

 . فضلا عن عدم شیوعھا، وذلك لاختلاف المحكمین على وجودھا في المحتوى

•  ً لتخط  یط الوح  دة  الاعتم  اد عل  ى ك  ل م  ا اتف  ق حول  ھ المحكم  ون م  ن مھ  ارات لتك  ون أساس  ا

بوص  فھا عناص ر تنظیمی  ة تن  تظم ، لأول الث انويللص  ف ا دخل التك  امليالم  القائم  ة اللغوی ة

 . سائر عناصر الخبرة اللغویة في الوحدة المتكاملة

، إعداد مقیاس الأداء اللغوي  في ضوء المھ ارات المتض منة ف ي الوح دة اللغوی ة المتكامل ة •

 .حیث أن ھذه الوحدة ھي مناط التجریب 
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 تصمیم الوحدة اللغویة المتكاملة : ثانیا

 

 :إجراءات الوحدة المتكاملة ما یأتي  تضمنت       

 :تحدید عنوان الوحدة ) أ (

وذل  ك أن الباحث  ة ق  د فحص  ت ك  ل )  أخلاقی  ة وق  یم مب  ادئ( الوح  دة ف  ي  ح  دد عن  وان ھ  ذه      

، م ٢٠٠٨ ن وفمبري خ لال ش ھر أكت وبر والموضوعات المقرر دراستھا على الصف الأول الث انو

 .نوان واحد یحدد مجالھا فوجدت أنھا ممكن أن تنتظم تحت ع

ً لأن الوحدة ینبغي أن یكون لھا عنوان تنتظم من خلالھ كل الموضوعات المقدمة فیھ ا؛       ونظرا

 .قترح العنوان السابق لارتباطھ بكل الموضوعات المقدمة في الوحدة افقد 

 :أھداف الوحدة ) ب(

لعام ة لم نھج اللغ ة العربی ة للص ف والمنبثق ة م ن الأھ داف ا، خاص ة للوح دة تحدد الأھداف ال*    

م  ع مراع  اة التكام  ل ، معب  رة ع  ن جوان  ب الأداء اللغ  وي المطل  وب م  ن الطالب  ات الأول الث  انوي

وذلك في ض وء م ا ، وفنون الأداء من خلال عملیتي الإنشاء والترمیز، الطبیعي بین عناصر اللغة

 .من مھارات  –في الخطوة السابقة  –أسفر عنھ تحلیل المحتوى 

والوجدانی  ة ذات الص  لة ب  الأداء ، والمھاری  ة، یراع  ى ش  مول الأھ  داف ك  ل الجوان  ب المعرفی  ة*   

 . اللغوي

 .  تحدد مھارات الأداء اللازمة من الأھداف العامة ومما أسفر عنھ تحلیل المحتوى من مھارات*   

ً خاصة بكل موضوع*    مراع اة  مع، توزع ھذه المھارات على موضوعات الوحدة لتصبح أھدافا

وتسلس لھا المنطق ي؛ فیك ون الت دریب عل ى مھ ارة لاحق ة ، تدرج المھارات في جمیع الموض وعات

ً بإتقان مھارة سابقة  .أو بمعنى آخر أن تكون المھارة اللاحقة عمقا أدائیا للمھارة السابقة ، مرھونا

م ا یق دم إل ى ع، اكثی ر ل م یخ رج ، وبجدر التنوی ھ أن م ا تض منتھ الأھ داف م ن عناص ر لغوی ة*   

ف  ي ض  وء –وإنم  ا أعی  د ترتیبھ  ا ، طالب  ات الص  ف الأول الث  انوي ض  من م  نھج الف  روع المنفص  لة

ً بالمعاییر الآتیة  : مفھوم التكامل الذي حددتھ الدراسة فیما تقدم استرشادا

ً ، إنش اء أو ترمی ز، بالرس الة اللغوی ة ةربط الطالب  -١ ً أو تعبی را حی ث تمث ل مھ ارات الأداء ، وتلقی ا

 .لمضمنة أھداف الوحدة المقترحة عناصر السلوك اللغوي المطلوب لمعالجة الرسالة ا
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ث م تح دد ، فعلى سبیل المثال تمیز الطالبات ب ین المبن ي والمع رب، البدء من العام إلى الخاص -٢ 

 علامة الإعراب لكل منھما 

 ٣-  ً ً إل ى الأداء الأكث ر تعقی دا تح دد الفك رة الرئیس ة ، ل المث الفعل ى س بی، البدء بالأداء الأقل تعقیدا

 . ثم تحدد الأفكار الفرعیة وھكذا، للموضوع في الوحدة

فض لا ، وقد استندت الباحثة في تحدید ھذه المعاییر إلى طبیعة تكامل الوحدة كما حددتھا الدراسة  

 .  وتتابع مھاراتھ، عن منطق الأداء اللغوي

 :إعداد محتوى الوحدة ) جـ( 

وھ  ي ، والقواع  د اللغوی  ة الت  ي س  وف تض  من ف  ي محت  وى الوح  دة، لأدبی  ةاح  ددت النص  وص *   

والإم لاء المق ررة ، والبلاغ ة، و قواعد النحو والص رف، والنصوص الأدبیة، موضوعات القراءة

كم ا وردت ف ي ، م٢٠٠٨ن وفمبر  ش ھرو ، الصف الأول الثانوي خلال شھر أكتوبر  الباتعلى ط

 (، للعام الدراسي ، الأول  الدراسي ف الأول الثانوي للفصل للص خطة توزیع مقرر اللغة العربیة

 :عولجت كما یلي جیھ وقطاع المناھج والت، التربیة والتعلیم وزارة الصادرة من  )٢٠٠٩-٢٠٠٨

ومھارات الأداء المتض منة ف ي أھ داف الوح دة؛ بھ دف ، والقواعد اللغویة، فحصت النصوص) ١(

والف  ن ، وال  نص ال  ذي یمك  ن أن یك  ون مج  الا لممارس  تھا، ی  ةوالقاع  دة اللغو، ال  ربط ب  ین المھ  ارة

، التح دث، القراءة الجھریة، القراءة الصامتة، الاستماع( اللغوي الذي یمكن أن تمارس من خلالھ 

 ) .الكتابة 

 :وقد روعي في ذلك عدة شروط ھي 

ً ( أن یكون ارتباط المھارة ) أ(        ً أدائی ا ً بوص ( بالقاع دة ) بوصفھا عنص را ) فھا عنص را لغوی ا

یحم ل ف ي ، فیرجع إلى أن كل نص لغ وي، أما تغیر النص، وفن الأداء، ھو الثابت مع تغیر النص

ال تمكن م ن ، أو یكت ب عن ھ، أو یتح دث، أو یق رؤه، ویتطلب ممن یس تمع إلی ھ، بنیتھ عناصر لغویة

یع  ي ب  ین ھ  ذه الفن  ون فیرج  ع إل  ى التكام  ل الطب، أم  ا تغی  ر ف  ن الأداء اللغ  وي، مھ  ارات أداء معین  ة

؛ بمعنى أن المستمع ً وإن اختل ف ، والكات ب یس تخدمون نف س المھ ارة، والقارئ، والمتحدث، جمیعا

 .  حت الدراسة ذلك في إطارھا النظريوقد وض، شكل الأداء

ً لأداء المھ  ارة یح  دد ش  روط ) ب(      أن تق  دم القاع  دة اللغوی  ة ض  من المحت  وى بوص  فھا معی  ارا

 .ص المقدم ممارستھا في الن
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ً للكشف ع ن معن ى ال نص؛ بمعن ى ، أن یكون الارتباط بین المھارة والقاعدة) جـ(     والنص سبیلا

 –أن الطالبة تستطیع أن تفھ م معن ى ال نص إذا اس تطاعت أن تم ارس المھ ارات المقدم ة لمعالجت ھ 

 . المقدمة ضمن القواعد اللغویة، في ضوء معاییر أدائھا –ضمن التدریبات اللغویة 

اش  تقت موض  وعاتھا م  ن مع  اني النص  وص ، والكتاب  ة، ص  یغت ع  دة مواق  ف تعبیری  ة للتح  دث) د(

وجرى الربط بین كل منھا وما یمكن أن یمارس فیھا من مھ ارات م ن ، اللغویة المقدمة في الوحدة

 .التحدث والكتابة : خلال فني

ء محت  وى النص  وص ص  یغت الت  دریبات اللغوی  ة اللازم  ة للت  دریب عل ى ك  ل مھ  ارة ف  ي ض  و) ھ ـ(

كما صیغت التوجیھات اللازمة لممارس ة ك ل ف ن ، والمواقف التعبیریة المقدمة في الوحدة، اللغویة

 . من فنون الأداء اللغوي

والقواع  د اللغوی  ة ، والتوجیھ  ات، وق  د كان  ت الباحث  ة حریص  ة عل  ى وض  وح لغ  ة الت  دریبات      

 .المقدمة في الوحدة 

، م  ع مراع  اة توزیعھ  ا عل  ى موض  وعات الوح  دة، وي المص  احبإع  داد أل  وان النش  اط اللغ  ) و(

 :مثل ، والتدریب علیھا، وارتباطھا بممارسة المھارات المتضمنة في أھداف الوحدة

صورة للبح ر أو اللی ل : والتحدث عنھا مثل ، جمع بعض الصور المرتبطة بموضوع الدرس ) أ( 

 .وأحداث ، وتصف ما فیھا من مواقف 

 یث التي تدور حول موضوعات الوحدة لتقدیمھا في الإذاعـة تنظم الأحاد) ب( 

 .والاجتھاد في تحقیقھ ، أھمیة تحدید الھدف في حیاتنا : مثل . المدرسیة    

أھمی  ة الوق  ت وكیفی  ة : ( مث  ل ، كتاب  ة مق  الات ع  ن موض  وعات الوح  دة ف  ي مجل  ة الح  ائط ) ج(

 .وغیرھا ) المحافظة علیھ فیما ینفعنا 

تتصل بموضوع الوحدة لقراءتھا ، صفات أو خصال یجب أن یتحلى بھا الإنسان خمس  دتحدی) د(

 .على زمیلاتھن داخل الفصل أو في الإذاعة المدرسیة 

 :تنظیم محتوى الوحدة ) د (  
ح ول ، حی ث ت دور ك ل عناص ر الوح دة، تمثل المھارة العنص ر التنظیم ي ف ي الوح دة المقترح ة   

ً ، لأھداففتضمن ا، مھارات الأداء اللغوي ً ، وتمارس استماعا وكتاب ة  م ن خ لال ، وق راءة، وتحدثا

، والمواق  ف التعبیری  ة المقدم  ة ف  ي المحت  وى ف  ي ض  وء توجیھ  ات الممارس  ة، النص  وص اللغوی  ة
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) داخ ل الفص ل ( ف ي ض وء القواع د اللغوی ة ، وتدرب علیھا الطالبات من خلال التدریبات اللغوی ة

 . لھاوتدور إجراءات التدریس والتقویم حو

فھو تتابع مھارات الأداء اللغ وي م ع زی ادة ، أما المبدأ التنظیمي المتبع في تنظیم خبرات الوحدة   

 .وألوان النشاط المتضمنة ، عدد التدریبات اللغویة

ً على ما تقدم • یمكن تحدید الإطار الذي تقدم من خلالھ الخبرات اللغویة داخل الوح دة ، وتأسیسا

 : ا یليالمتكاملة المقترحة فیم

o  یقدم النص اللغوي أو الموقف التعبیري مجال الممارسة. 

o  یل ي ك  ل ن  ص أو موق  ف تعبی ري التوجیھ  ات الخاص  ة بممارس  ة الف ن الم  راد م  ن ھ  ذا

 :أو تلك الموقف التعبیري مع مراعاة ما یلي  ، النص

 .صیاغة ھذه التوجیھات في عبارة موجزة واضحة  )١(

ى المھارات التي یرجى تدریبھا علیھا كأن یقال لھا توجیھ عنایة الطالبة في كل ممارسة إل )٢(

قف ي عن د ك ل ، أخرجي كل صوت م ن مخرج ھ الص حیح –اقرئي بصوت مسموع ( مثلا 

 .وھكذا ) عبري عن علامة الاستفھام بصوتك ،نقطة 

وما سوف یطل ب م ن الطالب ة ف ي الت دریبات اللغوی ة ، توضیح العلاقة بین ھذه التوجیھات )٣(

نظرھ ا إل ى أن التزامھ ا بھ ذه التوجیھ ات أثن اء الممارس ة س وف یس اعد كأن یلف ت ، الآتیة

 .على اجتیازا لتدریبات الملحقة 

 .وضع ھذه التوجیھات في إطار یمیزھا  )٤(

وتس  بق الق  راءة الص  امتة ، أن یس  بق الاس  تماع الق  راءة، یراع  ي ف  ي ترتی  ب الممارس  ات اللغوی  ة* 

 .الجھریة 

 .للتدریب على المھارات مناط التدریب تقدیم التدریبات اللغویة اللازمة * 

أو المعی ار الوص في ال لازم لممارس ة المھ ارة من اط الت دریب ، اتبع ك ل ت دریب بالقاع دة اللغوی ة* 

 : ولم تسبقھ للأسباب الآتیة، وقد ألحقت القاعدة بالتدریب –داخل إطار یمیزھا 

 .لأن تسبق القاعدة التدریب  ولیس القاعدة ومن ثم فلا مبرر، إن محور التنظیم ھو المھارة* 

ّ  م الطالب  ات المھ  ارات الت  ي درب  وا علیھ  ا) ٥( یراع  ى فیھ  ا التن  وع لتش  مل ، تق  دیم أس  ئلة لتق  ویم تعل

دون أن تك ون ( ومواقف ھ ، مواقف الأداء اللغوي؛ وأن تكون على نمط أسئلة مقیاس الأداء اللغ وي

 ). ھي نفسھا أسئلة المقیاس بطبیعة الحال 

 ء ما تقدم یمكن توضیح شكل تنظیم محتوى الوحدة المتكامل ة للص ف الأول الث انويوفي ضو      

 . من خلال النموذج الآتي لتنظیم
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 تنظیم المحتوى

)٥( 
موقف تعبیري 

 للكتابة 
 

)١( 
نص لغوي 
 للاستماع

)٢( 
نص لغوي 

للقراءة 
 الصامتة

)٤( 
موقف 
تعبیري 
 للتحدث

)٣ ( 
نص لغوي 

للقراءة 
 الجھریة 

 

تدریبات متنوعة على مھارات 
 الأداء المتضمنة في الوحدة

قاعدة لغویة أو معیار وصفي 
 یب للمھارة موضع كل تدر

 نموذج تنظیم محتوى الوحدة المتكاملة المقترحة ) ٥(شكل رقم 
 للصف الأول الثانوي

من  توجیھات لممارسة المھارة
 خلال النص أو الموقف التعبیري
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 :عملیات التدریس وإجراءاتھ ) ھـ(

 :مصادر التدریس  )١(

، والقواع د اللغوی ة، والمواق ف التعبیری ة، لأدبیة النصوص ا: مصادر التدریس فيتتمثل       

وأل وان النش اط المص احب المقدم ة ض من محت وى ، والتدریبات اللغویة، رسةوتوجیھات المما

ً ، حی  ث ت  دور حولھ  ا إج  راءات الت  دریس، الوح  دة ؛ ، وت  رتبط بھ  ا ممارس  ة ً وت  دریبا ً وتقویم  ا

 .بغرض تحقیق أھداف الوحدة 

 : معینات التدریس )٢(

تدریس اللغة وما یتطلبھ ، وإمكاناتھا المتواضعة، في ضوء ظروف المدرسة الیمنیة      

 :یمكن تحدید معینات التدریس فیما یلي ، العربیة وفق ھذا المنظور المتكامل

ویعد من أھم المعینات التي یمكن الاعتماد علیھا في : نموذج الأداء اللغوي للمعلمة ) أ(

والتدریب على مھارات الأداء؛ حیث یعد نموذج الأداء المقدم من ، ممارسة اللغة

 .  یماثلھ نبغي أن یقترب منھ أداء الطالبة أوالمعلمة المعیار الذي ی

ویمكن توظیفھا في تقدیم الشروح ، وھي من الإمكانات المتاحة: السبورة ) ب(

وعقد ، والتفسیرات اللازمة لتوضیح القواعد اللغویة الملحقة في التدریبات المقدمة

 .وما ینبغي أن یكون علیھ الأداء ، مقارنات بین أداء الطالبات

ویمك  ن اس  تخدامھا إم  ا ب  دیلا ع  ن ص  وت المعلم  ة ف  ي تق  دیم نم  اذج الأداء : التس  جیلأجھ  زة ) ج  ـ(

وعرض ھا عل ى طالب ات الفص ل لمناقش ة م ا ، أو تسجیل نماذج من أداء بع ض الطالب ات، الصوتي

 .ومقارنتھا بما ینبغي أن یكون علیھ الأداء ، بھا من أخطاء

ً أو ویمكن استخدامھا بوصفھا مثیرات غیر لغو: الصور) د( یة لتعبر الطالبات ع ن محتواھ ا تح دثا

وھ  ي  وس  یلة فعال  ة ف  ي ت  دریب الطالب  ات عل  ى اس  تخدام اللغ  ة؛ حی  ث یطل  ق العن  ان لخی  ال ، كتاب  ة

 . الطالبة وقدرتھا على التعبیر

 : إجراءات التدریس) ٣( 

ات وھي أساس تعل یم اللغ ة العربی ة وف ق منظ ور التكام ل؛ حی ث إن ت دریب الطالب : الممارسة) ١(

ً ف ي مواق ف حقیقی ة، على الأداء الصحیح وھ ي الوس یلة الت ي لا ب دیل ، یتطلب ممارس ة اللغ ة فع لا

 . عنھا لضبط أداء المتعلمة



 ١٤٣

تم   ارس م   ن خلال   ھ ، والھ   دف م   ن الممارس   ة؛ وض   ع المتعلم   ة ف   ي موق   ف أداء حقیق   ي         

 : في الممارسة فیما یليویتحدد دور المعلمة ، أو الكتابة، أو القراءة، أو التحدث، الاستماع

ً للاس تماع أو الق راءة، تھیئة الطالب ات لموض وع الممارس ة) أ(  ً لغوی ا أم موق ف ، س واء أك ان نص ا

وللتھیئة ھنا دور جوھري في عملیتي التعلیم والتعلم؛ حیث تعمل عل ى ، تعبیري للتحدث أو الكتابة

منھ ا بموض وع الممارس ة؛ مم ا  واس تدعاء م ا یتص ل، استثارة ما لدى المتعلمة م ن خب رات س ابقة

ً للاس  تماع، وخلفیت ھ المعرفی ة، یس اعدھا عل ى ال  ربط ب ین الموض  وع أو ، فض  لا ع ن تھیئتھ  ا نفس یا

 .   أو الكتابة، أو التحدث، القراءة

ً ) ب( ً ، تق  دیم نم  اذج الأداء الص  حیح تعبی  را وھن  ا تق  دم المعلم  ة ، أو ش  رح ش  روطھ ومع  اییره تلقی  ا

ً : لن  وعین م   ن النم   اذج؛ الأو أو تتح   دث أو تكت   ب نم   اذج ، نم   وذج أداء حقیق   ي؛ ك  أن تق   رأ نص   ا

فھو وصف لنموذج الأداء ومعاییره؛ كأن تشرح للطالبات ما ال ذي ینبغ ي أن : أما الثاني، للطالبات

ف ي ، أو الكتابة، أو التحدث، أو جھریة، أو قراءة آخر قراءة صامتة، تفعلنھ عند الاستماع لنص ما

 .رسة المقدمةضوء توجیھات  المما

أو الكتاب ة حی ث تت دخل ، أو الق راءة، أو التح دث، متابعة الطالبات أثناء ممارس تھن الاس تماع) جـ(

 .في الوقت المناسب لضبط أداء الطالبات في مھارة من المھارات المقدمة في الوحدة 

ً ، أما دور الطالب ات؛ فیتح دد ف ي ممارس ة اللغ ة اس تماعا        تاب ة م ن خ لال وك، وق راءة، وتح دثا

ف ي ض وء م ا تقدم ھ المعلم ة م ن نم اذج ، ومواقف التعبی ر المقدم ة ف ي الوح دة، النصوص اللغویة

 .  ومعاییر

وممارس  ة لاحق  ة حی  ث تفی  د المتعلم  ة م  ن ، ویع  د حلق  ة وص  ل ب  ین ممارس  ة س  ابقة: الت  دریب) ٢( 

 . وضبطھا في الممارسة اللاحقة، التدریب تفسیر أدائھا في الممارسة السابقة

والھ  دف م  ن الت  دریب مس  اعدة الطالب  ة عل  ى ال  تمكن م  ن المھ  ارات اللازم  ة لإنش  اء الرس  الة       

 :  وترمیزھا ویتحدد دور المعلمة في التدریب فیما یأتي، اللغویة

 .توجیھ الطالبة إلى التدریبات المطلوبة ) أ(

 .والقاعدة اللغویة  ، توضیح العلاقة بین المھارة مناط التدریب) ب(

 . أو الموقف التعبیري مجال التدریب، ربط الطالبة بالنص) جـ(

 .إتاحة الفرصة للطالبات جمیعا للعمل بالتدریبات ) د(

 . متابعة الطالبات ورصد أخطائھن في معالجة التدریب)ھـ(

 وشرح القاعدة اللغویة الملحفة بالتدریب ، مناقشة الطالبات في ھذه الأخطاء) و(

 .في الوصول إلى الإجابة الصائبة للاستعانة بھا      



 ١٤٤

 نموذج التدریس في الوحدة المتكاملة للصف الأول الثانوي) ٦(شكل رقم 
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 . والمواقف التعبیریة

الإشراف على عمل  -١: دور المعلمة
شرح القاعدة  -٢الطالبات في التدریبات 

 اللغویة الملحقة بكل تدریب 

التعامل مع التدریبات اللغویة : دور الطالبات
 في ضوء توجیھات المعلمة، وإرشاداتھا 

 . تقدیم اختبارات الأداء -١: دور المعلمة
 -٤التعزیز  -٣تصویب أداء الطالبات  -٢

 . توجیھ الطالبات إلى ألوان النشاط المصاحب

أداء الاختبارات وممارسة : دور الطالبات
أوجھ النشاط المصاحب وعرض إنتاجھن 

 . على المعلمة
 

 

 الممارسة 

 التدریب 

 التقویم 
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 :التقویم ) و ( 

ً بأول؛ لتداركھا في حینھا؛ حتى        الھدف من التقویم ھو التعرف على أخطاء الأداء اللغوي أولا

ودور المعلم  ة ف  ي التق  ویم؛ تق  دیم اختب  ارات الأداء ، ت اللغ  ويلا تص  بح ع  ادة ف  ي س  لوك الطالب  ا

وم  نح الطالب ات التعزی  ز ، بالنت ائج نوتص ویب أداء الطالب  ات وتزوی دھ، اللغ وي والإش راف علیھ  ا

فیتحدد في ، أما دور الطالبات، ومتابعة أعمالھن، وتوجیھن إلى ألوان النشاط المصاحب، المناسب

وممارس  ة أوج  ھ النش  اط اللغ  وي المص  احب تح  ت إش  راف ، ختب  اراتأداء م  ا تقدم  ھ المعلم  ة م  ن ا

 . وعرض أعمالھن على المعلمة، وتوجیھھا، المعلمة

 : والتقویم نوعین ھما  

  ؛ق دمت ض من الوح دة، تااختب ار ةعش ر د صیغت لھ عدة مواقف اختباری ھ ف يوق: التقویم الآني  

وش مولھا ك ل ، الأداء اللغ وي المتض منةوتمركزھ ا ح ول مھ ارات ، كما روعي تنوع أسئلة التقویم

 .جوانب الأداء التي تدور حولھا الوحدة 

ً ل ھ ف ي ، لھ مقیاس شامل للأداء اللغوي وقد أعدّ : التقویم النھائي ً ش املا س وف تق دم الدراس ة وص فا

 .   موض  لاحق

 

 :  إخراج كتاب الطالبة وكتاب المعلمة) ز ( 

 ،وتوجیھات الممارسـة ، لأدبیة ا متضمنا النصوص: إخراج كتاب الطالبة -

 واختبارات الأداء اللغوي ، والمعاییر الوصفیة للمھارات، والقواعد اللغویة       

 :للوحدة وقد روعي في إخراجھ  السابق من خلال الشكل التنظیمي) للتقویم الآني (        

م  ع ، كبی  ر نس  بیا ع  ن الب  نط الع  ادي" بب  نط"حی  ث كثب  ت الوح  دة ، وض  وح الطباع  ة )١(

، والكلم  ات ع  ن المعت  اد ف  ي كتاب  ة الرس  ائل، مراع  اة اتس  اع المس  افات ب  ین الس  طور

 .   من وضوح طباعة كتاب الوزارة –قدر الإمكان  –وذلك في محاولة للاقتراب 

 . ترك فراغات كافیة للطالبة لكي تدون فیھا استجاباتھا على التدریبات )٢(

 

 

 



 ١٤٦

 

 :إخراج كتاب المعلمة -٢

 

م ) ١(      ّ ً لأھداف الوحدة، لھ بعدة صفحات للمعلمة تتضمن مقدمةقد ، ومھاراتھا ،  ووصفا

والوسائل ، وأوجھ النشاط المصاحب، ومحتواھا  ،وتوزیعھا على كل درس من دروس الوحدة 

 والتوجیھات والإجراءات اللازمة، والخطة الزمنیة للوحدة، التعلیمیة التي یمكن استخدامھا

 . لمھالتدریس الوحدة وتقویم تع

للاھتداء بھا في تدریس الوحدة ، تضمن كتاب المعلمة تحضیر بعض الدروس النموذجیة  )٢(     

وحدة محتوى ال اللازمة لكل عنصر من عناصر یةجراءات التدریسالإو، أضیفت التوجیھات كما،

 . دروس ال ھذه على ھوامش

الدروس  لغویة المقدمة ضمنأضیفت الإجابات الصحیحة في أماكنھا من التدریبات ال) ٣(     

   .النموذجیة 

سھولة استخدامھ من  ساع  علىب المعلمة بھذا الشكل یمكن أن یوقد رأت الباحثة إن إخراج كتا   

 . قبل المعلمات
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 إعداد أدوات الدراسة :ثالثا 

، خل التك املي الوح دة اللغوی ة القائم ة عل ى الم د: الأدوات التي استخدمت في ھذه الدراسة ھ ي    

واختب  ار ال  ذكاء ، )م  ن إع  داد الباحث  ة ( مقی  اس الأداء اللغ  وي لطالب  ات الص  ف الأول الث  انوي و

م ن إع داد (والاقتص ادي ، ومقیاس المس توى الاجتم اعي الثق افي، )لأحمد زكي صالح ( المصور 

ً لكل منھما بحثلقدم ایو)  ءعادل البنا  : فیما یلي وصفا

 : ئمة على المدخل التكامليلوحدة اللغویة القاا -١

 :ة مناط التجریب اللغوی الوحدةطوات الآتیة في بناء اتبعت الخ

تحددت أھداف الوحدة المتكاملة من الأھداف المنبثقة من الأھداف العامة لمنھج اللغة العربیة  -أ   

رر م ن ومم ا أس فر عن ھ تحلی ل المحت وى المق ، الحالي المقرر على طالبات الصف الأول الث انوي 

ً خاص  ة بك  ل وق  د وزع  ت ھ  ذه  ، مھ  ارات  المھ  ارات عل  ى موض  وعات الوح  دة لتص  بح أھ  دافا

وتسلس  لھا المنطق  ي؛ فیك  ون ، م  ع مراع  اة ت  درج المھ  ارات ف  ي جمی  ع الموض  وعات، موض  وع

ً بإتقان مھارة س ابقة أو بمعن ى آخ ر أن تك ون المھ ارة اللاحق ة ، التدریب على مھارة لاحقة مرھونا

 .لمھارة السابقة عمقا أدائیا ل

عم ا یق دم إل ى طالب ات ، ل م یخ رج ، وبجدر التنویھ أن ما تضمنتھ الأھ داف م ن عناص ر لغوی ة    

في ضوء مفھوم التكامل –وإنما أعید ترتیبھا ، الصف الأول الثانوي ضمن منھج الفروع المنفصلة

ل  ة ت  م عرض  ھا عل  ى وبع  د الانتھ  اء م  ن ت  ألیف الوح  دة المتكام . ال  ذي حددت  ھ الدراس  ة فیم  ا تق  دم

 .مجموعة من المحكمین 

، مم ن یعن ون بتعل یم اللغ ة العربی ة  )١(المحكم ینمجموعة م ن عرضت الوحدة المتكاملة على  -ب

وق د وزع ت ، وم وجھي اللغ ة العربی ة بالمرحل ة الثانوی ة ، من أعضاء ھیئ ة ت دریس ف ي الجامع ة 

وف ي ض وء ،  وب م ن ك ل محك موالمطل ، الوحدة مرفق ة بخط اب موض ح فی ھ الھ دف م ن الوح دة 

المحكم ین فیم  ا أب دوه م  ن ملاحظ  ات ح ول الوح  دة المتكامل  ة اقش  ت الباحث  ة ن،الھ دف م  ن التحك یم 

 :وأسفر ذلك عن الآتي ، وطریقة تنظیمھا 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ) .٧( أنظر ملحق رقم



 ١٤٨

ول م یخ رج ع ن ھ ذا الاتف اق ، ة تق یس م ا وض عت لقیاس ھ م ن أھ داف كل أسئلة الوح دة المتكامل  -

 .محكم واحد 

للتدریب على كل مھارة في ضوء محت وى النص وص اللغوی ة ،صیاغة التدریبات اللغویة  طریقة -

خاص ة ف ي ، اتوالمواقف التعبیریة سوف یساعد على تنمی ة مھ ارات الأداء اللغ وي ل دى الطالب ، 

 .مھارتي التحدث والكتابة 

ھو نفسھ محتوى منھج الفروع ؟ وق د محتوى الوحدة المتكاملة ھل ( طرح أحد المحكمین سؤالا  -

،  لا یخ رج كثی را ع ن محت وى م نھج الف روعوأن محتوى الوحدة المتكامل ة  ، أجابت الباحثة بنعم 

  .وإنما الاختلاف في طریقة تنظیم المحتوى 

 س الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانويمقیا -٢

ً ، ياللغو الأداءالأول الثانوي على ھو قیاس قدرة طالبات الصف : الھدف من المقیاس -أ وفقا

 . فیما تقدم بحثال هلمفھومھ الذي حدد

یتضمن مقیاس الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي خمسة  :وصف المقیاس ) ب( 

واختبار ، اختبار الاستماع: یقیس كل منھا جانبا من جوانب الأداء اللغوي ھي، اختبارات أداء

 ویقیس المقیاس.  واختبار الكتابة، واختبار التحدث، واختبار القراءة الجھریة، القراءة الصامتة

، وترمیزھا، مھارة من مھارات الأداء اللغوي اللازمة لإنشاء الرسالة اللغویة ثلاثینو اثنین )٣٢(

والقراءة ، والقراءة الجھریة، والتحدث، روعي فیھ أن یقیس أداء الطالبات في الاستماعوقد 

 . والكتابة بوصفھا فنون الأداء اللغوي، الصامتة

وق  د حرص  ت الباحث  ة أن یتض  من مقی  اس الأداء اللغ  وي الاختب  ارات الخمس  ة لفن  ون الأداء        

معرف ة أث ر الوح دة المتكامل ة عل ى مھ ارات لأن ذل ك یعط ي الفرص ة للدراس ة ل، اللغوي ومھاراتھ

. والقدرة العامة على الأداء ممثل ة ف ي الدرج ة الكلی ة للمقی اس، كل مھارة على حدة، الأداء اللغوي

 .كل فن على حدة ، وأثره على فنون الأداء اللغوي

ً م  ن محت  وى الوح  دة المتكامل  ة الس  ابق إع  دادھا ك وذل  ، وق  د أع  د مقی  اس الأداء اللغ  وي متح  ررا

 :سباب الآتیة للأ

، سوف یؤدي إلى حك م ن اقص عل ى الأداء اللغ وي للطالب ات، ارتباط المقیاس بمحتوى الوحدة -

لأن ما سوف یقیسھ المقی اس ف ي ھ ذه الحال ة ل یس إلا ق درة الطالب ة عل ى الاس تماع كم ا قدمت ھ 

ق  دم  والتح  دث والكتاب  ة ح  ول م  ا، والق  راءة الص  امتة والجھری  ة لموض  وعات الوح  دة، الوح  دة

إنم ا الھ دف ، ول یس ذل ك ھ و الھ دف م ن قی اس الأداء اللغ وي. ضمن الوحدة من موض وعات



 ١٤٩

قیاس ق درة الطالب ة عل ى اس تخدام مھ ارات الأداء اللغ وي ف ي مواق ف جدی دة ل م یس بق لھ ا أن 

 .تعرضت لھا 

ً حاس ما ف ي اس تجابات الطالب ات ، ارتباط المقیاس بمحتوى الوح دة - س وف یجع ل الت ذكر ع املا

ً لم ا فعلت ھ أثن اء دراس ة الوح دة على ، المقیاس؛ بمعنى أن استجابات الطالبة سوف تكون تذكرا

 . أو التذكر، ولیس الھدف من القیاس قیاس التحصیل، وذلك أشبھ بالتحصیل منھ بالأداء

ً ف  ي قیاس  ھ أث  ر الت  دریب عل  ى  - تح  رر المقی  اس م  ن المحت  وى، س  وف یجع  ل المقی  اس ص  ادقا

المقدمة في الوحدة، مع عزل أثر ممارسة ھ ذه المھ ارات ف ي نص وص مھارات الأداء اللغوي 

 .الوحدة، وموضوعاتھا 

 :اتبعت الخطوات الآتیة في بناء مقیاس الأداء اللغوي  :بناء المقیاس -جـ

وق  د اعتم  دت الباحث  ة ف  ي ذل  ك عل  ى : وفنون  ھ الت  ي یقیس  ھا المقی  اس، تحدی  د مھ  ارات الأداء -

والت ي ح ددت م ن قب ل ف ي ض وء م ا ، ف ي الوح دة المتكامل ة مھارات الأداء اللغ وي المتض منة

وأھ  داف تعل  یم اللغ  ة العربی  ة للص  ف ، أس  فر عن  ھ تحلی  ل محت  وى الأس  ئلة والت  دریبات اللغوی  ة

، الجھری   ة( والق   راءة ، والتح   دث، الاس   تماع: م   ن مھ   ارات الأداء اللغ   وي، الأول الث   انوي

ویمك ن التع رف . للدراس ة لإط ار النظ ريء علیھ ا ف ي اوالكتاب ة الت ي الق ي الض و، )والصامتة

 :س من خلال جدول المواصفات الآتي التي یقیسھا المقیا ، على مھارات الأداء اللغوي

 

 مواصفات مقیاس الأداء اللغوي  لطالبات الصف الأول الثانوي) ٦(جدول رقم 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 جموعالكتابة   الم         القراءة                     القراءة                 التحدث             الاستماع       الفنون            /     المھارات 
 الصامتة                  الجھریة                                                                                               

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
    ٢               *                                                                                                 *.            تحدد معاني المفردات   - ١

                   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢                  *                                                    *                                              . مضاد للكلماتتحدد المعنى ال  -٢

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٣                  *                                       *                         *                               .     یسة للنصتحدد الفكرة الرئ -٣

                                  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ٣          *             *                                                   *                                              الكلمات والتراكیبتستخدم  -٤
 اللغویة في جمل توضح معناھا    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ٢           *                                                                                                    *.   الأفكار الفرعیة في النص تحدد -٥

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢              *                                                                                                  *    .  تحدد ما توحي بھ التعبیرات –٦

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢                              *                                                                                    *    .         تحدد الصور البلاغیة  -٧

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
                ٢   *                                                                                                             *. تحدد المبني والمعرب من الأفعال -٨

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢       *                                                                                                        *.تصوغ الجمل بنوعیھا وتمیز بینھا -٩



 ١٥٠

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢                                    *                                        *                                    .             تضبط أواخر الكلمات -١٠

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢   *                      *                    د الموقع الإعرابي                                                                                تحد -١١

 .للكلمة وعلامة إعرابھا         
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢     *                                              *                                                               .         تذكر التفاصیل المھمة -١٢
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢     *                                            .                                                                            صحیحاً  ترسم الھمزات -١٣
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢                          *                                                                              *تمیز بین أسماء الإشارة وما تدل علیھ  -١٤
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢                                *                                                                        *الأسماء الموصولة وما تدل علیھ  تحدد -١٥
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٢*                                                                                   *                                     تحدد جملة صلة الموصول -١٦
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢                                    *                                                    *                               ات الإعراب تمیز بین علام -١٧
 .الأصلیة والفرعیة      

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢           *                                                                              *                               . تنقد العبارة وتبدي رأیھا -١٨

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ٢          *          *                                                                                                    *تلخص الأفكار التي        -١٩

 ،التي اشتمل علیھا النص       
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢            *                                                                            *       .                     صتشرح ما تتلقاه من نصو -٢٠
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ١*                                          .                                                              تستخدم علامات الترقیم المناسبة للجمل -٢١
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٢                                  *                                                *                                          .    تنطق نطقاً صحیحاً  -٢٢
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ١                                              *                                  .                               تراعي علامات الترقیم في قراءتھا -٢٣
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                                                                             ١           *                                                    *                                                              تحدد الملحق بالمثنى  -٢٤
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                                                                              ٢      *                              *                                                                               تصوغ جملة الملحق بالمثنى  -٢٥
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

      ٣                                       *                                               *                             *توازن بین تعبیرین فأكثر      -٢٦
 الكتابة  المجموع      المھارات                            الاستماع                    التحدث                 القراءة             القراءة           

 الجھریة             الصامتة                                                                                               
 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

           ٣*                                    *                                                                                     *أسلوب الكاتب    تحدد  -٢٧
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                                                                       ٢*                                                                      *                                      تستنبط القیم والاتجاھات من النص  -٢٨
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                   ٢*                                                                                      *                                      تحدد التشبیھ وأركانھ  -٢٩
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                           ٢ *                                                                                     *                                      تحدد التشبیھ التمثیلي   -٣٠
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                       ٢ *                                                                                     *                                       تحدد التشبیھ الضمني  -٣١
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                       ٢                 *                             *                                                                    تحدد المفرد والمثنى والجمع    -٣٢
 ــــــ        ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                                                                            
 



 ١٥١

 ) :٦(رقم الجدول وأھم ما یشیر إلیھ 
 
یخض ع فق ط لاعتب ار ش كل الأداء ال ذي یمك ن أن ، أن توزیع المھارات على فنون الأداء اللغ وي -

ولا تنتم ي إل ى ذاك فق د حس مت ، ولیس لأن المھارة تنتمي إل ى ھ ذا الف ن، تقاس المھارة من خلالھ
 .الإنشاء والترمیز : وصنفت المھارات في ضوء عملیتي، )١(الدراسة ھذا الأمر قبلا

لا یعن ي أن ، والكتاب ة، والقراءة الصامتة، الاستماع: إن زیادة عدد المھارات المقیسة في كل من -

ً بھ ذه الفن ون دون التح دث و والق  راءة الجھری ة ً خاص ا إنم ا یرج ع ذل ك إل ى طبیع  ة ، ھن اك اھتمام ا

، فف  ي الاس  تماع، وتقنی  ة الاس تجابة عل  ى الاختب  ار، م  ن خلال  ھ الموق ف ال  ذي یمك  ن قی  اس المھ ارة

ً ، والق  راءة الص  امتة والكتاب  ة وم  ن ث  م ف  إن كث  رة المھ  ارات ، س  وف یك  ون أداء الاختب  ار جماعی  ا

 .المقیسة لن یعیق رصد استجابات الطالبات علیھا 

لى تقلیل عدد المھارات وقد عمدت الباحثة إ، والقراءة الجھریة؛ فالأداء فردي، أما في التحدث     

نتیج  ة تعرض  ھا ، المقیس  ة م  ن خلالھ  ا؛ حت  ى لا یط  ول الاختب  ار؛ فتق  ع الطالب  ة تح  ت ت  أثیر المل  ل

فضلا على أن زیادة ع دد المھ ارات المقیس ة ، مما قد یؤثر على صدق استجابتھا، منفردة للاختبار

إذ یتطل  ب ذل  ك م  ن ق  د ی  ؤثر عل  ى ثب  ات عملی  ة تص  حیح الاختب  ار؛  –م  ن خ  لال ھ  ذین الفن  ین  –

، تص ف أداءھ ا –تح ت بنودھ ا  –بوض ع علام ات معین ة ، المصحح رصد أداء الطالبة ف ي بطاق ة

وكلم ا زادت ھ ذه ، وزیادة عدد المھ ارات المقیس ة س وف یتبع ھ بالض رورة زی ادة ع دد ھ ذه البن ود

وق وة ، ةانخفضت قدرة المصحح على السیطرة علیھا؛ لما یتطلبھ ذل ك م ن ت دقیق الملاحظ ، البنود

 .    التركیز

وق د ، ص یغت  أس ئلة المقی اس ف ي ض وء ج دول المواص فات الس ابق: صیاغة أسئلة المقی اس -٢

 :روعي فیھا 

أن تق دم الأس ئلة ض من س یاقات لغوی ة كامل ة المعن ى؛ بمعن ى أن توض ع الطالب ة ف ي موق ف أداء  -

أو قص ة ث م تجی ب ع ن  ،أو تس تمع إل ى ح وار، فعلي؛ كأن تقرأ ق راءة ص امتة؛ لتجی ب ع ن س ؤال

ً ، سؤال  . أو تكتب، أو تتحدث، أو تقرأ جھرا

ً ، و الإكمال، تنوع أسئلة المقیاس بین الاختبار من متعدد - ، أو كتاب ة، والتعبی ر ع ن الص ور تح دثا

وقد قصد في ھذا التنوع شمول مواقف الأداء اللغ وي المحتمل ة الت ي یمك ن أن تتع رض ، والإملاء

 .  لمھارة الواحدة في مواقف مختلفةوقیاس ا، لھا الطالبة

                                                
 )٧٤-٧٢( ،انظر ص  -١



 ١٥٢

تن  وع النص  وص اللغوی  ة المقدم  ة ض  من المقی  اس؛ حت  ى لا ت  ألف الطالب  ة ال  نص؛ فیت  أثر أداؤھ  ا 

 .   المھارة بھذه الألفة

 .)١(وضوح التعلیمات الخاصة بكل اختبار من الاختبارات الخمسة -

 :وي نوعان من الأدوات ھما أعد لتصحیح مقیاس الأداء اللغ: )٢(إعداد أدوات التصحیح) ٣( 

وق د أع د لك ل ، والق راءة الص امتة، ویستخدم ف ي تص حیح اختب اري الاس تماع: المفتاح المثقب) أ( 

 .منھما مفتاح خاص لتصحیحھ 

، والكتاب ة، والتح دث، ویس تخدم ف ي تص حیح اختب ارات الق راءة الجھری ة: معیار تق ویم الأداء) ب(

فع لا ف ي موق ف الاختب ار م ن خ لال بطاق ة تتض من بنودھ ا ویعتمد على وص ف م ا تفعل ھ الطالب ة 

وطریق  ة اس  تخدام البطاق  ة ف  ي رص  د أداء ، والدرج  ة المقابل  ة لك  ل عنص  ر منھ  ا، عناص  ر الأداء

 . وقد أعد لكل اختبار من ھذه الاختبارات بطاقة خاصة بھ لتقویم أداء الطالبة،الطالبة 

 :ضبط المقیاس 

اتبعت عدة خطوات یمكن عرض ھا ، وفي ھذا الصدد، ثباتھحساب صدقھ و، یقصد بضبط المقیاس

 : فیما یأتي

 :صدق المقیاس ) ١(

فقد ثم التحق ق ، لما كان الصدق جوھره حكما على صلاحیة المقیاس لقیاس ما وضع لقیاسھ        

م  ن ص  دق مقی  اس الأداء اللغ  وي ع  ن طری  ق عرض  ھ عل  ى مجموع  ة م  ن المحكم  ین؛ بغ  رض 

 :وفیما یأتي بیان بذلك ، یاس یقیس ما وضع لقیاسھ أن المق الاطمئنان إلى

  :المقیاس  صدق -ب

مم ن یعن ون بتعل یم اللغ  ة  )٣(عرض ت الص ورة المبدئی ة للمقی اس عل ى مجموع ة م ن المحكم ین    

وق  د ، وم وجھي اللغ ة العربی ة بالمرحل ة الثانوی ة، م ن أعض اء ھیئ ة ت دریس ف ي الجامع ة، العربی ة

، والمطل وب م ن ك ل محك م، موضح فیھ الھدف من المقیاس )٤(بخطاب وزع المقیاس علیھم مرفقا

حتى ی تمكن المحك م م ن إب داء ال رأي ، وقد أرفق كل سؤال من أسئلة المقیاس بالمھارة التي یقیسھا

                                                
  ) .١١(أنظر المقیاس بالملحق رقم )١(

  ) . خلف كل اختبار ( ،  )١١(أنظر الملحق رقم )٢(

 

 



 ١٥٣

، وق  د ناقش  ت الباحث  ة المحكم  ین فیم  ا أب  دوه م  ن آراء، والحك  م عل  ى الس  ؤال، بش  يء م  ن الت  دقیق

 :     يوأسفر ذلك عن الآت، وتعلیقات

 حكمون جمیعھم على الأمور الآتیة اتفق الم -١

، محكم واحد ولم یخرج عن ھذا الاتفاق، كل سؤال من أسئلة المقیاس یقیس ما وضع لقیاسھ -أ

 .أو سؤال واحد

، یناسب طالبات الصف الأول الثانـوي مــن حیث أسئلتھ –بصورتھ الحالیة  –ھذا المقیاس  -ب   

إلا بعد أن جربھ فعلا  أنھ لم یصـدر ھذا الحكم: أن بعض المحكمـین قالوجدیر بالذكر ، ومادتھ

 . ؛ مما یدعو إلى الاطمئنان إلى ھذا  الحكمبنتھ على أ

         والقراءة الجھریة، وضوح معاییر تقویم أداء الطالبة على اختبارات؛ التحدث -جـ    

 وإمكانیة استخدامھا بسھولة ، والكتابة

وھي في صورتھا الحالیة كافیة لإعطاء الطالبة فكرة عن ، ات المقیاسوضوح تعلیم -د  

 . وكیفیة أدائھا، الاستجابة المطلوبة منھا

 :یمكن توضیحھا فیما یلي ، انفرد بعض المحكمین بآراء وتعلیقات -٢

معرفة اتجاه الكاتب نحو : رأى بعضھم أن المقیاس أھمل مھارات أخرى للأداء اللغوي مثل -أ   

وقد وضحت ، والتمییز بین الرأي الشخصي للكاتب والحقیقة العلمیة الموضوعیة، ضوعالمو

الباحثة لھ أن ذلك أمر طبیعي؛ فالمقیاس صمم لقیاس مھارات بعینھا ھي التي ضمنت أھداف 

 .وقد تراجع صاحب ھذا الرأي إثر ذلك التوضیح ، الوحدة المتكاملة المقترحة للتجریب

والأس ئلة الت ي تتطل ب التعبی ر ع ن ، اختب ار الاس تماع) تكنی ك ( ل ى تحفظ بع ض المحكم ین ع -ب

وذل ك ق د ی ؤثر ، الصور وكانت وجھة نظره أن في ذلك جدید لم تألفھ الطالب ة ف ي مدارس نا الیمنی ة

، ورغ  م أن ھ  ذه وجھ  ة نظ  ر لھ  ا معقولیتھ  ا المس  تندة إل  ى منط  ق الم  ألوف، عل  ى ص  دق اس  تجابتھا

 –فإن أداء الطالب ة ، ومن ناحیة أخرى، نظریة في طابعھا من ناحیة فإنھا ما تزال، وغیر المألوف

ً على فھمھا –ة استجاب ول م یعت رض ، وھو ھنا محتوى السؤال المس موع أو الص ورة، تعتمد أساسا

 .المحكم على ذلك التوضیح 

ك ي تق رأ  –ف ي اختب ار الق راءة الجھری ة  –اقت رح بع ض المحكم ین أن تت اح الفرص ة للطالب ة  -ـج 

ً ، لنص قراءة صامتة قبل القراءة الجھریةا وق د ، بدلا من أن تصدم ب النص وتطال ب بقراءت ھ جھ را

وبمناقشة المحكم ح ول مب ررات ھ ذا الاقت راح ، ترددت الباحثة في قبول ھذا الاقتراح فور سماعھ



 ١٥٤

مھارات الطالبة في النطق : " قال ك رة فضلا عن تحدید الف، و الضبط ومراعاة الترقیم" إنك تقیس ِ

ف  إذا أعطیتیھ  ا ، وھ  ذه كلھ  ا أم  ور ذات ص  لة وثیق  ة بفھ  م الطالب  ة معن  ى م  ا تق  رأ، الرئیس  ة لم  ا تق  رأ

ً عل  ى أدائھ ا المھ  ارات الس ابقة، فرص ة لفھ  م المعن ى أم  ا أن تص  دمیھا ، أس  تطعتي أن تحكم ي فع  لا

ً ، بنص لم تره من قبل إلا ردود أفعال ما ھو  –فإن ما تفعلھ الطالبة آنذاك ، وتطالبیھا بقراءتھ جھرا

ونطقھ  ا؛ مم  ا یجع  ل ، تج  اه ح  روف ال  نص وكلمات  ھ وجمل  ھ م  ن حی  ث التع  رف علیھ  ا و وتجمیعھ  ا

 ً ً مضللا  " .الحكم على أداء المھارات المقیسة حكما

مم ا جعلھ ا تعی د دراس ة ھ ذا الاقت راح ف ي ، وقد اقتنعت الباحثة بما أورده المحك م م ن مب ررات    

وما یقیسھ اختب ار الق راءة ، )١(طبیعة القراءة الجھریة نع بحثلي لطار النظرضوء ما ورد في الإ

ً م  ن إج  راءات تطبی  ق اختب  ار ، الجھری ة م  ن مھ  ارات ً لازم ا واس  تقرت عل ى قبول  ھ بوص  فھ إج  راء

 .القراءة الجھریة 

فھو یق یس م ا ، یتضح أن مقیاس الأداء اللغوي صادق فیما یتعلق في المحتوى، وفي ضوء ما تقدم

 . وضع لقیاسھ

  : المقیاس ثبات ) ٢( 

ً على عینة من طالبات الصف الأول الثانوي؛ لحساب      جرب مقیاس الأداء اللغوي استطلاعیا

 وبیانھا كما یلي، ثباتھ

 عینة التجریب الاستطلاعي لمقیاس الأداء اللغوي) ٧( جدول رقم
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 المدرسة                                            الفصل                      عدد الطالبات
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ٤٠                                 ٣/  ١           صنعاء     للبنات فيأسماء ثانویة 
   )٢(٤٠                                ٣/  ١     في صن اء            للبناترابعة ثانویة 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
س  بیرمان " باس  تخدام معادل  ة ، والق  راءة الص  امتة ، الاس  تماع : حس  ب معام  ل الثب  ات لاختب  اري

 .للتجزئة النصفیة " براون 
 

                                                
 )١١(راجع ملحق  ) ١(

؛ ذلك لأن ثلاثة أسابیع أعید تطبیق المقیاس على ھذا الفصل، بفاصل زمني بین مرتي التطبیق مقداره )  ٢(

 .سئلة، واختبارات لا یمكن حساب ثباتھا إلا عن طریق إعادة التطبیق، وسیأتي بیان ذلك في حینھبالمقیاس أ



 ١٥٥

مقیاس؛ سئلة ھذین الاختبارین دون بقیة الاختبارات المكونة لللأحسب معامل الارتباط  وقد    

بمعنى أن الإجابة ، لأن استجابة الطالبة لأسئلة ھذین الاختبارین تتراوح بین الواحد والصفر

ً ، الصواب تأخذ درجة ، وبذلك یمكن حساب الإجابات الصواب. والإجابة الخطأ تأخذ صفرا

 . والخطأ

، طالبة  فتوحةفاستجابة ال) والقراءة الجھریة ، والكتابة، التحدث( أما في بقیة الاختبارات    

وتحسب درجتھا وفقا لمعیار التصحیح؛ بمعنى أن ما تضمنتھ ھذه الاختبارات لیست أسئلة 

ویرصد أداؤھا في ضوء ، وإنما ھي مواقف توضع فیھا الطالبة، بالمعنى الاصطلاحي للسؤال

، في اختبار الاستماع ) ٢٠-١٩( المقالین وكذلك السؤالین) بطاقة تقویم ( معیار التصحیح

 في ھذه الأسئلة أي أن موقف الاختبار ،في اختبار القراءة الصامتة ) ٢٤-٢٣( المقالین السؤالینو

 . ومن تم یستمد صدقھ من ارتباطھ بالموقف الحقیقي للأداء، ھو موقف أداء لغوي حقیقي

، والتحدث، والقراءة الصامتة، ، الاستماع( ، اختباراتبین أسئلة  معامل الارتباط وفیما یلي 

 ).  منھم  واحد والدرجة الكلیة لكل،  والكتابة، القراءة الجھریةو

"  حی  ث اس  تخدمت معادل  ة، بط  ریقتین وفق  ا لن  وع الأس  ئلةحس  ب ثبات  ھ : اختب  ار الاس  تماع  -أولا 

)  ٢٠، ١٩( وحس ب ثب ات الس ؤالین )  ١٨ -١( للتجزئة النصفیة للأس ئلة  " سبیرمان التصحیحیة

 .عادة التطبیق بحساب معامل الارتباط بین مرتي التطبیق عن طریق إ

 

 معامل ثبات اختبار الاستماع - ١
التجزئة  "سبیرمان "  باستخدام معادلة ) ١٨-١الأسئلة ( یوضح معامل الثبات لاختبار الاستماع): ٨(جدول 

 النصفیة

الأسئلة  
 الزوجیة

الأسئلة الفردیة    اختبار الاستماع

معامل  ١ (**) ٠ ,٧٧٦
 تباط الار

 الأسئلة الفردیة

 الدلالة  ٠ ,٠٥
 العدد ٤٠ ٤٠

معامل  (**) ٠ ,٧٧٦ ١
 تباط الار

 الدلالة  ٠ ,٠٥  الأسئلة الزوجیة

 العدد ٤٠ ٤٠
 ٠ ,٠٥الارتباط دال عند **             



 ١٥٦

 "  انسبیرم "معادلة   متاستخدتبار  معامل الثبات الكلي للاخ لاستخراج              
 ٠ ,٧٨= معامل الارتباط بین نصفي الاختبار                        

 
      ٢X  معامل الثبات الكلي    ٠ ,٧٨= 

   ٠ ,٧٨    + ١    
 

١ ,٥٦ 
 

 =معامل الثبات الكلي
١ ,٧٨ 

 ٠ ,٨٨= معامل الثبات الكلي          
لاستماع كانت مرتفعة بنسبة مقبولة ومن خلال ھذه النتیجة یتضح أن معامل ثبات اختبار ا

 . ٠ ,٨٨ وتساوي
 

 :في اختبار الاستماع )  ١٩(معامل ثبات السؤال  - أ

لحساب معامل الارتباط في التطبیق القبلي والبعدى بیرسون معادلة قامت الباحثة باستخدام 

 . یوضحان ثبات السؤالین) ١٠ -٩(، والجدولین الآتین )٢٠ -١٩(للسؤالین 

 للتطبیق القبلي والبعدي) ١٩(ضح معامل ثبات السؤال یو): ٩(جدول 

درجة السؤال 
في التطبیق 

 البعدي

درجة السؤال 
في التطبیق 

 القبلي

 في اختبار الاستماع ١٩السؤال 

 تباطارمعامل  ١ (**)٠ ,٨٠
  بیرسون

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 الدلالة  ٠٥,٠

 العدد ٤٠ ٤٠

 طتباارمعامل  (**)٠ ,٨٠ ١
  بیرسون

درجة السؤال في 
 التطبیق البعدي

 الدلالة ٠٥,٠ 

 العدد ٤٠ ٤٠

 

 ٠ ,٨٠مرنفعة وتساوى  ١٩أن معامل الثبات للسؤال بمعنى  ٠٥,٠الارتباط دال عند ** 

 



 ١٥٧

 :في اختبار الاستماع )   ٢٠(معامل ثبات السؤال  -جـ 

 البعديللتطبیق القبلي و) ٢٠(یوضح معامل ثبات السؤال ): ١٠(جدول 

درجة السؤال في  
 التطبیق البعدي

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 في اختبار الاستماع ٢٠السؤال 

 تباطارمعامل  ١ (**)٠ ,٧٩      
  بیرسون

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 الدلالة  ٠ ,٠٥

 العدد ٤٠ ٤٠

٠ ,٧٩ ١(**) 
 

 تباطارمعامل 
  بیرسون

درجة السؤال في 
 البعديالتطبیق 

 الدلالة ٠ ,٠٥ 

 العدد ٤٠ ٤٠

 ٠ ,٧٩  يمرتفعة وتساو ١٩الثبات للسؤال  وھذا یدل أن معامل٠ ,٠٥عند الارتباط دال ** 

 : معامل ثبات اختبار القراءة الصامتة -٢

 حی  ث اس  تخدمت معادل  ة، حس  ب ثب  ات اختب  ار الق  راءة الص  امتة بط  ریقتین وفق  ا لن  وع الأس  ئلة  -أ 

ع   ن طری   ق إع   ادة ) ٢٤ -٢٣(وحس   ب ثب   ات الس   ؤالین  )٢٢ -١(للأس   ئلة  "ن س   بیرمان ب   روا"

  الآتیة توضح ذلك) ١٣ -١٢-١١( التطبیق بحساب معامل الارتباط بین مرتي التطبیق والجداول 

 )٢٢-١(یوضح معامل ثبات اختبار القراءة الصامتة للأسئلة من ): ١١(جدول 

الأسئلة الفردیة   الأسئلة الزوجیة   القراءة الصامتة اختبار

تباط ارمعامل  ١ (**)٠ ,٦٠١
 بیرسون

 الأسئلة الفردیة

 الدلالة  ٠ ,٠٥

 العدد ٤٠ ٤٠

تباط ارمعامل  (**)٠ ,٦٠١ ١
 بیرسون

 الدلالة ٠ ,٠٥  الأسئلة الزوجیة

 العدد ٤٠ ٤٠

 



 ١٥٨

 ٠ ,٠٥الارتباط دال عند ** 

 "سبیرمان بروان" ادلة مع  متاستخد مل الثبات الكلي للاختبار لاستخراج معا

 ٦٠,٠= معامل الارتباط بین نصفي الاختبار 

 
 

     ٢ X  ٦٠,٠    
 =معامل الثبات الكلي

 
   ٦٠,٠ +   ١       

 

                                               ١ ,٢٠ 

 

 =معامل الثبات الكلي

 ١ , ٦٠ 

 ٠ ,٧٥= معامل الثبات الكلي

تیجة یتضح أن معامل ثبات اختبار القراءة الصامتة كانت مرتفعة بنسبة مقبولة ومن خلال ھذه الن

 . ٠ ,٧٥وتساوي 

 :في اختبار القراءة الصامتة ) ٢٤-٢٣(معامل ثبات السؤالین  -ب

 .لتطبیق القبلي والبعدىل )٢٤-٢٣( ثبات السؤالین  ضحانیو) ١٣-١٢( رقم الجدولان 

 للتطبیق القبلي والبعدي) ٢٣(یوضح معامل ثبات السؤال ): ١٢(جدول 

درجة السؤال في التطبیق 
 البعدي

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 في اختبار القراءة الصامتة ٢٣السؤال 

 تباطارمعامل  ١ (**)٠   ,٨١
  بیرسون

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 الدلالة  ٠ ,٠٥

 العدد ٤٠ ٤٠

تباط ارمعامل  (**)٠   ,٨١  ١
 بیرسون

درجة السؤال في 
 التطبیق البعدي

 الدلالة ٠ ,٠٥ 

 العدد ٤٠ ٤٠



 ١٥٩

 

 -جـ ٠   ,٨١ وتساوي مرتفعة ٢٣أي أن معامل الثبات للسؤال  ٠ ,٠٥ الارتباط دال عند** 

 في اختبار القراءة الصامتة)   ٢٤( معامل ثبات السؤال 

 للتطبیق القبلي والبعدين باستخدام معادلة بیرسو) ٢٤(یوضح معامل ثبات السؤال ) ١٣(جدول 

درجة السؤال في 
 التطبیق البعدي

درجة السؤال في 
 في اختبار القراءة الصامتة ٢٤السؤال  التطبیق القبلي

معامل ارتباط  ١ (**)٠ ,٧٩٤
 بیرسون

درجة السؤال في 
 الدلالة  ٠ ,٠٥ التطبیق القبلي

 العدد ٤٠ ٤٠

معامل ارتباط  (**)٠ ,٧٩٤ ١
 بیرسون

لسؤال في درجة ا
 الدلالة ٠ ,٠٥  التطبیق البعدي

 العدد ٤٠ ٤٠

  ٠ ,٧٩٤ مرتفعة وتساوىالثبات وھذا یعني أن معامل ٠ ,٠٥ ،الارتباط دال عند** 
 معامل ثبات اختبار التحدث -٣

باستخدام معامل ارتباط بیرسون لحساب الارتباط بین مرتي التطبیق القبلي والبعدى لاختبار       
 .یوضح ذلك ) ١٤(والجدول التحدث، 

 یوضح معامل ثبات اختبار التحدث بطریقة معامل بیرسون للتطبیق القبلي والبعدي): ١٤(جدول 

درجة السؤال في  
 التطبیق البعدي

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 اختبار التحدث

معامل ارتباط  ١ (**)٠ , ٨٩
 بیرسون

درجة اختبار التحدث  
 للتطبیق القبلي

 الدلالة  ٠ ,٠٥

 العدد ٤٠ ٤٠

معامل ارتباط  (**) ٨٩,٠ ١
 بیرسون

درجة اختبار التحدث  
 الدلالة ٠ ,٠٥  للتطبیق البعدي

 العدد ٤٠ ٤٠

 

   ٨٩,٠ وھذا یعني أن معامل الثبات مرتفعة وتساوى ٠ ,٠٥الارتباط دال عند ** 



 ١٦٠

 معامل ثبات اختبار القراءة الجھریة -٤

 .یوضح ذلك ) ١٥(رتي التطبیق لاختبار القراءة الجھریة والجدول حسب الارتباط بین م
 یوضح معامل ثبات اختبار القراءة الجھریة بطریقة معامل بیرسون للتطبیق القبلي والبعدي  ): ١٥(جدول 

درجة السؤال في 
 التطبیق البعدي

درجة السؤال في 
 اختبار القراءة الجھریة التطبیق القبلي

مل ارتباط معا ١ (**)٠ , ٩٢٠
 بیرسون

درجة اختبار القراءة 
 الدلالة    ٠ ,٠٥ الجھریة للتطبیق القبلي

 العدد ٤٠ ٤٠

معامل ارتباط  (**)٠ , ٩٢٠ ١
 بیرسون

درجة اختبار القراءة 
 الدلالة   ٠ ,٠٥  الجھریة للتطبیق البعدي

 العدد ٤٠ ٤٠

 , ٩٢الجھریة كانت مرتفعة وتساوى  أن معامل الثبات لاختبار القراءة) ١٥(یتضح من الجدول 
   ٠ ,٠٥الارتباط دال عند ** 

 
 معامل ثبات اختبار الكتابة -٥

قامت الباحثة باستخدام معامل ارتباط بیرسون لحساب معامل الارتباط في التطبیق القبلي 
 . یوضح معامل ثبات الاختبار) ١٦(والبعدى لاختبار الكتابة، والجدول 

 
 امل ثبات اختبار الكتابة بطریقة معامل بیرسون للتطبیق القبلي والبعديیوضح مع): ١٦(جدول 

درجة السؤال في 
 التطبیق البعدي

درجة السؤال في 
 التطبیق القبلي

 اختبار القراءة الجھریة

معامل ارتباط  ١ (**)٠,  ٨٦١
 بیرسون

درجة اختبار الكتابة 
 للتطبیق القبلي

 الدلالة    ٠ ,٠٥

 العدد ٤٠ ٤٠

معامل ارتباط  (**)٠,  ٨٦١ ١
 بیرسون

درجة اختبار الكتابة 
 للتطبیق البعدي

 الدلالة   ٠ ,٠٥ 

 العدد ٤٠ ٤٠

 ,٨٦,٠بار الكتابة كانت مرتفعة وتساوى أن معامل الثبات لاخت) ١٦(یتضح من الجدول 
   ٠ ,٠٥الارتباط دال عند ** 

 
 



 ١٦١

 وانب مقیاس الأداء اللغويیوضح مصفوقة معاملات الارتباط بین ج) ١٧(جدول رقم 

   
 الاستماع

 القراءة
 الصامتة

 

 التحدث
 

القراءة 
 الجھریة

 
 الكتابة

 

المقیاس 
 الكلي
 

 الاستماع
 
 

      ١ معامل ارتباط  بیرسون
       مستوى الدلالة

      ٤٠ العدد
 القراءة
 الصامتة

  
  

     ١   ٠ ,٠٥ معامل ارتباط  بیرسون
      ٠ , ٧٦٠     مستوى الدلالة

     ٤٠ ٤٠ العدد

 التحدث
  
  

    ١ ٠ ,٤٦٢)(** ٠ ,٠٩٢ معامل ارتباط  بیرسون
     ٠ ,٠٠٦   ٠ ,٥٧٠  مستوى الدلالة

    ٤٠ ٤٠ ٤٠ العدد
القراءة 
 الجھریة

  
  

   ١ ٠ ,٨٨١  ٠ , ٤٣٢(**)  ١٦٨,٠ معامل ارتباط  بیرسون
    ٠ , ٠٠٠   ٠ , ٠٠٥    ٠ , ٢٢٠ مستوى الدلالة

   ٤٠ ٤٠ ٤٠ ٤٠ العدد

 الكتابة
  
  

  ١ ٠,٦٨٥(**) ٠,٦٦٨(**) ٠,٢٢٧ ٠,١٥٦ معامل ارتباط  بیرسون
   ٠,٠٠٠ ٠,٠٠٠ ٠,١٦٠ ٠,٣٣٥ مستوى الدلالة

  ٤٠ ٤٠ ٤٠ ٤٠ ٤٠ العدد
المقیاس 
 الكلي

  
  

 ١ ٠,٨٥٣(**) ٠,٩١٠(**) ٠,٩٠١(**) ٠,٥٣٤(**) ٠,٢٩٥ معامل ارتباط  بیرسون
  ٠,٠٠٠ ٠,٠٠٠ ٠,٠٠٠ ٠,٠٠٠ ٠,٠٦٥ مستوى الدلالة

 ٤٠ ٤٠ ٤٠ ٤٠ ٤٠ ٤٠ العدد
 

  ٠,٠١معامل الارتباط دال عند 

 .والثبات جة عالیة من الصدق على ما تقدم یمكن القول بأن مقیاس الأداء اللغوي على در وبناء

 

 : حساب معامل السھولة والصعوبة للمقیاس 

نسبة الطلبة الذین جابوا عن السؤال إجابة " عامل السھولة بأنھ م) ھـ ١٤٢٣(، یعرف مراد    

 . ٢١١ص " إلى العدد الكلي المشارك صحیحة 

لكل ، لحساب معامل السھولة والصعوبة ، ورصد درجاتھن ، بعد تصحیح نتائج الطالبات    

) الكتابة ، امتة القراءة الص، القراءة الجھریة ، التحدث ، الاستماع ( سؤال من أسئلة الاختبارات 

مما یدل على أن أسئلة المقیاس ،  ٠ ,٧٥إلى  ٠ ,٢٥وجد أن معامل السھولة یتراوح ما بین . 

 .متوسطة السھولة 



 ١٦٢

كما تم حساب معامل الصعوبة لكل سؤال من أسئلة المقیاس تمھیدا لاستخدامھا في حساب      

ة الطالبات أو الطلاب الذین نسب" معامل الصعوبة بأنھ ) ھـ ١٤٢٣(وعرف سلیمان ، التمیز 

 . ٢١١ص" أجابوا عن السؤال إجابة خطأ إلى العدد الكلي المشارك

  : تحدید قدرة أسئلة المقیاس على التمیز       

ث م حس اب ، عل ى التمی ز ب ین مس تویات المختلف ة الت ي یقیس ھا المقی اس للتحقق من ق درة أس ئلة     

وذلك باستخدام المعادلة الآتیة ، املي السھولة والصعوبة تباین كل سؤال من الاختبار بمعلومیة مع

معام  ل + معام  ل الس  ھولة = التب  این : وھ  ي أن )  ٢١٢ص، ھ  ـ ١٤٢٣( الت  ي أوردھ  ا س  لیمان 

وھ ي نس بة  ٠  ,٢٠و  ٠ ,٦٧وق د بل غ وت راوح معام ل تمی ز أس ئلة الاختب ار م ا ب ین ، الص عوبة  

 .یاس مقبولة في تعبیرھاعن قدرة تمییز أسئلة المق

 

 التحدث، والقراءة الجھریة، والكتابة : ثبات معاییر تصحیح اختبارات  -جـ 

 : حسب ثبات ھذه المعاییر على النحو الآتي

طالبة على ھذه الاختبارات بطریقة عشوائیة، وصححت في ) ٢٠(اختیرت استجابات  )١(

 . ضوء ھذه المعاییر

التحدث : الطالبات على اختباري شرائط تسجیل مسجل علیھا أداء(أعطیت ھذه الاستجابات 

تصحیحھا في  اوطلب إلیھ. )١(تلایالزم ىأحد) والقراءة الجھریة، وأوراق إجابات اختبار الكتابة

 . ضوء معاییر التصحیح المرفقة

كل ي ین لكل طالبة فتھا كل من المصححتالارتباط بین الدرجات التي أعط حسبت  عامل )٢(

ویوضح الجدول . أخرىكل اختبار من ناحیة اختبار من ناحیة، والدرجة الكلیة ل

 :الثبات المحسوبة بھذه الطریقة الآتي معامل

 

 

 

 

                                                
 .رجاء عوض مدرسة اللغة العربیة ثانویة المنصورة / الأستاذة )١(



 ١٦٣

 ثبات معاییر تصحیح اختبارات التحدث، القراءة الجھریة، الكتابة  معامل) ١٨(جدول رقم  

 معاملات ثبات معاییر التصحیح معاییر التصحیح

 اختبار الكتابة ھریةاختبار القراءة الج اختبار التحدث أجزاء المعیار

 ٠ ,٩٨ ٠, ٨٩             ١٠٠ درجة الجزء الأول

 ٠, ٨٩ ٠ ,٩٧             ٠ , ٩٥ درجة الجزء الثاني

 ٠ , ٩٥ ١ , ٠٠  ٠, ٨٩   درجة الجزء الثالث

 - ٠ , ٩٥ ٠ ,  ٩٢  درجة الجزء الرابع

 ٠ , ٩٩ ٠ ,٩٧ ٠ , ٩٥ الدرجة الكلیة

 ، وجد أنھا دالة ةالثانی ةوالمصحح ىالأول ةبین المصحح  رتباطالا وبالكشف عن دلالة معامل

 . مما یدعو إلى الاطمئنان إلى ثبات ھذه المعاییر٠ , ٠١عند مستوى 

وبناء على كل ما تقدم، یمكن الاطمئنان إلى صدق مقیاس الأداء اللغوي، وثباتھ، وثبات معاییر 

ً للتطب  .ساسیة للدراسةیق على العینة الأتصحیحھ، مما یجعلھ صالحا

 : زمن المقیاس) ٣(

الطریقة الشائعة لحساب زمن الاختبارات في الدراسات السابقة، تعتمد على متوسط زمن الإجابة 

بین أسرع طالبة أدت الاختبار وأبطأ طالبة، واعتبار ھذا متوسط الزمن المناسب لأداء الاختبار، 

 : وأھم ما یمكن أن یؤخذ على ھذه الطریقة

طالبة تؤدي الاختبار، لا تمثل بالضرورة فئة الطالبات الممتازات، وكذلك أبطأ إن أسرع  -

طالبة لا تمثل فئة الطالبات الضعیفات، ومن ثم فإن المتوسط المحسوب بینھما لا یعبر بدقة 

 . عن الزمن المناسب لمن یقعن بین ھذین الطرفین

إن انحیازه ھنا إلى الزمن التي خصائص المتوسط انحیازه إلى الفئة الأعلى، ومن ثم فإن من  -

 ً استغرقتھ أبطأ طالبة أمر مضمون مما یجعل زمن الاختبار المحسوب بھذه الطریقة منحازا

 . إلى فئات الطالبات الضعیفات

وفي محاولة لتجنب عیوب ھذه الطریقة، حسب الزمن المناسب لأداء مقیاس الأداء اللغوي 

 : لطالبات الصف الأول الثانوي كما یلي



 ١٦٤

 ازھو زمن الاستماع إلیھ من جھ أدائھبالنسبة لاختبار الاستماع، فإن زمن  )١(

، )بصوت الباحثة(التسجیل؛ فقد سجلت أسئلة الاختبار على شریط تسجیل 

وتركت فترة صامتة بین كل سؤال والذي یلیھ، كي تضع الطالبة العلامة 

تتعلق ي شكوى ولم تسفر التجربة الاستطلاعیة عن أ المطلوبة في ورقة الإجابة،

 . أو وضوح الصوت ،أو الفترة المتروكة للإجابة ، بالسرعة 

بالنسبة لاختبارات القراءة الصامتة، والقراءة الجھریة، والتحدث، والكتابة،   )٢(

ً وفق الزمن الذي استغرقتھ كل منھن في أداء كل  ً تنازلیا رتبت الطالبات ترتیبا

 )١(اختبار

 . الدنیا% ٢٧یا، والـ العل% ٢٧حسب متوسط الزمن في الـ  )٣(

 .ر ذلك الزمن المناسب لكل اختبارحسب متوسط المتوسطین السابقین، واعتب )٤(

 .الزمن المناسب لكل اختبار من الاختبارات المكونة لمقیاس الأداء اللغوي  )١٩(ویوضح جدول رقم 

 متوسط الزمن بالدقیقة الاختبار

 ٣٠ الاستماع

 ٣٠                              القراءة الصامتة

 ١٥                              القراءة الجھریة

 ١٥                              التحدث

 ٦٠                              الكتابة

 

 :اختبار الذكاء المصور 

                                                
زمن على ورقة الإجابة، وحسب ال) القراءة الصامتة والكتابة ( كانت كل طالبة تكتب ساعة انتھائھا من أداء اختباري ) ١(

فھو ) التحدت والقراءة الجھریة ( الذي استغرقتھ كل طالبة عن طریق طرح ساعة البدء من ساعة الانتھاء، أما اختباري 

 . الطالبة في بطاقة تقویم أدائھا  الوقت الذي استغرقتھ الطالبة على شریط التسجیل، وكان یحسب أثناء تفریغ أداء
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ف ي ھ ذه الدراس ة لض بط ) أحم د زك ي ص الح : م ن إع داد( استخدم اختبار الذكاء المص ور    

بوصفھ أح د المتغی رات الوس یطة الت ي ، لذكاء بین المجموعتین؛ الضابطة والتجریبیةمستوى ا

 :وقد اختیر ھذا الاختبار للأسباب الآتیة ، یمكن أن تؤثر على الأداء اللغوي للطالبات

تقدیر القدرة العقلیة العام ة للأف راد ف ي الأعم ار م ن س ن الثامن ة ، أن الھدف من الاختبار – ١

وھو بذلك یصبح للتطبیق على عینة ھذه الدراس ة م ن طالب ات الص ف ، ة ع رإلى سن السابع

  .و السابعة عشرة ،  السادسة عشرةوھن في سن تتراوح بین ، الأول الثانوي

وبذلك یمك ن تطبیق ھ دون اعتب ار . لا یعتمد على اللغة في الإجابة علیھ، أنھ اختبار لفظي  - ٢

ن الاطمئنان إلى درجة الطالبة في ھذا الاختب ار خالص ة ومن ثم یمك، للمستوى الثقافي للأفراد

 .المتغیر التي تسعى الدراسة إلى ضبطھ  ، ومعبرة بدقة عن الذكاء، من أثر الفھم اللغوي

 .یخلو من أي عنصر لا ینتمي إلیھا أن ھذا الاختبار یناسب البیئة الیمنیة؛ حیث  – ٣

 : وصف الاختبار

یعتم  د عل  ى إدراك العلاق  ة ب  ین مجموع  ة  ن س  تین س  ؤالاً یتك  ون اختب  ار ال  ذكاء المص  ور م   

الأشكال وانتقاء الشكل المختلف من وحدات المجموعة؛أي أن كل سؤال عب ارة ع ن مجموع ة 

یمك ن تطبیق ھ ، والاختب ار جم اعي،  )١(درك العلاق ة بینھ ات أن  ةمن الصور یطل ب إل ى الطالب 

  . على مجموعة من الأفراد في وقت واحد

 :ار صدق الاختب

، یعد اختبار الذكاء المصور صادقا في قیاس ما یمك ن أن یطل ق علی ھ الق درة العقلی ة العام ة   

ال ذي یس اعد ف ي إدراك ، وھي مجموعة أسالیب الأداء التي تتجمع في التنظ یم الس لوكي للف رد

 .أو التكیف العقلي مع مشكلات العالم الخارجي ، أو حل مشكلة، علاقة

، مع اني الكلم ات: بار عن طریق الارتباط بغیره من الاختبارات مث لوقد حسب صدق الاخت  

وك ان ارتباط ھ بھ ا ، والق درة العقلی ة العام ة، والمعالج ة الذھنی ة، والأعداد، وتصنیف الأشكال

 ) . ١١ص ، ١٩٧٨، زكي(  ,٠١دالا عند مستوى  

 :ثبات الاختبار 

                                                
 ) ١٣( أنظر ملحق  )١(
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) ١٧٢(ون ة م ن بیقھ على عین ة مكمعامل ثبات اختبار الذكاء المصور بعد تط الباحث حسب  

طالبا وطالبة من طلاب الصف الأول الثانوي عن طریق حساب معامل الارتباط بین درج ات 

  ٧٨,٠فكان معامل الثبات المحسوبة بھذه الطریقة ، والزوجیة للاختبار ، الأسئلة الفردیة 

 :مقیاس المستوى الاجتماعي الثقافي 

في ھ ذه الدراس ة لض بط )  ١٩٩البناء ( أعدهماعي الثقافي الذي استخدم مقیاس المستوى الاجت     

بوص  فھ أح  د المتغی  رات ، المس  توى الاجتم  اعي الثق  افي ف  ي المجم  وعتین؛ الض  ابطة والتجریبی  ة

 : وقد اختیر ھذا المقیاس لما یلي، الوسیطة التي یمكن أن تؤثر على مستوى الأداء اللغوي

إض افة ،  توى الاجتم اعي الثق افيالحدیثة الت ي تق یس المس  یعد من المقاییس، أن ھذا المقیاس – ١

 .، لذلك یمكن الاطمئنان إلیھاإلى ذلك أن معاییره ملائمة للواقع الیمني وتعبیراتھا

ً سابقة في ھ ذا ، أن الباحث الذي أعد ھذا المقیاس – ٢ ً من أثنى عشر مقیاسا قد حدد أبعاده مستفیدا

والعب ارات الت ي ، كن الاطمئنان إلى شمول ھذا المقیاس الأبعادوبذلك یم، ) ١٩٩٠البناء ( المجال 

 .یمكن من خلالھا إصدار حكم دقیق على المستوى الاجتماعي لثقافي للأفراد 

 :وصف المقیاس 

المس  توى : أع  د ھ  ذا المقی  اس لتحدی  د المس  توى الاجتم  اعي الثق  افي ف  ي ض  وء ع  دة أبع  اد ھ  ي   

ومعتق دات الأس رة ، وت وافر أدوات الثقاف ة داخ ل المن زل، ھ موالمستوى المھني ل، التعلیمي للأسرة

ویعب ر ، والحالة السكنیة لأف راد الأس رة، وممارسات الأسرة الثقافیة نحو أفرادھا، وعاداتھا وقیمھا

ویص حح ھ ذا المقی اس وف ق .  )١(عن كل بعد من ھذه الأبعاد عدة عب ارات تس تجیب علیھ ا الطالب ة

 .  ١٩٩٠ھاعادل البناء المعاییر والدرجات التي حدد

حسب صدق المقیاس عن طریق حساب معامل الارتب اط بین ھ وب ین أح د مق اییس :صدق المقیاس 

البن اء (  ,٠١وكان معامل الارتباط ب ین المقیاس ین دالا عن د مس توى ، المستوى الاجتماعي الثقافي

ً عل  ى ص  لاحیة ھ  ذا المقی  اس). ١٩٩٠ ف  ي قی  اس م  ا وص  دقھ ، وم ن ث  م یمك  ن اعتب  ار ذل  ك مؤش  را

 .وضع لقیاسھ 

 :ثبات المقیاس 

: حسب ثبات المقیاس عن طری ق إع ادة التطبی ق بع د اس تبعاد الأبع اد الآتی ة م ن حس اب الثب ات    

حیث أنھ ا تتن اول حق ائق موض وعیة ، الحالة السكنیة، المستوى المھني، المستوى التعلیمي للأسرة

                                                
 ٠١,٠وجد أنھا دالة عند مستوى ، معامل الارتباط السابقة  وبالكشف عن دلالة
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ف ي ھ ذه الأبع اد    –خ لال فت رة البح ث ، اد العینةولا یوجد أدنى درجة من التوقع لتغیر درجات أفر

 ,٠١وكلھ ا دال ة عن د مس توى   ,٨٧و  ,٧٩وق د تراوح ت مع املات ثب ات بقی ة أبع اد المقی اس ب ین 

  ). ١٩٩٠البناء (

حس ب ثبات ھ ع ن طری ق إع ادة ، وفي محاولة من ھذا البحث للاطمئنان إل ى ثب ات ھ ذا المقی اس    

طالبة من العین ة ) ٤٠(على عینة قوامھا  –أسابیع بن مرتي التطبیق بفاصل زمني ثلاثة  –تطبیقھ 

 ،بعد استبعاد الأبعاد الثابت ة  ،وحسب معامل الارتباط بین مرتي التطبیق ، الأصلیة للبحث الحالي 

 .والجدول الآتي یوضح معامل الارتباط المحسوبة بھذه الطریقة 

 

 لمستوى الاجتماعي الثقافيمعامل ثبات أبعاد مقیاس ا یوضح) ٢٠(جدول رقم 

 معامل الثبات   أبعاد المقیاس مسلسل

 ,٧٨ مدى استخدام الأسرة ما یتوفر لھا من أدوات الثقافة ١

 ,٨٤ نشاط الأسرة الثقافي في خارج المنزل ٢

 ,٧٧ معتقدات الأسرة وعاداتھا وقیمھا ٣

 ,٨٢ الثقافیة نحو أفرادھا ةممارسات الأسر ٤

 

 :لاقتصادي مقیاس المستوى ا

لضبط المس توى  بحثفي ھذه ال )١٩٩٠(البناء  استخدم مقیاس المستوى الاقتصادي الذي أعده    

باعتباره أحد المتغیرات الوسیطة التي یمكن أن ، الاقتصادي في المجموعتین الضابطة والتجریبیة

 :وقد اختیر ھذا المقیاس لما یلي ، تؤثر على مستوى الأداء اللغوي

؛ مم ا یجع ل المع اییر المس تخدمة لتق دیر المس توى ١٩٩٠ھذا المقیاس؛ حیث أعد س نة حداثة  – ١

طالب ات ف ي الفت رة مناسبة لتق دیر المس توى الاقتص ادي لل –الاقتصادي للأفراد ضمن ھذا المقیاس 

 .الحالیة  بحثالزمنیة لل

المج ال؛ حی ث ح دد قد أف اد م ن المق اییس الس ابقة ف ي ھ ذا ، أن الباحث الذي أعد ھذا المقیاس – ٢

وف ي ذل ك ، ) ١٩٩٠(البناء تحلیلھ أثني عشر مقیاسا سابقـا  وعباراتھ في ضوء، أبعاد ھذا المقیاس

 . ضمان لشمول ھذا المقیاس الأبعاد الممكنة لتحدید المستوى الاقتصادي



 ١٦٨

 :  وصف المقیاس

والممتلك ات ، متوس ط دخ ل الف رد الش ھري: یتضمن مقیاس المستوى الاقتصادي ثلاثة أبع اد ھ ي  

ویعب ر ع ن ك ل بع د م ن ھ ذه الأبع اد ، وأماكن قضاء وقت الفراغ والإجازات، الاستھلاكیة للأسرة

ویصحح ھذا المقیاس وفق المع اییر ، لھا )١(والعبارات التي تستجیب الطالبة، مجموعة من الأسئلة

 .الذي حددھا عادل البناء 

معامل الارتباط بین استجابات عین ة  حسب صدق ھذا المقیاس عن طریق حساب:صدق المقیاس 

وھ و دال عن د  ,٧٣فك ان ، والدرج ة الكلی ة ل ھ، المقی اس )٢(من الط لاب عل ى العب ارة الأخی رة ف ي

 ).  ١٩٩٠(البناء  ما وضع لقیاسھ وفي ذلك ما یشیر إلى صدق المقیاس في قیاسھ   ,٠١مستوى 

 :ثبات المقیاس 

ی ث لا توج د أي درج ة م ن التوق ع لتغی ر درج ات أف راد یعد مقیاس المستوى الاقتصادي ثابتا؛ ح  

في الأبع اد الثلاث ة المكون ة للمقی اس؛ إذ أنھ ا تتن اول حق ائق  –خلال الفترة الزمنیة للبحث  –العینة 

أم  اكن قض  اء وق  ت : وأخ  رى ح  دثت ف  ي الماض  ي مث  ل، ال  دخل الش  ھري: موض  وعیة ثابت  ة مث  ل

وم  ن ث  م ف  لا معن  ى ، .ل الفت  رة الزمنی  ة للدراس  ة ولا یتوق  ع أن یتغی  ر ش  يء م  ن ھ  ذا خ  لا، الف  راغ

 ).   ١٩٩٠البناء ( لحساب معامل ثبات لھذا المقیاس 

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

عن حالة المستوى الاقتصادي لأسرتھ، ومن لھا بوضع علامة في الخانة التي تعبر  ةستجیب الطالبتأعدت ھذه العبارة ل )١(

 .ثم، فإن حساب الارتباط بینھا، وبین الدرجة الكلیة للمقیاس، یعد مؤشرا على صدقھ 

، لمتكامل  ة المقترح  ةاإل  ى تص  میم الوح  دة الدراس  یة  –فیم  ا تق  دم   - بح  ثال ىفق  د انتھ  ، وبع  د    

ً لتجر، وكتاب للمعلمة، وإخراجھا في كتاب للطالبة یبھا على عینة من طالبات الص ف الأول تمھیدا

وض  بط ، اللازم  ة لقی  اس أث  ر ھ  ذه الوح  دة عل  ى الأداء اللغ  وي بح  ثالأدوات  تطبی  قث  م ، الث  انوي

 .بحثسیطة بین المجموعتین عینة الالمتغیرات الو

ك  ل الأدوات اللازم  ة لإج  راء التجرب  ة المیدانی  ة للوح  دة بح  ث فق  د ت  وافرت  ل  دى ال، وم  ن ث  م  

ً للإج راءات  بح ثق دم الی: وفیم ا یل ي، وقیاس أثرھا على الأداء اللغ وي، المقترحةالمتكاملة  وص فا

 .المتبعة في التجربة المیدانیة
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 بحثجراءات التجربة المیدانیة للإ)  ٤( 

ش  وال  ٤المواف  ق ، أكت  وبر ٤ لس  بتی  وم ا، ب  دأت التجرب  ة المیدانی  ة لت  دریس الوح  دة المتكامل  ة   

 . ھـ١٤٢٩ذو القعدة  ١٤م الموافق  ٢٠٠٨نوفمبر  ١٢ربعاء وانتھت یوم الأ، ھـ ١٤٢٩

وقد نفدت ھذه التجربة وفق مجموع ة م ن الإج راءات الت ي یمك ن تص نیفھا وف ق ترتی ب ح دوثھا   

یم ا فوإج راءات م ا بع د التجری ب و، وإج راءات متابع ة التجری ب، إجراءات ما قبل التجری ب: إلى

 :یلي وصف ھذه الإجراءات 

 :  ل التجریبإجراءات ما قب

، ھ  ـ ١٤٢٩رمض ان  ٢٠المواف  ق ، م ٢٠٠٨س بتمبر  ٢٠ب دأ الإع  داد للتجرب ة من  د ی وم الس  بت    

وقد تضمنت إج راءات م ا ، ھـ ١٤٢٩رمضان  ٢٨الموافق ، م٢٠٠٨سبتمبر  ٢٨حتى یوم الأحد 

وت دریب معلم  ة ، اختی  ار العین ة وض  بط المتغی رات الوس  یطة –خ لال ھ  ذه الفت رة  –قب ل التجری  ب 

 .والتطبیق القبلي لمقیاس الأداء اللغوي ، لمجموعة التجریبیةا

 :اختیار عینة الدراسة )أ(

واح  د منھم  ا للمجموع  ة ، عین  ة ھ  ذه الدراس  ة فص  لین م  ن طالب  ات الص  ف الأول الث  انوي تش  مل  

 : وقد اختیرت على النحو الآتي، وآخر للمجموعة الضابطة، التجریبیة

/ ع  دن / ا م  ن ب  ین الم  دارس الثانوی  ة بمدین  ة المنص  ورة اختی  رت مدرس  تین ث  انویتین عش  وائی -

بطریق ة عمدی ة؛ وذل ك حت ى یمك ن إح داث  –بواقع فصل من كل مدرسة  -الجمھوریة الیمنیة 

وس نوات الخب رة؛ لأن المعل م أح د المتغی رات ، التكافؤ بین معلمتي الفصلین من حی ث المؤھ ل

 .الوسیطة التي تسعى الدراسة إلى ضبطھا 

م   ن الفص   لین الاثن   ین  –وفص   ل للمجموع   ة التجریبی   ة ، ل للمجموع   ة الض   ابطةاختی   ر فص    -

بواق ع فص ل ف ي ثانوی ة خدیج ة للبن ات ف ي ، بطریق ة عش وائیة –السابقین الل ذین ت م تحدی دھما 

 .وفصل في ثانویة الفقید أبوبكر بادیب في المنصورة ، ة المنصور

ھ ن  –الأول الثانوي بمدین ة المنص ورة  طالبة من طالبات الصف ٨٠وقد شملت عینة الدراسة     

، وتم تقسیمھن إل ى مجم وعتین الأول ى ض ابطة ، ھن الاختبارات القبلیة والبعدیة اللاتي طبقت علی

 .طالبة  ٤٠وكل مجموعة تتكون من ، والأخرى تجریبیة 



 ١٧٠

 : ضبط المتغیرات الوسیطة)ب(

 : مستوى ذكاء أفراد العینة -١

، عل  ى أف  راد العین  ة ف  ي المجم  وعتین) لأحم  د زك  ي ص  الح ( لمص  ور طب  ق اختب  ار ال  ذكاء ا       

 باس تخدام أس لوب التب این ب ین المجم  وعتین ؛،وعولج ت درج ات الطالب ات ف ي الاختب ار إحص  ائیا 

 .المجموعتین في مستوى الذكاء لمعرفة مدى تجانس 

 مستوى الذكاء يالتباین بین المجموعتین ف تجانس)  ٢١(جدول رقم  

درجة    (DF) قیمة (t) لالةمستوى الد
 المجموعة العدد المتوسط الحریة

 ضابطة ٤٠ ٣٢,٥١ ٧٨ ,٨٦٥٠ ,٣٩٠

 

 تجریبیة ٤٠ ٥١, ٦  

) ت(؛ حیث أن قیم ة  وعتین متجانستان في مستوى الذكاءأن المجم )٢١(رقم یتضح من الجدول  

 . أي أن الفرق بین المجموعتین یرجع إلى الصدفة ، المحسوبة غیر دالة 

 :المستوى الاجتماعي الثقافي لأفراد العینة  -٢

  ؛ ع دن دین ةف ي م ،ھ ي بیئ ة مدین ة المنص ورة، ینتمي أفراد العینة إل ى بیئ ة اجتماعی ة واح دة      

م ن  –حتى ظروف العمل ، تكاد تذوب فیھ الفوارق الاجتماعیة، التي تمثل مجتمعا عمالیا متجانسا

أي أن ، ووسائل الترفی ھ المتاح ة متش ابھا. تكاد تكون واحدة –وأوقات الراحة ، حیث أوقات العمل

 ً  .الجو الاجتماعي الثقافي العام الذي یعیش فیھ أفراد العینة واحدا

عل  ى أف  راد العین  ة ف  ي  –الس  ابق تحدی  ده  –وق  د طب  ق مقی  اس المس  توى الاجتم  اعي الثق  افي      

اب معام  ل الارتب  اط ب  ین مرت  ي وحس  ، بأس  لوب إع  ادة التطبی  ق وعولج  ت البیان  ات، المجم  وعتین

وتنتمی  ان إل  ى ، وج  د أن المجم  وعتین متجانس  تان ،لمعرف  ة م  دى تج  انس المجم  وعتین، التطبی  ق

یوض   ح تج   انس ) ٢٣(والج   دول رق   م ، والف   رق بینھم   ا یرج   ع إل   ى الص   دفة ، مجتم   ع أص   لي

 .المجموعتین 
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 اعي الثقافيالمستوى الاجتم يتجانس التباین بین المجموعتین ف)  ٢٢(جدول رقم  

مستوى 
درجة    (DF) قیمة (t) الدلالة

 المجموعة العدد المتوسط الحریة

 ضابطة ٤٠ ٣١ , ٤٢ ٧٦ ,٨٧٦٠ ,٤٨٠

 تجریبیة ٤٠ ٢٦ , ٣٢     

 

 –الس ابق تحدی ده  –طب ق مقی اس المس توى الاقتص ادي  :المستوى الاقتصادي لأف راد العین ة  –٣

باس  تخدام أس  لوب  وعولج ت البیان  ات، والتجریبی  ة، طةالض  اب: عل ى أف  راد العین  ة ف ي المجم  وعتین

وتنتمی ان إل ى ، وجد أن المجموعتین متجانستان، إعادة التطبیق؛ لمعرفة مدى تجانس المجموعتین

 :یوضح ذلك ) ٢٤(والجدول رقم ،  واحد مجتمع أصلي

 

 المستوى الاقتصادي يتجانس التباین بین المجموعتین ف)  ٢٣(جدول رقم  

مستوى 
درجة    (DF) قیمة (t) لةالدلا

 المجموعة العدد المتوسط الحریة

 ضابطة ٤٠ ٢٣ , ٤١ ٦٨ ,٧٧٦٠ ,٥٢٠

 تجریبیة ٤٠  ٢٥, ٨      

 

 

 :لمتا اللغة العربیة في المجموعتین عم – ٤

أش یر م ن قب ل إل ى أن الفص  لین عین ة الدراس ة اختی را بطریق  ة عمدی ة؛ لتحقی ق التك افؤ ب  ین         

، الآداب" لیس  انس " ق  د أس  فر ھ  ذا الاختی ار العم  دي ع  ن اختی  ار معلمت ین م  ن حمل  ة و، المعلمت ین

وتدریس ھا ، والتربیة لكل منھما خبرة لمدة خمسة عشر عاما في تدریس اللغة العربیة بص فة عام ة

 .للصف الأول بصفة خاصة 
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 : مستوى الأداء اللغوي لطالبات المجموعتین – ٥

وي على طالبات المجموعتین وقد صحح أداء الطالبات على المقیاس طبق مقیاس الأداء اللغ       

وبطاقات تقویم أداء الطالبة عل ى ، والقراءة الصامتة، باستخدام المفتاح المثقب لاختباري الاستماع

باس تخدام اختب ار  ث م عولج ت البیان ات إحص ائیا، والكتاب ة، والق راءة الجھری ة، التح دث: اختبارات

معرف ة إذا م ا كان ت ھن اك ف روق ب ین المجم وعتین ل" Levene's Test "    اینلتجانس التب  لیفنز

   :الآتیة ائج نتالویوضح الجدول الآتي ، أم أنھما متجانستان، القبلي  في الأداء اللغوي

 

  اللغوي الأداء القبلي على مقیاس الأداءفي  التباین بین المجموعتین تجانس نتائج)  ٢٤(جدول رقم  

لة الدلا قیمة
 الإحصائیة

(DF)    درجة
 ٢= الحریة

= درجة حریة 
ھارات الم ف ١

 اللغویة

 الاستماع ٢٩٤,١ ١ ٥٨ ٢٦٠,٠

القراءة  ٢٧٩,٢ ١ ٥٨ ١٣٧,٠
 الصامتة

القراءة  ٠٨٨,١ ١ ٥٨ ٢٠٦,٠
 الجھریة

 التحدث ٨٢٢,١ ١ ٥٨ ٢١٩,٠

 الكتابة ٣١٦,٢ ١ ٥٨ ٠, ١٣٣

الدرجة الكلیة  ٠٥٥,٠ ١ ٥٨ ٨١٥,٠
 للمھارت

، ع  دم وج  ود ف  روق دال  ة إحص  ائیا ب  ین المجم  وعتین الض  ابطة ) ٢٢( رق  م یتض  ح م  ن الج  دول

، ؛ أي أن المجم وعتین متجانس تان ف ي الأداء اللغ وي القبل ي والتجریبیة في مس توى الأداء اللغ وي

 .ین تنطلقان من نقطة بدایة واحدة المتغیر التابع؛ أي أنھ یمكن القول بأن المجموعت

 :بیة مة المجموعة التجریتدریب معل – ٦

الھ  دف م  ن الت  دریب تزوی  د معلم  ة المجموع  ة التجریبی  ة بالأس  س والإج  راءات اللازم  ة لت  دریس  

، وداخل ھ، وقد تطل ب ھ ذا الت دریب الالتق اء بالمعلم ة ع دة لق اءات خ ارج الفص ل، الوحدة المتكاملة

 : یمكن تفصیلھا فیما یأتي
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 :التدریب خارج الفصل )  ١(  

توض یح فك رة الدراس ة ، ن الھدف م ن ت دریب معلم ة المجموع ة التجریبی ة خ ارج الفص لكا       

وأھمیة ت دریب ، والأداء اللغوي؛ ومھاراتھ، ولإثراء خلفیة المعلمة عن طبیعة اللغة، والھدف منھا

وطریق  ة ، وأس  س بنائ  ھ و وتنظیمھ  ا، الطالب  ات عل  ى ممارس  تھ وتوض  یح فك  رة الوح  دة المتكامل  ة

 . تدریسھا

وتجدر الإشارة ھنا إلى صعوبة تدبیر ھ ذه ، وقد تم تدبیر ثلاثة لقاءات مع المعلمة لھذا الغرض    

ً لازدحام جدولھا؛ وشدة إرھاقھ ا م ن كث رة العم ل؛ فكان ت اللق اءات ت تم  اللقاءات مع المعلمة؛ نظرا

وق  د . دراس يأو بع  د انتھ اء الی  وم ال، أو ف ي الفس حة، قب ل ب  دء الی وم الدراس  ي، ف ي الص باح الب  اكر

 : تضمن ھذه اللقاءات ما یلي

ً ، نوقش فیھ طبیعة اللغة العربیة: اللقاء الأول - یتض من ع دة أنظم ة ، من حیث كونھا نظام ا كلی ا

والعلاقات بین أفرع اللغ ة العربی ة الت ي ت درس ، تتكامل فیما بینھا لتحقیق وظیفة اللغة، فرعیة

، صفھ م دخلا لمناقش ة الأداء اللغ وي طبیعت ھومستوى الأداء اللغوي للطالبات بو، في مدارسنا

 .ومھاراتھ والعلاقات بینھا ، وفنونھ

وب ین فن ون الأداء  ،اللغ ة العربی ة م ن ناحی ة ف روعھ أھمیة التكام ل ب ین نوقش فی: اللقاء الثاني -

والأس لوب ، وأث ره المتوق ع عل ى الأداء اللغ وي للطالب ات، اللغوي ومھاراتھ م ن ناحی ة أخ رى

وقد أعطیت المعلمة ، وتدریسھا بما یحقق ھذا التكامل، تباعھ لتنظیم المادة اللغویةالذي یمكن إ

عل ى أن ی دور النق اش ف ي اللق اء الق ادم ، في ھذا اللقاء نس خة م ن كت اب المعلم ة؛ لتطل ع علیھ ا

 .حول محتویاتھ 

 م  ن حی  ث انطباع  ات المعلم  ة الشخص  یة، ن  وقش فی  ھ م  ا تض  منھ كت  اب المعلم  ة: اللق  اء الثال  ث -

 .وطبیعة دور المعلمة في تدریس الوحدة ، وطریقة استخدامھ، نحوه

 : وقد كانت خطة الباحثة في ھذه اللقاءات تتلخص في الآتي        

والحوار ب ین ، والاعتماد الكامل على لغة المناقشة، والتلقین بشتى صوره، الابتعاد عن الإلقاء -

 .وخلفیتھا ، اقشة من حدیث المعلمةواستنباط ما تھدف إلیھ المن، والمعلمة، الباحثة

وطریقة تدریسھا؛ رغبة في إقناع المعلمة ، إثارة فضول المعلمة إلى معرفة الكثیر عن الوحدة -

وق د رأت الباحث ة أن خی ر وس یلة ل ذلك إش عار المعلم ة أنھ ا ، بأھمیة دورھ ا ف ي تنفی ذ التجرب ة

الرغب ة ف  ي التع  رف عل  ى  تتح دث بلغ  ة البح  ث وتعب ر ع  ن فكرت  ھ؛ حت  ى ی دفعھا فض  ولھا إل  ى

 .  وضع ھذه الفكرة موضع التنفیذ؛ فتحسن استخدام دلیل المعلمة
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أنھ لا خلاف حول م ا یمی ز  تلاحظ –من خلال مناقشة المعلمة  –وجدیر بالذكر أن الباحثة        

وض رورة التكام ل ب ین ، وأھمی ة الأداء اللغ وي، فروعھاو، اللغة العربیة من تكامل بین عناصرھا

ولك ن الس ؤال الت ي طرحت ھ المعلم ة . والأداء اللغ وي؛ فنون ھ ومھارات ھ، وقواع دھافروعھ ا للغة؛ ا

منح المعلمة نسخة م ن كت اب المعلم ة ، ھو كیف یتحقق ذلك ؟ وكانت إجابة الباحثة –على الباحثة 

داخ ل  وقد دار النقاش حول استفسار المعلمة فیما یتعل ق بالتنفی ذ. الذي خصص لقاء كامل لمناقشتھ

وأعل  م بأنھ  ا س  وف تج  رب ھ  ذه الإج  راءات ف  ي أح  د . وق  د أجیب  ت عم  ا استفس  رت عن  ھ ، الفص  ل

 .قبل بدء التجربة  –غیر الفصل عینة الدراسة  –فصولھا 

 :التدریب داخل الفصل )  ٢( 

كان الھدف من تدریب معلمة المجموعة التجریبیة داخل الفص ل؛ وض ع إج راءات الت دریس        

ل ب  حی  ث یمك  ن ت  دارك أخط  اء التطبی  ق ق دلی  ل المعلم  ة موض  ع التطبی  ق الفعل  ي؛ المقدم  ة ض  من

 .وضبط أداء المعلمة ، الشروع في التجربة الأصلیة

تدریبیة للمعلمة في الأسبوع ) حصص ( وفد كان التدریب داخل الفصل بواقع خمسة مواقف       

 : الثالث من شھر سبتمبر وذلك وفق الإجراءات الآتیة

 –غی  ر الفص  ل التجریب  ي  –اتفق  ت الباحث  ة م  ع المعلم  ة عل  ى اختی  ار فص  ل م  ن فص  ولھا  -     

 . وفصل آخر لتقدم الباحثة نموذجا عملیا للتدریس فیھ. للتدریب فیھ

، لتشاھد النموذج العملي للحصة ك املا، وقد عمدت الباحثة إلى ذلك حتى تتاح الفرصة للمعلمة    

في فص ل جدی د غی ر الفص ل ال ذي ق دمت فی ھ الباحث ة النم وذج وتتاح الفرصة لأداء الحصة كاملة 

 .دون تدخل من الباحثة ، العملي

وف  ق الإج  راءات  –بواق  ع حص  ة لك  ل ف  ن لغ  وي  –طل  ب إل  ى المعلم  ة إع  داد خم  س حص  ص  -

وھ و أول ) وص ف الج واد (ت دور ح ول موض وع  ، المقدمة في دلیل المعلمة لتدریس ك ل ف ن

 . ھذه الدروس –أیضا  –وأعدت الباحثة . أكتوبر النصوص المقرر دراستھا في شھر

كنم وذج  –في الفصل المختار لتقدیم النموذج  –شرحت الباحثة الدروس الخمسة أمام المعلمة  -

 . للمعلمة قبل دخولھا الفصل مناط التدریب

وق د كان ت خط ة ت دریب  ، شرحت المعلمة الدروس الخمسة نفسھا في الفصل المحدد للتدریب -

 : خل الفصل تتلخص فیما یأتيالمعلمة دا
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عن طریق مناقشتھا ف ي ، التأكد من فھم المعلمة إجراءات التدریس المقدمة ضمن دلیل المعلمة -١

 .إعدادھا قبل تقدیم النموذج من قبل الباحثة 

تقدیم نموذج الأداء التدریس ي م ن قب ل الباحث ة ف ي موق ف ت دریس طبیع ي؛ لإخ راج إج راءات  -٢

إل  ى ص  ورتھا النش  طة ) دلی  ل المعلم  ة ( م  ن ص  ورتھا المج  ردة الس  اكنة ف  ي الت  دریس المقترح  ة 

وب  ذلك یك  ون النم  وذج التدریس  ي واض  حا أم  ام المعلم  ة بش  كلھ ). م  ن خ  لال الممارس  ة ( الفاعل  ة 

 .العملي التطبیقي الماثل في أداء الباحثة داخل الفصل 

و ف ي ، ض وء النم وذج المق دمإتاحة الفرص ة للمعلم ة لممارس ة الت دریس وف ق الإج راءات ف ي  -٣

ولذلك فضلت الباحثة أن تؤدي النموذج في فص ل غی ر الفص ل ال ذي ، موقف تدریس طبیعي جدید

وحت  ى لا تش  عر ، أو تمث  ل ال  دور، س  وف ت  ؤدي فی  ھ المعلم  ة؛ حت  ى لا تش  عر المعلم  ة أنھ  ا تك  رر

 . أنفسھم ولا تشعر المعلمة بالحرج من إعادة الموقف أمام الطالبات. الطالبات بالملل

حیث كانت الباحثة تن اقش المعلم ة ف ي أدائھ ا بع د ، تقویم أداء المعلمة في ضوء النموذج المقدم -٤

وتلفت نظرھا بحذر إلى م ا دون ، انتھاء حصة التدریب؛ فتقدم لھا التعزیز المناسب لما أجادت فیھ

وتع دد  –ح الات ف ي معظ م ال –وجدیر بالذكر أن المعلمة كان ت تخ رج م ن حص ة الت دریب . ذلك 

وكانت الباحثة تعد ذل ك دل یلا قوی ا عل ى فھ م ، قبل أن تذكرھا الباحثة بھا، النقاط التي  سقطت منھا

أو اخ تلاف ، أو أھم ل التركی ز عل ى ذل ك لظ روف الموق ف، وإنما أغف ل ھ ذا الإج راء، ما تقوم بھ

 . الطریقة عما اعتادت المعلمة وربما لحرص المعلمة الشدید على الإجادة

 :التطبیق القبلي لمقیاس الأداء اللغوي 

، س   بتمبر)  ٢٤ -٢٠( لس   بتا أج   ري التطبی   ق القبل   ي لمقی   اس الأداء اللغ   وي ف   ي الفت   رة م   ن    

ً للإج  راءات الآتی  ة م ٢٠٠٨  –وق  د روع  ي ف  ي تطبی  ق المقی  اس ، عل  ى طالب  ات المجم  وعتین وفق  ا

حت ى تك ون الطالب ات ف ي كام ل ، أن یطبق في الحصص الأولى من الی وم الدراس ي –بصفة عامة 

 .واستعدادھن الذھني؛ مما یضمن دقة الاستجابة على المقیاس ، نشاطھن

 : اختبار الاستماع

 : والأداء علیھ جماعي على النحو الآتي

 .ثم یناقشن فیھا للتأكد من فھمھن إیاھا ، تستمع الطالبات إلى التعلیمات من جھاز التسجیل -
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اقشن فیھ للتأك د م ن فھمھ ن طریق ة ت دوین الاس تجابة ف ي ورق ة وین، یستمعن إلى مثال محلول -

 . الإجابة

ّ استجابتھن في ورقة الإجابة ، یستمعن إلى الأسئلة من جھاز التسجیل -  .ویدون

ً من إعطاء إشارة لبدء الإجابة ومدتھ  -  . دقیقة ٢٥یحسب الزمن بدءا

 : اختبار القراءة الصامتة

 : حو الآتيویجري على الن، والأداء علیھ جماعي

 .تتاح الفرصة للطالبات لقراءة تعلیمات الاختبار ثم یناقشن فیھا للتأكد من فھمھن إیاھا  -

ومكانھ ا ف  ي ورق  ة ، جابةتللتأك د م  ن فھمھ ن طریق  ة ت دوین الإس  ، یناقش ن ف  ي المث ال المحل  ول -

 .الإجابة 

 . دقیقة ٣٠ومدتھ ، ویبدأ حساب زمن الاختبار، تعطى الإشارة ببدء الإجابة -

 :ختبار الكتابة ا

 : ویجري على النحو الآتي، وھو مكون من ثلاثة أجزاء، والأداء علیھ جماعي

لت دوین  –علیم ات وفھمھ ا بعد قراءة الت –في الجزء الأول تمنح الطالبات عشرین دقیقة )  ١( 

 . في المكان المخصص للإجابة ناستجابتھ

 :دقائق  ٢٠في الجزء الثاني ومد -٢

 .ات الإملاء على الطالبات تلقي تعلیم) أ ( 

 ) دقائق  ١٠مدتھ ( یمُلى علیھن النص المطلوب؛ لیكتبن في المكان المخصص لھ  -

ثم تناقشن فیھ ا ، تستمع الطالبات إلى التعلیمات الخاصة بالقصة المسجلة من جھاز التسجیل) ب ( 

 . للتأكد من فھمھن المطلوب

 .تستمع الطالبات إلى القصة من جھاز التسجیل  -

 .دقائق لكتابة القصة التي سمعوھا في المكان المخصص لھا١٠تمنح الطالبات  -

 : دقیقة ٢٠الجزء الثالث؛ ومدتھ  -٣

 .تمنح الطالبات  خمس دقائق لمناقشة المقال و عنوانھ قبل البدء في الكتابة  -  

 . اوالحرص علیھ، تقرأ الطالبات التعلیمات ویناقشن فیھا للتأكد من فھمھن المطلوب -  
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 :اختبار التحدث 

 :ویطبق على النحو الآتي ، والأداء علیھ فردي وھو مكون من جزئین

 .وتناقش فیھا للتأكد من فھمھا المطلوب ، تستمع الطالبة إلى تعلیمات الجزء الأول) أ (   

 .تستمع إلى القصة من جھاز التسجیل  -

وتس جل م ا تقول ھ عل ى  ،یھ اتمنح الطالب ة خم س دق ائق لإع ادة حكای ة القص ة الت ي اس تمعت إل -

 .شریط تسجیل 

 وتناقش فیھا للتأكد من فھمھا المطلوب ، تلقى تعلیمات الجزء الثاني على الطالبة) ب ( 

 .على الطالبة مدة كافیة   -موضوع الجزء الثاني  –تعرض الصورة  -

 .ویسجل حدیثھا على شریط تسجیل ، دقائق للتعبیر عن الصورةعشر تمنح الطالبة  -

 :اختبار القراءة الجھریة       

 :والأداء علیھ فردي ویطبق على النحو الآتي 

 .وقراءة الموضوع قراءة صامتة ، تمنح الطالبة فرصة كافیة للإطلاع على تعلیمات الاختبار -

 .ى شریط تسجیل وتسجل قراءتھا عل، دقائق لقراءة الموضوع قراءة جھریة عشر تمنح -

 .وتسجل إجابتھا على الشریط نفسھ ، بالموضوععلى السؤال الملحق  الطالبة تجیب -

 :التحدث والقراءة الجھریة  )١(وقد روعي في تطبیق الاختبارین الفردیین    

حت  ى لا تش  عر الطالب  ة أن الاختب  ار حرمھ  ا فرص  ة ، الابتع  اد ع  ن الوق  ت المخص  ص للفس  حة -

 .تناول الطعام والراحة فیتأثر أداؤھا بذلك 

 . والخوف من موقف الاختبار، لبة والباحثة لإزالة أسباب التوترخلق جو من الألفة بین الطا

 :إجراءات متابعة التجریب ) ب ( 

وتطبیق مقیاس الأداء اللغوي ی وم الس بت ، بانتھاء إجراءات تدریب معلمة المجموعة التجریبیة    

الفص ل عل ى طالب ات  –للوحدة المقترح ة  –وزعت نسخ كتاب الطالبة ، ٢٠٠٨أكتوبر  ٤الموافق 

                                                
كان  –من حیث المكان الھادئ ¸تجدر الإشارة إلى أن إدارتي المدرستین، قد ھیأت للباحثة ظروف مناسبة لتطبیق ھذین الاختبارین  )١(

 .الباحثةومصدر الكھرباء اللازم لجھاز التسجیل، فلھما كل الشكر والتقدیر من  –المكتبة غالبا 



 ١٧٨

التجریب  ي بع  د أن س  حبت م  نھن كت  ب اللغ  ة العربی  ة وأودع  ت ف  ي مكتب  ة المدرس  ة إل  ى أن تنتھ  ي 

 .التجربة 

ی وم الأربع اء  انتھ ىو، م  ٢٠٠٨م ن أكت وبر  راب عالمواف ق ال لس بتی وم االتطبی ق الفعل ي ب دأ  وق د

علم  ة م  ن خ  لال متابع  ة م – وق  د س  ارت إج  راءات متابعت  ھ، م ٢٠٠٨الث  اني عش  ر م  ن ن  وفمبر 

 : على النحو الآتي –ومعلمة المجموعة الضابطة ، المجموعة التجریبیة

 :متابعة معلمة المجموعة التجریبیة  -أ

كان الھدف من متابعة معلمة المجموعة التجریبیة الاطمئنان على سیر الأم ور بالنس بة لت دریس    

، أوج  ھ النش  اط المص  احب وتكلیفھ  ا الطالب  ات ب  أداء، م  ن حی  ث الت  زام المعلم  ة بال  دلیل، الوح  دة

، وأوج  ھ النش  اط، والطریق  ة، والاطمئن  ان عل  ى تفاع  ل الطالب  ات م  ع الكت  اب، ومت  ابعتھن ف  ي ذل  ك

 .لمعلمة فیما یتصل بتدریس الوحدةفضلا عن تقصي أي مشكلات قد تعرض ل

باس تثناء بع ض ، ف ي المدرس تین ط وال فت رة التجری بوجودھ ا د كانت الباحثة حریصة على وق   

، والمجموع ة الض ابطة، ات التي تعذر فیھ ا التنس یق ب ین متابع ة معلم ة المجموع ة التجریبی ةالأوق

 . وبعد المسافات بین المدرستین، لتداخل الحصص

 : وقد توبعت معلمة المجموعة التجریبیة على النحو الآتي   

ا وقد بلغ ع دد الحص ص الت ي حض رتھ، حضور بعض الحصص مع المعلمة في الأسبوع الأول -

ول م تش أ الباحث ة أن تزی د ع دد ، بواقع حصة لكل أداء لغوي، الباحثة مع كل معلمة خمس حصص

الحصص التي تحضرھا مع المعلمة أكثر من ذل ك؛ حت ى یك ون موق ف الت دریس طبیعی ا؛ فم ا م ن 

 .شك في أن تواجد الباحثة مع المعلمة باستمرار أمرا غیر طبیعي بالنسبة لموقف التدریس 

الباحث  ة م  ن حض  ور ھ  ذه الحص  ص ف  ي بدای  ة التجرب  ة الاطمئن  ان إل  ى دق  ة تنفی  ذ ك  ان ھ  دف   -

والتأكد من تفاعل المعلم ة والطالب ات م ع ، إجراءات التدریس المقترحة في دلیل المعلمة من ناحیة

أو ، ول  م تك  ن الباحث  ة تت  دخل ف  ي س  یر الحص  ة بص  ورة، الت  دریبات اللغوی  ة المقدم  ة ف  ي الوح  دة

نت ھ الباحث ة م ن بل كانت ملا، بأخرى ّ ش فیم ا دو َ نٌاق حظة فقط وبعد انتھاء كل حصة كانت المعلمة ت

 . ملاحظات

ب ل وس عادتھن ، وتفاع ل الطالب ات م ع الكت اب والطریق ة، وقد أطمأنت الباحثة إلى أداء المعلم ة    

متابع ة المعلم ة بع د ذل ك . وس رعة اس تجابتھن للمعلم ة، بھا التي كانت واضحة في نشاطھن الزائد

 :على النحو الآتي 
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الالتقاء بھا قبل دخول الحصة للاطمئن ان إل ى وض وح إج راءات ال درس ال ذي س وف تش رحھ  -

 .وعدم وجود مشكلات تتصل بموضوع الدرس لدیھا ، في ذھنھا

ومعرف ة إل ى ، لمناقشة أي مشكلة تكون قد عرضت لھ ا أثن اء الحص ة، الالتقاء بھا بعد الحصة -

والاط لاع عل ى م ا قدمت ھ لھ ا ، أین ستبدأ في الحصة القادم ة ومن، أین انتھت في ھذه الحصة

 . الطالبات من أوجھ النشاط المصاحب

، وق د تك ون ف ي وس طھا، قد تكون في ب دایتھا، الدخول إلیھا أحیانا لحضور أجزاء من الحصة -

 . والالتزام بالدلیل طوال الحصة، أو أخرھا؛ وذلك زیادة في الاطمئنان إلى دقة التنفیذ

یمك ن رص دھا فیم ا ، أسفرت متابعة معلم ة المجموع ة التجریبی ة ع ن ع دة ملاحظ ات میدانی ةوقد 

 : یلي

ج ري قب ل ب دء التجرب ة  –كان لتدریب معلمة المجموعة التجریبیة  - أ ٌ أث ره  –ال ذي أ

، الواضح على أداء المعلمة أثناء التجرب ة؛ فق د كان ت واعی ة بك ل إج راء تمارس ھ

 . ئھ داخل الفصلوتقنیة أدا، من حیث الھدف منھ

، كثرة حدیثھا عن الطریقة المتكاملة مع بقی ة معلم ات اللغ ة العربی ة ف ي المدرس ة - ب

وذك  ر م  ا استش  عرتھ م  ن ممیزاتھ  ا؛ مم  ا دف  ع بعض  ھن إل  ى اس  تئذان الباحث  ة ف  ي 

 تصویرھا  الحصول على نسخة من كتاب المعلمة أو

وسؤالھا الدائم ع ن ، معلمةالتزام المعلمة بإجراءات التدریس المقترحة في دلیل ال -جـ

 .وأداء الطالبات في كل حصة ، كل التفاصیل ذات الصلة بأدائھا

س  عادة المعلم  ة بم  ا حقق  ھ الفص  ل التجریب  ي م  ن تق  دم ملح  وظ من  ذ نھای  ة الأس  بوع  -د

أكث  ر  –كم  ا ق  ررت المعلم  ة  –الث  اني للتجری  ب؛ حی  ث كان  ت المجموع  ة التجریبی  ة 

ً من زمیلاتھن في بقیة الفصول وإیجابیة في الحصة وأحسن، نشاطا  . أداء

، لدرج ة أن ھ ف اق توق ع المعلم ة، ك ان تفاع ل الطالب ات م ع الكت اب والطریق ة قوی ا -ھـ

ً ھ ائلا م ن المق الات، والباحثة شخصیا الت ي كلف ن بإع دادھا ، فقد ق دمت الطالب ات كم ا

 . ضمن النشاط المصاحب

حة ف  ي نش  اطھن الزائ  د ف  ي كان  ت س  عادة الطالب  ات واس  تمتاعھن بالوح  دة واض   -ح  ـ

وق د تلق ت الباحث ة ، وتنافس ھن ف ي ذل ك، وسرعة استجابتھن لما یطلب م نھن، الحصة

، أثناء التطبی ق البع دي لمقی اس الأداء اللغ وي –وتعلیقات أكثر ، منھن خطابات كثیرة
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بلغ ة  –ولكن أكتفي بذكر تعلیق واح د ، ولا یتسع المقام ھنا للحدیث عن ھذه التعلیقات

 " .أسوا ما في ھذا الكتاب أننا لا ندرسھ طول العام : " تقول¸لطرافتھ  –تھ صاحب

 : متابعة معلمة المجموعة الضابطة)ب(

توصیف إجراءات التدریس المتبع ة ، كان الھدف من متابعة معلمة المجموعة الضابطة       

رن ة ب الإجراءات بوص فھا الإج راءات المقا، في الطریقة التقلیدیة كم ا تح دث فع لا ف ي الواق ع

 .المقترحة في دلیل المعلمة للوحدة المتكاملة 

وقد استأذنت الباحثة معلم ة المجموع ة الض ابطة ف ي حض ور بع ض الحص ص معھ ا ف ي     

على أن یترك أمر اختیار الحصة للباحثة بما یتناس ب م ع ظ روف تنس یقھا ، الفصل الضابطي

وحص لت الباحث ة عل ى ، لمجموعة الضابطةومعلمة ا، بین متابعة معلمة المجموعة التجریبیة

 .جدول حصص معلمة الضابطة 

بواقع حصة لك ل ف رع م ن ، وقد بلغ عدد الحصص التي حضرتھا الباحثة للمعلمة ست حصص   

  . فروع اللغة العربیة

 :  إجراءات ما بعد التجریب) جـ (  

م ب دأت  ٢٠٠٨ي عش ر  ن وفمبر بانتھاء إجراءات متابعة التجریب یوم الأربع اء المواف ق الث ان     

وانتھ ت ی وم ، م ٢٠٠٨ن وفمبر  منإجراءات ما بعد التجریب ی وم الس بت المواف ق  الخ امس عش ر

 .م ٢٠٠٨الاثنین الموافق السابع عشر من نوفمبر 

وتتمث  ل ھ  ذه الإج  راءات ف  ي القی  اس البع  دي ل  لأداء اللغ  وي م  ن خ  لال تطبی  ق مقی  اس الأداء     

والموص وفة فیم ا ، اس بإتباع نفس الإجراءات التي أتبعت في القیاس القبليوقد طبق المقی، اللغوي

وذل ك تمھی دا للمعالج ة الإحص ائیة وتحلی ل البیان ات ، وش روطھ، من حیث إجراءات التطبیق، تقدم

 .     لاستخلاص نتائج الدراسة

 : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة ) د (  

وق  د  )الحزم  ة الإحص  ائیة للعل  وم الاجتماعی  ة (  SPSS: ج ت  م تحلی  ل البیان  ات باس  تخدام برن  ام   

كم ا  ،لحساب الفرق بین المجم وعتین الض ابطة والتجریبی ة " ت " استخدام اختبار ب قامت الباحثة

إذا م  ا كان  ت ھن  اك ف  روق ب  ین لمعرف  ة "  Test  Levene,s،  لیفن  ز " اختب  ار اس  تخدمت ایض  ا 

 .وبیرس  ون ، س  بیرمان ، ومعام  ل الارتب  اط ، وھولس  تي  ،المجم  وعتین ف  ي الأداء اللغ  وي القبل  ي 

 .النتائج الموضحة في الفصل الرابع وقد توصلت إلى 
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  ملخص نتائج البحث وتفسیرھا ومناقشتھا                
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  ومناقشتھا وتفسیرھا بحثنتائج ال عرض                           

؛ حیث تم استخدام اختب ار ھدف ھذا الفصل إلى استخلاص ما أسفرت عنھ المعالجة الإحصائیة    

 وق  د، وحس  اب الف  رق ب  ین المجم  وعتین الض  ابطة والتجریبی  ة لعینت  ین مس  تقلتین للمقارن  ة " ت " 

ً  عل ى م ا، )    ( T , Testالباحثة باستخدام ھ ذا الاختب ار  قامت ف ي  نت ائجإلی ھ م ن توص لت  بن اء

ومن ت م ، إلى تكافؤ وتجانس المجموعتین  )الاختبار القبلي ( أشارت نتائج  حیث، الاختبار القبلي 

كم  ا .)  (ANCOVA،  ة إل  ى اس  تخدام تحلی  ل التب  این المص  احب ف  لا حاج  ة للباحث  ة أو ض  رور

، الت ي أثی  رت ف ي المش  كلة، بح ث؛ للإجاب ة ع ن أس  ئلة الالنت  ائج الت ي توص لت إلیھ  ا  فس یرتقام ت ب

 . واختبار فروضھا

وتجدر الإشارة إلى أن جمی ع ف روض البح ث عومل ت عل ى أنھ ا ف روض ص فریة ف ي المعالج ة    

یتح دد ف ي ض وء رف ض الف رض ، أو رفض ھ ، ول الفرض التنبؤي للبح ث الإحصائیة ؛ أي أن  قب

وتحدید النتیجة . الصفري المناظر لھ أو قبولھ ؛ وذلك لضمان الحیاد التام في المعالجة الإحصائیة 

 .ودلالتھا 

م ن خ لال ع رض م ا  بح ثال الإجاب ة ع ن ك ل س ؤال م ن أس ئلة نت ائج فیما یليیعرض البحث و   

 .الفروض اختبار  ھأسفر عن

 :تحددت مشكلة البحث في السؤال الرئیسي الآتي         

 

الأداء اللغ وي  مھ اراتتنمی ة  ف يالم دخل التك املي ما أثر ت دریس وح دة لغوی ة قائم ة عل ى  -

 لطالبات الصف الأول الثانوي في الجمھوریة الیمنیة ؟  

 :تفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الآتیة و -

 لف ي تنمی ة مھ ارات الاس تماع ل دى طالب ات الص ف الأو ةتكامل ما أثر الوحدة اللغوی ة الم )١(

 الثانوي في الجمھوریة الیمنیة ؟

كم ا ص فریا ال ذي ص یغ  – بح ثختبر الفرض الأول من ف روض الی، وللإجابة عن ھذا السؤال    

، الض  ابطة، یوج  د ف  رق ذو دلال ة إحص  ائیة ب  ین متوس  طي درج ات طالب  ات المجم  وعتین لا :یل ي

 )٢٥(رقم یوضح الجدول و ، الاستماع تنمیة مھارات اختبارعلى  البعدي في أدائھنوالتجریبیة 

 .  نتائج اختبار ھذا الفرض
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 یوضح الفرق بین متوسطي درجات الكسب لدى المجموعتین في الاستماع )٢٥(جدول 

مھارات الأداء 

 اللغوي
 المتوسط العدد المجموعة

الانحراف 

 المعیاري

درجة 

 الحریة
 (t) ةقیم 

مستوى 

 الدلالة

 الاستماع
 ١,١١ ٢٠,٢٠ ٤٠ التجریبیة

٠,٠٥ ٢٤,٣٦ ٧٨ 
 ١,٨٠ ١٤,٩٣ ٤٠ الضابطة

 

 ٠,٠٥المحسوبة وجد أنھا دالة عند مستوى " ت"وبالكشف عن دلالة     

 ).٧٨= ٢-ن( و بدرجة حریة  ٣٦,٢٤تساوي ، "ت"حیث أن قیمة  

لوج ود الف رق ب ین المجم وعتین الض ابطة وذل ك ، فقد رفض الفرض الص فري الس ابق، ومن ثم   

الاس  تماع ج  اء  تنمی  ة مھ  ارات ب  ین المجم  وعتین ف  ي ف  ي الأداء البع  دي والتجریبی  ة؛ أي أن الف  رق

 .لصالح المجموعة التجریبیة 

 : ثانيالفرض ال

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات : وقد صیغ ھذا الفرض صفریا كما یلي    

 .التحدث  في أدائھن البعدي على اختبار تنمیة مھارات موعتینطالبات المج

تائج اختبار ھذا الفرض من ویمكن عرض ن" ت"ولاختبار صحة ھذا الفرض؛ استخدم اختبار     

 : كما یلي) ٢٦(رقم خلالا جدول 

 الفرق بین متوسطي درجات الكسب لدى المجموعتین في التحدث) ٢٦(جدول رقم 

مھارات الأداء 

ياللغو  
 المتوسط العدد المجموعة

الانحراف 

 المعیاري

درجة 

 الحریة
 (t) قیمة 

مستوى 

 الدلالة

 ٠,٠٥ ٢٢,٥٤ ٧٨ ١,٧١ ٤٣,٠٠ ٤٠ التجریبیة التحدث
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ومن ث م فق د رف ض الف رض  ٠٥,٠وجد أنھا دالة عند  ، المحسوبة" ت" وبالكشف عن دلالة قیمة 

 مھ  ارات طالب  ات المجم  وعتین ف  ي البع  دي ب  ین داءف  ي الأ، وذل  ك لوج  ود الف  رق الص  فري الس  ابق

 .ة لذي جاء لصالح المجموعة التجریبیوا، التحدث

 :الفرض الثالث  - 

متوسطي درج ات  لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین: وقد صیغ ھذا الفرض صفریا كما یلي    

 .القراءة الصامتة  بار تنمیة مھاراتعلى اخت في الأداء البعدي طالبات المجموعتین

ر ھذا الفرض م ن ویمكن توضیح نتائج اختبا" ت"ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم اختبار     

 :كما یلي ) ٢٧(رقم خلال الجدول 

 الفرق بین متوسطي درجات الكسب لدى المجموعتین في القراءة الصامتة) ٢٧( جدول
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وم ن ث م فق د       ٠٥,٠المحس وبة وج د أنھ ا دال ة عن د مس توى " ت"وبالكشف ع ن دلال ة قیم ة    

وذل   ك لوج   ود ف   رق ب   ین متوس   طي المجم   وعتین الض   ابطة  ،رف   ض الف   رض الص   فري الس   ابق



 ١٨٥

ج اء ، الق راءة الص امتة مھ ارات ب ین المجم وعتین ف ي في الأداء البعدي والتجریبیة؛ أي أن الفرق

 .لصالح طالبات المجموعة التجریبیة 

 

 

 :الفرض الرابع 

توسطي لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین م: وقد صیغ ھذا الفرض صفریا كما یلي     

 .القراءة الجھریة  مھارات ةعلى اختبار تنمی في الأداء البعدي درجات طالبات المجموعتین

ھذا الفرض   ویمكن توضیح نتائج اختبار" ت"ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم اختبار      

 : كما یلي) ٢٨(رقم من خلال الجدول 

 موعتین في القراءة الجھریةالفرق بین متوسطي درجات الكسب لدى المج) ٢٨(جدول رقم 
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وم  ن ث  م فق  د رف  ض   ٠٥,٠ھ  ا دال  ة عن  د وج  د أن، المحس  وبة" ت"وبالكش  ف ع  ن دلال  ة قیم  ة       

 ف  ي ؛ أي أن الف  رق  المجم  وعتین ف  ي الأداء البع  دي ب  ین وج  ود الف  رقوذل  ك ل، الف  رض الص  فري

 . الح طالبات المجموعة التجریبیةالقراءة الجھریة جاء لص مھارات في البعدي للمجموعتینداء الأ

 

 : خامسالفرض ال



 ١٨٦

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات : وقد صیغ ھذا الفرض صفریا كما یلي    

 . الكتابة على اختبار تنمیة مھارات في الأداء البعدي طالبات المجموعتین

ویمكن عرض نتائج اختبار ھذا الفرض من " ت " ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم اختبار    

 :الآتي  )٢٩(رقم  خلال الجدول

 الكتابة مھارات درجات الكسب لدى المجموعتین في الفرق بین متوسطي) ٢٩(جدول رقم 
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الانحراف  المتوسط العدد المجموعة اللغوي

 المعیاري
درجة 
مستوى  قیمة (t)  الحریة

 الدلالة

 الكتابة
 ١,٥٦ ٥٢,٧٥ ٤٠ التجریبیة

٠,٠٥ ٤٧,٥٠ ٧٨ 
 ١,٠٦ ٣٨,٥٥ ٤٠ الضابطة

ومن ث م فق د   ٠٠٠٥,٠وجد أنھا دالة عند مستوى ، وبةالمحس" ت " وبالكشف عن دلالة قیمة     

طالب ات المجم وعتین  البع دي ب ین داءالأ ف ي ، وذلك لوجود الف رقرفض الفرض الصفري السابق

 .والذي جاء لصالح المجموعة التجریبیة ، الكتابة مھارات في

 

 :تفسیر النتائج ومناقشتھا 

فیم ا ،  ) والخ امس، والراب ع، والثالث، الثاني ،الأول  ( بحثتضح من نتائج اختبار فروض الی    

مجموع ة أن الوحدة الدراس یة المتكامل ة المجرب ة ذات أث ر فع ال ف ي تنمی ة ق درات طالب ات ال، تقدم

، والق راءة الجھری ة، والق راءة الص امتة، الاس تماع: الأداء اللغوي مھارات التجریبیة على ممارسة

 .والكتابة ، والتحدث

من فاعلیة التكامل  ١٩٨٥ schimidtنتائج متفقة مع ما كشفت عنھ دراسة شمدت  وتأتي ھذه ال   

ف ي إط ار الدراس ة الحالی ة  –وبقیة تعلیم اللغة؛ حیث أدى تعلیم اللغة العربیة ، بین مھارات القراءة

إلى تنمیة قدرات الطالبات عل ى ممارس ة  فنونھوالأداء ب، في ضوء التكامل بین اللغة بعناصرھا –

 . الأداء اللغوي جمیعھا فنون

وتض  یف إلیھ  ا؛ فھ  ي تتف  ق م  ع نت  ائج ، م  ع نت  ائج الدراس  ات الس  ابقة ائج أیض  اوتتف  ق ھ  ذه النت      

وعب د ال رحمن  ، ومحم ود دس وقي، وشوقي أب و ع رایس، ونادیة أبو سكینة، دراسات أمال عبدربھ

 .كامل فیما كشفت عنھ من أھمیة التكامل وقیمتھ في تعلیم اللغة 



 ١٨٧

ً عل ى التحص یل جمیعھ ا قد أثبتت ھ ذه الدراس اتو     ً إیجابی ا ئج اوم ن ث م ف أن نت ، أن للتكام ل أث را

ً لأھمی ة دور التكام ل ف ي تعل یم اللغ ة لبحث الحاليا ً جدیدا ً ، تضیف بعدا ً قوی ا وھ و أن للتكام ل أث را

 . الأداء اللغوي للطالبات  مھارات على تنمیة

وفن ون الأداء ، للغة العربیة في ضوء التكامل بین عناصر اللغ ةوتؤكد ھذه النتائج أھمیة تعلیم ا    

، والتولی    دیین، كم    ا تؤك   د ص    دق فرض    یات علم    اء اللغ   ة م    ن البنی    ویین، ومھارات    ھ، اللغ   وي

وأھمی ة الإف ادة م ن جھ ودھم ف ي التخط یط ، والاجتماعیین في تصورھم العلاق ة ب ین اللغ ة والأداء

 .لتعلیم اللغة 

 نتائج السابـقة في ضوء عدة عوامـل ترجـع إلى المتغیر المسـتقلویمكـن تفسـیر ال    

 :وھي ) الوحدة الدراسیة المتكاملة (  

ع دت ض من الوح دة  مھاراتممارسة الطالبات ھذه ال -١ ُ فعلیة في إطار مواق ف الت دریس الت ي أ

المتكامل ة الت  ي درس  تھا الطالب  ات؛ حی  ث كان  ت ھ  ذه الممارس  ة س  بیلا إل  ى وض  ع الطالب  ة ف  ي 

، تتعرف من خلالھ على جوانب القوة و جوانب الضعف في أدائھا، وقف أداء لغوي حقیقيم

وربما كان ل ذلك أث ره ف ي ، وتتلقى التوجیھ المناسب لتصویب ما أخطأت فیھ من خلالھ أیضا

 .تنمیة قدرات الطالبات على ممارسة ھذه الفنون 

تكاملة؛ فل م تك ن ھ ذه الممارس ة ضمن الوحدة الم –انتظام فرص الممارسة المقدمة للطالبات  -٢

بحی ث تس اعد الطالب ة عل ى إتق ان ، بل كانت مخططة وموجھة، عشوائیة أو خاضعة للصدفة

، والتح  دث، والق  راءة الجھری  ة، والق  راءة الص  امتة، س  واء ف  ي ذل  ك الاس  تماع، م  ا تمارس  ھ

بل ، وعاداتھا ،وربما كان لانتظام ھذه الممارسة أثره في إكساب الطالبات مھاراتھا. والكتابة

 .واعتیادھن مواقفھا؛ مما أدى إلى ارتفاع مستوى أدائھن ھذه الفنون في القیاس البعدي 

بكل موقف یطل ب  –ضمن الوحدة المتكاملة  –اقتران توجیھات الممارسة المقدمة للطالبات   -٣

، اب ةالكت، التح دث، الق راءة الجھری ة، الق راءة الص امتة، فیھ من الطالبة أن تمارس الاس تماع

، وإرشادھا إلى ما یجب أن تلتزم بھ في كل ممارسة؛ فربما كان لذلك أثره في توجیھ الطالب ة

المھ ارات ف ي القی اس وضبط ممارستھا ھذه الفنون؛ مما أدى إلى ارتفاع مستوى أدائھن ھذه 

 .البعدي 

؛ مم ا بحثال املة بالأسلوب الذي قدمھتنظیم المادة اللغویة المقدمة ضمن محتوى الوحدة المتك -٤

ف ي  –أی ا ك ان نوعھ ا  –قد یكون لھ أثره في تركیز اھتمام الطالبة في وظیفة القاعدة اللغویة 



 ١٨٨

فض لا عم ا تقدم ھ المعلم ة ، أدائھا؛ حیث كان فھم الطالبة القاعدة یعد أساسا لاجتیاز التدریب

 .من شروح وتفسیرات لھذه القواعد 

وي؛ فق د كان ت طالب ات المجموع ة التجریبی ة یتلق ین التدریب المنظم على مھ ارات الأداء اللغ  -٥

تدریبا منظما على مھارات الأداء اللغوي المتضمنة في أھداف الوحدة؛ حیث وزعت ف رص 

ّ م ھ ذه المھ ارات ونم و ، التدریب على جمیع المھارات؛ الأمر الذي قد یك ون ل ھ أث ره ف ي تعل

 .قدرة الطالبات على الأداء اللغوي 

مم  ا جع  ل طالب  ات المجموع  ة ، وتنوعھ  ا، اللغوی  ة المقدم  ة ض  من الوح  دة كث  رة الت  دریبات -٦

مم ا ق د یك ون ل ھ أث ره ف ي ، التجریبیة أكثر ارتباطا بمھارات الأداء اللغ وي موض ع الت دریب

 .تنمیة الأداء اللغوي لھن 

في التدریب على  –داخل الفصل وخارجھ  –انغماس طالبات المجموعة التجریبیة بشكل دائم  -٧

 .ولعل ھذا لھ أثره في تنمیة الأداء اللغوي لدیھن ، رات الأداء اللغويمھا

ومعالج ة ، التقویم المستمر لأداء الطالبات اللغوي؛ مما كان ل ھ أث ره ف ي متابع ة أداء الطالب ات -٨

ولعل ھذا لھ أثره في تنمیة الأداء اللغوي لطالبات المجموعة ، جوانب الضعف فیھ أول بأول

 .التجریبیة 

وال ذي ج اء لص الح  –وھكذا یمكن إرجاع الفرق في الأداء اللغوي ب ین طالب ات المجم وعتین     

 .المتغیر المستقل ، إلى تكامل الوحدة الدراسیة اللغویة –طالبات المجموعة التجریبیة 
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 الفصل الخامس

 ملخص البحث وتوصیاتھ ومقترحاتھ

 :ملخص البحث ) أولاً ( 

م اللغة ال     قُدَ م ن خ لال ع دة ف روع ، ضمن المنھج المدرسي، عربیة إلى طلاب المرحلة الثانویةت

وق د أث ر ھ ذا التفری ع ت أثیرا  س لبیا عل ى عملی ة تعل یم ، وتنقص؛ باختلاف المراحل التعلیمی ة، تزید

اللغة العربی ة؛ فأص بحت الخب رة اللغوی ة المقدم ة للط لاب والطالب ات مفتت ة متن اثرة الأج زاء عل ى 

للمتعلم بأن كل فرع من فروع اللغة العربیة مادة دراسیة مستقلة عن غیرھا من ف روع  نحو یوحى

ب ل مھمل ة؛ حی ث ، وأصبحت فرص التدریب على المھارات الأساس یة لممارس ة اللغ ة قلیل ة، اللغة

وھ ذا ، ینصرف جھد المعلم أو المعلمة إلى معالج ة المحت وى المعرف ي لك ل ف رع م ن ف روع اللغ ة

 .فھم الصحیح لطبیعة اللغة والوظائف التي تؤدیھا في حیاة الإنسان یتنافى مع ال

بھ ذه الف روع؛  –والمعلم ین والمعلم ات  –وقد أدى ذلك إلى تباین اھتمامات الط لاب والطالب ات    

وفقدانھم الرؤیة الشاملة التي توحد ب ین ، مما أدى إلى عدم التوازن في تحصیلھم في كل فرع منھا

 .وتدني مستوى أدائھم اللغوي ، لممارسةھذه الفروع عند ا

، وفق ا لتع دد ف روع اللغ ة، فتعددت مجالات التق ویم، وأثر تفریع اللغة العربیة على تقویم تعلمھا    

وخصوص ا م ا یتص ل بمس توى الأداء ، وأص بح التعل یم عملی ة ش كلیة لا یطم أن بح ال إل ى نتائجھ ا

 .اللغوي 

قة ع ن حاج ة واق ع تعل یم اللغ ة العربی ة إل ى التكام ل ب ین وقد كشفت البح وث والدراس ات الس اب    

یمك ن أن ی ؤدي إل ى نت ائج أفض ل ف ي ، فروعھا؛ حیث أثبت ت نتائجھ ا أن التكام ل ب ین ف روع اللغ ة

مھا، تعلیمھا ّ بض رورة بح ث أث ر  –من بین ما أوصت ب ھ  –ن ھذه الدراسات قد أوصت إبل ، وتعل

 .للغويتكامل منھج اللغة العربیة على الأداء ا

وإھم  ال الأداء اللغ  وي ، م  ن خ  لال ھ  ذه الف  روع –تعلیمی  ا  –والواق  ع أن تن  اول اللغ  ة العربی  ة     

، وطبیع ة اللغ ة العربی ة م ن ناحی ة، بوصفھ العائد الطبیع ي المتوق ع م ن تعل یم اللغ ة أم ر یتع ارض

فاللغ ة ، حی ة أخ رىوطبیعة الخبرة اللغوی ة المتكامل ة م ن نا، وطبیعة الأداء اللغوي من ناحیة ثانیة

ك ذلك  –وفنون الأداء اللغ وي ، العربیة نظام متكامل تتكامل في إطاره كل فروع اللغة وعناصرھا

وبین أنظمة اللغ ة ، تتكامل فیما بینھا من ناحیة،والكتابة ، والقراءة بنوعیھا، والتحدث، الاستماع –

غوی ة المقدم ة للط لاب ینبغ ي أن والخب رة الل، من ناحیة أخرى من خلال عملیتي الإنشاء والترمیز



 ١٩٠

وذل  ك م  ا تؤك  ده ، وتقویمھ  ا، وتدریس  ھا، وأس  لوب تنظیمھ  ا، تعك  س ھ  ذا التكام  ل ف  ي عناص  رھا

 .وتكامل الأداء اللغوي ، فیما یتصل بتكامل الخبرة اللغویة، الأدبیات التربویة والدراسات اللغویة

ام وح دة لغوی ة قائم ة عل ى الم دخل وتأسیسا على ذلك فقد عنیت ھذه الدراسة ببحث أث ر اس تخد    

وقد عولجت مش كلة ھ ذه الدراس ة عل ى ، التكاملي في الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي

 :النحو الآتي 

 : مشكلة الدراسة* 

ض من ، أن الخبرة اللغوی ة المقدم ة لطالب ات الص ف الأول الث انوي: حددت مشكلة الدراسة في     

متن  اثرة الأج  زاء بص  ورة لا تمك  ن الطالب  ات م  ن إدراك  –مفتت  ة العناص  ر  –ف  روع اللغ  ة العربی  ة 

وتق ویم ، فضلا عن أن الأسالیب المتبعة في تدریس ف روع اللغ ة، العلاقات المتبادلة بین عناصرھا

تعن ي بعناص ر اللغ ة أكث ر م ن عنایتھ ا ب الأداء اللغ وي؛ مم ا أدى إل ى ت دني ، تعلمھا أسالیب تقلیدیة

 .للغوي للطالبات مستوى الأداء ا

دد السؤال الآتيو     ُ  :للإجابة عنھا  لدراسة ھذه المشكلة ح

الأداء تنمی  ة بع ض مھ  ارات لغوی  ة  قائم ة عل  ى الم دخل التك  املي ف ي  ة دم ا أث ر ت  دریس وح د -

 اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي في الیمن ؟

 :ویتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الآتیة        

ل دى طالب ات الص ف الأول  لاس تماعا بع ض مھ ارات في تنمیة وحدة اللغویة المتكاملةما أثر ال -١

 الثانوي ؟ 

ل دى طالب ات الص ف الأول لتح دث ا بع ض مھ ارات ف ي تنمی ة وحدة اللغوی ة المتكامل ةما أثر ال -٢

 الثانوي ؟ 

الب ات الص ف ل دى طلقراءة الص امتة ا بعض مھارات في تنمیة وحدة اللغویة المتكاملةما أثر ال -٣

 الأول الثانوي ؟ 

ل دى طالب ات الص ف لق راءة الجھری ة ا بعض مھارات في تنمیة وحدة اللغویة المتكاملةما أثر ال -٤

 الأول الثانوي ؟ 

ل دى طالب ات الص ف الأول الكتاب ة  بع ض مھ ارات ف ي تنمی ة وح دة اللغوی ة المتكامل ةم ا أث ر ال -٥

 الثانوي ؟ 

 



 ١٩١

 :فروض الدراسة 

ب  ین متوس  طي درج  ات طالب  ات المجم  وعتین الض  ابطة  ذو دلال  ة إحص  ائیة ف  رق  یوج  د -١

 " . اختبار تنمیة مھارات الاستماع " ن البعدي علىوالتجریبیة في أدائھ

ب   ین متوس   طي درج   ات طالب   ات المجم   وعتین الض   ابط  ف   رق ذو دلال   ة إحص   ائیة یوج   د -٢

 " .حدث تال تنمیة مھارات اختبار " والتجریبیة في أدائھن البعدي على

ب  ین متوس  طي درج  ات طالب  ات المجم  وعتین الض  ابطة  ص  ائیةیوج  د ف  رق ذو دلال  ة إح  -٣     

 " .القراءة الصامتة  مھارات تنمیة  اختبار" والتجریبیة في أدائھن على 

ب  ین متوس  طي درج  ات طالب  ات المجم  وعتین الض  ابطة  د ف  رق ذو دلال  ة إحص  ائیةیوج   -٤

 ". القراءة الجھریة  تنمیة مھارات "ى اختبار والتجریبیة في أدائھن البعدي عل

ب  ین متوس  طي درج  ات طالب  ات المجم  وعتین الض  ابطة و  د ف  رق ذو دلال  ة إحص  ائیةیوج   -٦

 " .الكتابة  مھارات تنمیة اختبار " التجریبیة في أدائھن البعدي على

 :إجراءات البحث

 :البحث في الخطوات الآتیة سار

الطبیع ة التكاملی ة للغ ة العربی ة : لخلفی ة النظری ة للدراس ة ممثل ة ف يدراسة تحلیلیة لعناص ر ا: أولاً 

ً ونظام  ا، وطبیع  ة الأداء اللغ  وي والعلاق  ات ب  ین فنون  ھ، وطبیع  ة التكام  ل ب  ین اللغ  ة  بوص  فھا بنی  ة

و ، والأداء اللغوي، وإلقاء الض وء عل ى طبیع ة المجتم ع لم ا ل ھ م ن دور فع ال ف ي ممارس ة اللغ ة

وطبیع  ة النم  و وخصائص  ھ وأھمی  ة ، لاجتم  اعي داخ  ل المدرس  ة وخارجھ  االتواص  ل و التش  ارك ا

الوح  دة اللغوی  ة  و كیفی  ة بن  اءتكام  ل الث  م إلق  اء الض  وء عل  ى ، دوره ف  ي اكتس  اب اللغ  ة وتعلمھ  ا

، وذل  ك  ، والتق  ویم الت  دریسأس  الیب ، و والمحت  وى، الأھ  داف  :المتكامل  ة المقترح  ة وعناص  رھا 

، ، والتربوی  ة للوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ةیةوالاجتماعی  ة، والنفس  للغوی  ة لاس  تخلاص أھ  م الأس  س ا

 . وتحدید النموذج المقترح للوحدة وتصمیمھا

، : للص  ف الأول الث  انوي، التخط  یط للوح  دة  اللغوی  ة المتكامل  ة المقترح  ة: ثانی  اً  ً ، ومحت  وى ً أھ  دافا

ً إل  ى الأس  س المستخلص  ة  ً لمحتواھ  ا، وتدریس  ھ، وتقویم  ھ، اس  تنادا ، ف  ي الخط  وة الس  ابقةوتنظیم  ا

وأھداف تعلیم اللغة العربیة للص ف الأول ، وتتطلب ذلك تحلیل محتوى الأسئلة والتدریبات اللغویة

بھ  دف اس  تخلاص م  ا تض  منتھ م  ن مھ  ارات الأداء اللغ  وي؛ للإف  ادة بھ  ا ف  ي ص  یاغات ، الث  انوي
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والتق ویم ف ي ض وء  والتخطیط للمحت وى، والت دریس،، أھداف الوحدة الدراسیة المتكاملة المقترحة

 .أسس التكامل

ً إلى التخط یط الم ذكور ف ي الخط وة ، تصمیم وحدة لغویة قائمة على المدخل التكاملي:  الثاً  استنادا

الس ابقة، ویتطل  ب ذل ك تحدی  د أھ داف الوح  دة، واختی  ار محتواھ ا وتنظیم  ھ، وتحدی د أوج  ھ النش  اط 

 .وكتاب المعلم ، طالبالمصاحب، وإجراءات التدریس، والتقویم، وإخراج كتاب ال

وض بطھ ع  ن طری ق تحدی  د ، إع داد مقی  اس الأداء اللغ وي لطالب  ات الص ف الأول الث  انوي:  رابع اً 

اختب ار ، اختب ار التح دث، اختب ار الاس تماع: ویشمل المقی اس خمس ة اختب ارات ھ ي، صدقھ وثباتھ

ت المس  تخدمة لض  بط وض  بط الأدوا، اختب  ار الكتاب  ة، اختب  ار الق  راءة الجھری  ة، الق  راءة الص  امتة

المس توى : واس تمارتا) لأحم د زك ي ص الح ( اختب ار ال ذكاء المص ور: وھ ي، المتغیرات الوس یطة

 ). من إعداد عادل البنا ( والمستوى الاقتصادي ، الاجتماعي الثقافي

م ن طالب ات  تجریب الوحدة اللغویة المتكاملة المصممة ف ي الخط وة الثالث ة  عل ى عین ةٍ تم :  امساً 

 :تطلب ذلكالأول الثانوي و الصف

ً م  ن ب  ین فص  ول الص  ف الأول ، تحدی  د عین  ة الدراس  ة، وتش  مل فص  لین -أ  ختی  رت عش  وائیا ُ و ا

 .عدن فصل للمجموعة الضابطة، وفصل للمجموعة التجریبیة/ الثانوي، بمدینة 

والمس    توى ، مس    توى ال    ذكاء: ، وتش    مل)الوس    طیة ( ض    بط المتغی    رات غی    ر التجریبی    ة  -ب 

دي، والمستوى الاجتماعي الثقافي،  والتكافؤ ب ین معلمت ي اللغ ة العربی ة ف ي المجم وعتین الاقتصا

 .من حیث المؤھل وعدد سنوات الخبرة

ت   دریب معلم   ة المجموع   ة التجریبی   ة عل   ى إج   راءات الت   دریس المقترح   ة لت   دریس الوح   دة  -ج 

 .المتكاملة في ضوء منظور التكامل التي تقدمھ الدراسة

بل  ي لمس  توى الأداء اللغ  وي ع  ن طری  ق تطبی  ق مقی  اس الأداء اللغ  وي ال  ذي أعدت  ھ القی  اس الق -د

 .الباحثة على طالبات المجموعتین

تدریس الوحدة المتكاملة، ومتابع ة معلمت ي المجموع ة التجریبی ة للاطمئن ان إل ى دق ة التنفی ذ،  -ھـ 

 .روع اللغة العربیةومتابعة معلمتي المجموعة الضابطة لتوصیف الطریقة المتبعة في تدریس ف

القیاس البع دي لمس توى الأداء اللغ وي ع ن طری ق تطبی ق مقی اس الأداء اللغ وي عل ى طالب ات  -و

 .المجموعتین
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  :بحثنتائج ال -

وطالب   ات ، طالب   ات المجموع   ة الض   ابطة متوس   طي وج   ود ف   رق ذو دلال   ة إحص   ائیة ب   ین -١

لص  الح طالب  ات المجموع  ة الاس  تماع  الاختب  ار البع  دي لمھ  ارات المجموع  ة التجریبی  ة ف  ي

 .التجریبیة 

وطالب   ات المجموع   ة ، وج   ود ف   رق ذو دلال   ة إحص   ائیة ب   ین طالب   ات المجموع   ة الض   ابطة -٢

 . التحدث لصالح طالبات المجموعة التجریبیة الاختبار البعدي لمھارات التجریبیة في

وطالب   ات المجموع   ة ، وج   ود ف   رق ذو دلال   ة إحص   ائیة ب   ین طالب   ات المجموع   ة الض   ابطة -٣

 صالح طالبات المجموعة التجریبیة القراءة الصامتة ل الاختبار البعدي لمھارات التجریبیة في

وطالب   ات المجموع   ة ، وج   ود ف   رق ذو دلال   ة إحص   ائیة ب   ین طالب   ات المجموع   ة الض   ابطة -٤

 صالح طالبات المجموعة التجریبیة ل، القراءة الجھریة الاختبار البعدي لمھارات التجریبیة في

وطالب   ات المجموع   ة ، دلال   ة إحص   ائیة ب   ین طالب   ات المجموع   ة الض   ابطة وج   ود ف   رق ذو -٥

 . لصالح طالبات المجموعة التجریبیة، الكتابة الاختبار البعدي لمھارات التجریبیة في

 :بحث توصیات ومقترحاتھا  ال) نیا ثا( 

، يوطبیعة الأداء اللغو، فیما یتصل بطبیعة اللغة العربیة بحثھ النف  ضو  م  كش  ع   

، توصیاتھ ومقترحاتھ بحثدم الیق، وما أسفرت عنھ من نتائج، وتكامل الوحدة الدراسیة اللغویة

 :فیما یأتي 

 :بحث ت التوصیا) أ (  

وذلك عن طریق تحلی ل محت وى ، أن توضع الوحدة الدراسیة المتكاملة المجربة موضع التنفیذ -١

، ما یحقق التكامل بین عناصر اللغ ةوإعادة تنظیم عناصره ب، )منھج الفروع ( المنھج الحالي 

 . من معاییر التنظیم وشروطھ بحثھ النون الأداء اللغوي في ضوء ما قدموف

أن یعنى مؤلفو الكتب المدرسیة ومعلمو اللغة العربی ة بتوظی ف م ا یق دم إل ى طالب ات المرحل ة  -٢

حدید الھدف م ن والتخطیط لھا؛ لت، ولاسیما الصف الأول الثانوي من تدریبات لغویة، الثانویة

وربط  ھ بمھ  ارات الأداء اللغ  وي ؛نظ  را لم  ا یمك  ن أن تحقق  ھ ھ  ذه الت  دریبات م  ن ، ك  ل ت  دریب

 .تنمیة الأداء اللغوي للطالبات 

وربطھ ا ، أن یراعي مخططو المناھج التخطیط لألوان النشاط المصاحب لمنھج اللغ ة العربی ة -٣

 .بات علیھا بمھارات الأداء اللغوي لتكون مجالا أرحب لتدریب الطال
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وتنظیمھا بأسلوب یحفز الطالبة إل ى ، ضرورة تخلیص كتب اللغة العربیة من الحشو والتكرار -٤

ویجع  ل الطالب  ة مرتبط ة بالكت  اب المدرس  ي ، وینم  ي مھاراتھ  ا ف ي إنت  اج اللغ  ة وتلقیھ ا، العم ل

 ویمكن الاسترشاد في ذلك بكتاب الطالب ة ال ذي أخرجت ھ ھ ذه الدراس ة، داخل الفصل وخارجھ

 .للوحدة المتكاملة المجربة 

المقدمة للطالبات في كتب اللغة العربیة م ن ) نثرا وشعرا ( ضرورة تنظیم النصوص اللغویة  -٥

 :حیث 

 .تسلسل أفكار الموضوع ) أ (     

 . بحیث لا تعرض في الفقرة الواحدة أكثر من فكرة واحدة، تفقیر الموضوع) ب(    

 .    في النصوضع علامات الترقیم اللازمة ) جـ(

إلا أن یك  ون ذل  ك بھ  دف ت  دریب الطالب  ات عل  ى ، اس  تبعاد م  ا ل  یس ل  ھ ص  لة بالموض  وع)د ( 

 .تحدید غیر وثیق الصلة بالموضوع 

 الابتعاد عن تقدیـم شروح وتفسیرات لفظیـة عقب ما یقـدم إلى الطالبـات مـن) ھـ(

 التي، اللغویةویستعاض عنھا بتقدیم مجموعة من التدریبات ، نصوص أدبیة      

 أن تلم بكل ما یراد لھ الإلمام  –بمساعدة المعلمة  –یمكن للطالبة إذا اجتازتھا       

م اللغة وینمي قدرتھ       ّ  بھ من النص؛ حیث أن ذلك یجعل الطالبة نشیطة في تعل

 .قدرتھا على فھم اللغة والتعبیر بھا       

 ویمكن،باستخدام مقاییس الأداء اللغوي العنایة بتقویم الأداء اللغوي للطالبات) و( 

 .الاسترشاد بمقیاس الأداء اللغوي الذي قدمتھ الدراسة 

ضرورة إعداد دلیل المعلم لتدریس اللغة العربیة ف ي المرحل ة الثانوی ة؛ استرش ادا ب دلیل ) ز ( 

 .لتدریس اللغة العربیة في ضوء التكامل ، المعلم الذي قدمتھ الدراسة

 :لدراسة مقترحات ا) ب ( 

ب إجراء بح ث لتحدی د ، قیام فریق عم ل م ن مرك ز البح وث والتط ویر الترب وي ف ي ال یمن -١

وتحدی  د الملائ  م منھ  ا لك  ل مرحل  ة ، مھ  ارات الأداء اللغ  وي اللازم  ة لط  لاب التعل  یم الع  ام

 –إملائی  ة  –ص  رفیة  -نحوی  ة ( وتحدی  د القواع  د اللغوی  ة ، ولك  ل ص  ف دراس  ي، تعلیمی  ة
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تدریب على كل مھارة من مھ ارات الأداء اللغ وي؛ تمھی دا لإع ادة بن اء اللازمة لل)بلاغیة 

 .مناھج اللغة العربیة في ضوء ھذه المھارات

بح  ث أث  ر تكام  ل م  نھج اللغ  ة العربی  ة عل  ى الأداء اللغ  وي لط  لاب التعل  یم الع  ام ف  ي بقی  ة  -٢

 .  المراحل والصفوف

 .مستوى أدائھم اللغوي و، بحث العلاقة بین المعرفة اللغویة لطلاب التعلیم العام -٣

 .والمھني لمعلمي اللغة العربیة ، إجراء دراسات لتقویم برامج الإعداد الأكادیمي -٤

 . لتدریسھا في ضوء المدخل التكاملي، إعداد برنامج تدریبي لمعلمي اللغة العربیة -٥
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 المصادر

 العربیة و الأجنبیة المراجعو
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 الأجنبیة العربیة المراجعو المصادر

 :المصادر : أولاً 

شرح محمد جاد الله، (المزھر في علوم اللغة وأنواعھا )ھـ١٣٩٥(جـلال الدـین  ، السیوطـي) ١(

 .      م١٩٨٢ ،القاھرة ) وأبو الفضل 

،  ازنيـف ل مـالمنصف في شرح كتاب التصری )م١٩٥٤( الفتح عثمان أبو ، ابن جني) ٢(

، دارالكتب العلمیة ، القاھرة  ،)وإبراھیم مصطفى ، مین تحقیق أ(

 . الطبعة الأولى

رة القاھ الجزء الأول )تحقیق محمد علي النجار (   الخصائص) ھـ٣٩٢(ــــــــــ ــــــــــــــــــ) ٣(

 . )م١٩٥٢( مطبعة دار الكتاب المصریة، 

 بیروت دار الكتب،الأولى ط ، الایضاح في علوم البلاغة) م١٩٨٥(الخطي  ، القـزوینـي) ٤(

 .  العلمیة

البلاغة القرآنیة في تفسیر الزمخشري وأثرھا في  )م١٩٧٨(أبو موسى محمد حسنین) ٥(

 . الطبعة الأولى، دار الفكر العربي، لبلاغیةالدراسات  ا

الطبعة القاھرة ) تعلیق وشرح خفاجي (  دلائل الاعجاز) م ١٩٧٦(عبد الـقـادر ، الجـرجاني ) ٦(

 .ولى الأ

،  الطبعة العشرون، ،القاھرة  شذا العرف في الصرف ) م١٩٧٦( أحـمــد ، حـمـلاويال) ٧(

 .مطبعة مصطفى البابي الحلبي 

 ، نجعة الرائد وشرعة الوارد في المترادف والمتوارد  )م١٩٠٤(خلـیـل   ، الـیـازجـي) ٨(

 .مطبعة المعارف ،  القاھرة

 .مطبعة محمود بك ، لأستانة ا،   كتاب الصناعتین )ـ ھ١٣٢٠( لأبوھـلا ، العـسـكري) ٩( 

/ القاھرة م) سندوبيتحقیق ال( ، البیان والتبین )م١٩٢٦( أبوعثـمـان،  الـجـاحــظ) ١٠(

 .ة الكبرى الـتجاریـ
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، القاھرة ،  مفتاح دار السعادة، ومنشور ولایة العلم والإرادة )ھـ١٣٢٣( ةالجوزی ابن قیم )١١( 

 .لطبعة الأولى  ا،الجزء الأول 

دار  مطبعة، الجزء الأول  ،القاھرة  ،شىحبح الاص )م١٩٢٢(أبو العباس ، القلقشندي)١٢(

 .النھضة 

، لیم القراءة في المكاتب اللفیف في كل معنى طریف لتع )م١٨٣٩( أحمد فارس ، الشدیاق) ١٣(

 .المطبعة العصریة ، مالطة ، الخواطر في المراتب  وتمرین

 .الطبعة الأولى ،القاھرة ،   تھذیب الكامل في اللغة والأدب )م١٩٢٣( بیومي ، السـباعي) ١٤(

 . ،٣جـ ،لندن  ب والفنون،تلكمي اون عن أساـكشف الظن )م١٨٥٨( حاجي ، خلیفة) ١٥(

 لسان )ھـ١٤٢٣(أبو الفضل جمال الدین بن محمد بن مكرم الأنصاري  ،ابن منظور ) ١٦(

 .یث الدار الحد، القاھرة ، العرب 

مكتبة الإسلامیة    ال، استانبول ، المعجم الوسیط) ھـ١٣٩٢( وآخرون، إبراھیم  ، أنیس) ١٧(

 .الطبعة الثانیة ،

 

 : المراجع العربیة: ثانیاً 

 . دار المعارف ، فقھ اللغة في الكتب العربیة، الإسكندریة) م١٩٧٤(الـراجـحـي عبـده ) ١٨(

  . التطبیق الصرفي الإسكندریة دار المعرفة الجامعیة )م ١٩٨٩(ـــــــــــــــــــــــــــــ )١٩(

،  القاھرة  ، ندوة التجدید التربوي في مصر )م١٩٨٨( كز القومي للبحوث التربویةالمر )٢٠(

 .مارس  ٣٠-٢٧

الثانیة  الطبعة، قضایا النقد الأدبي بین القدیم والحدیث )م ١٩٧٨(زكي  العشماوي محمد) ٢١( 

  .للكتاب  ةالھیئة العام، 

مجلة فصول، المجلد ) ترجمة سیزا قاسم (  سیمولوجیا اللغة )م١٩٨١( إمیل بنفنست) ٢٢(

 . ٩العدد، الرابع

المجلد  ، لة فصولمج، الھرمنیطیقیا ومعضلة تفسیر النص )م١٩٨٩(أبـو زیـد نصـر) ٢٣( 

 .، العدد الثالث الأول



 ١٩٩

، الجزء الأول ،  الحمل إلى الرشدالطفل من ) م ١٩٩٥(إسماعیل محمد عماد الدین ) ٢٤(

 . الكویت دار القلم، الطبعة الثانیة 

 .  عالم الكتب، دراسات في سیكولوجیة النمو )م١٩٧١(الفقي حامد عبد العزیز) ٢٥(

 المرحلة الثانویة جالمؤتمر التربوي الأول لتطویر مناھ )م٢٠٠٥(الصالح محمد حسین ) ٢٦( 

 .       أكتوبر ١٠-٧مركز البحوث والتطویر التربوي ،

القاھرة  ،الأسس النفسیة للنمو من الطفولة إلى الشیخوخة )م١٩٧٥( البـھـي السـیـد فـؤاد) ٢٧(

    .المكتبة العصریة ، ٤الطبعة الرابعة، 

دار ،الطبعة الثانیة  ،القاھرة  ، المناھج :)م١٩٦٩( ومنیر كامل الدمـرداش سرحـان) ٢٨( 

  . النھضة

الطبعة ،  مكتبة الفلاح ،الكویت  ، المناھج المعاصرة )م١٩٧١(ـــــــــــــــــــ ــــــــــ )٢٩(

     .الأولى 

الطبعة  المعاصرة وتطبیقاتھا التربویة نظریة التعلم )م١٩٨٨( أبو العزایم لطفي فطیم) ٣٠(

 .القاھرة، مكتبة النھضة المصریة ، الأولى

القاھرة دار ، تنظیمھا، عناصرھا ، أسسھا ،  المناھج )م١٩٩٠(الـوكـیـل أحمد حلـمـي) ٣١(

 .اللبناني   الكتاب

  .مطبعة حسان ، القاھرة ،  أسس بناء المناھج وتكاملھا )م١٩٨٦(ـــــــــــــــ ــــــــــــ)٣٢(

عالم ،  الطبعة الثانیة،  المناھج بین النظریة والتطبیق )م١٩٨٢(أحمد حسـین ، اللقاني) ٣٣(

 . المصریة  الكتب

القاھرة  ،الطبعة الثالثة ،   التقویم النفسي )م١٩٧٩(مان وسید أحمد عث، فؤاد  ، أبو حطب) ٣٤(

 . مكتبة الأنجلو مصریة ،

 .   دار الكتب  ، المناھج المتكاملة في المدرسة الثانویة )م١٩٨٩( محمد لبیب ، النجیحي) ٣٥( 

مكتبة الأنجلو  ،الطبعة الأولى  ، ، القاھرة المناھج المتكاملة )م١٩٩٨( الصعیدي منیرة) ٣٦(

 . المصریة،

أثـر طریقة الوحدة على تحصیل تلامیذ الصف  ) ١٩٨٣( آمـال عـبـد ربــھ ،إبراھیم  )٣٧( 

، ) غیر منشورة(  رسالة ماجستیر الأول الإعدادي  في اللغة العربیة

 . كلیة التربیة ، جامعة المنصورة 



 ٢٠٠

تصور مقترح لمنھج نحوي بلاغي وأثره على تنمیة  )م١٩٩٢(أحـمـد عـــوض عبـده ) ٣٨( 

رسالة ،  مھارات الإنتاج اللغوي والتذوق الأدبي لدى طلاب الثانویة

                          .كلیة التربیة ، جامعة الخرطوم ) غیر منشورة (، ماجستیر 

لدى طلاب احد تطویر كتاب القراءة ذو الموضوع الو  )م١٩٨٣(أمـة الرزاق علي حمـد ) ٣٩( 

كلیة ،عین شمس ) غیر منشورة(رسالة ماجستیر ، المرحلة الثانویة 

 . التربیة

وحدة مقترحة لتنمیة بعض مھارات التعبیر الكتابي  )م١٩٨٨(الحسیني محمود العجمي) ٤٠(

عین  )غیر منشورة( ، رسالة ماجستیرالوظیفي للصف الثالث الثانوي

 .كلیة التربیة ،الشمس 

بعض مھارات اللغة العربیة المتضمنة  بمقررات  )م١٩٨٩( أحمد السید محمود إبراھیم) ٤١(

رسالة ،المرحلة  الثانویة ومدى توافرھا لدى طلاب كلیة التربیة

 . أسیوط  جامعة )غیر منشورة(،ماجستیر

منھج لتعلیم النحو باستخدام المدخل التكاملي في تعلیم اللغة  ) م٢٠٠٢( السبـع سعاد سـالـم) ٤٢(

رسالة  ، لعربیة، لتلامیذ الحلقة الأخیرة من المرحلة الأساسیةا

  .معھد الدراسات والبحوث ، القاھرة  جامعة دكتوراه،

 تقویم منھج الأدب والنصوص للصف الثالث الثانوي )م١٩٩٢(عبد  علي  الكوري) ٤٣(

 .كلیة التربیة  ، جامعة طنطا، )غیر منشورة(  ،رسالة ماجستیر ،

مشروع ، تكامل العلوم في المرحلة المتوسطة  )م١٩٧٥(ي رؤف عبد الرزاق العان) ٤٤(

المنظمة العربیة ،  ریادي لتطویر التدریس في المرحلة المتوسطة

 .یة والثقافة والعلوم للترب

أثر برنامج متكامل بین القواعد الوظیفیة والقراءة على  )م١٩٩٠( بـدریـة سـعیـد الـمـلا )٤٥(

رسالة ماجستیر ،  بدولة قطر ن المرحلة الابتدائیةة مالصفوف الأخیر

 .جامعة عین شمس ،كلیة التربیة ) غیر منشورة(

ي في تدریس اللغة أثر استخدام المنھج التكامل )م١٩٨٦( علي مسعود نادیة أبو سكینة) ٤٦( 

رسالة ماجستیر ،  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي العربیة على 

 .          كلیة التربیة ،  جامعة طنطا) غیر منشورة (



 ٢٠١

بناء برنامج متكامل في اللغة العربیة وأثره على تحصیل  )م١٩٨٧( أبو عرایس شوقي )٤٧(

( رسالة دكتوراه ،  طلاب المرحلة الإعدادیة الأزھریة واتجاھاتھم

  .كلیة التربیة ، جامعة الأزھر ) غیر منشورة 

 عنوان تحت،التربویة الندوة،  ھج المتكاملةاللغة والمنا) ١٩٩٨(المخلافي محمد حاتم ) ٤٨(

 المنعقدة في ، بالتعاون مع مركز البحوث في الأردن ، تطویر المناھج                                 

 . ٢٠ -أبریل  ١٧صنعاء للفترة من                                        

دة لغویة في الأداء اللغوي لتلامیذ أثر تدریس وح) ١٤٢٩(الزھراني بن أحمد بن عوض) ٤٩(

غیر (رسالة ماجستیر  ،الصف السادس الابتدائي بمحافظة بیشة 

 .كلیة التربیة ، جامعة أم القرى ) منشورة

تلامیذ الفصل ،قیاس القدرة على التحدث والكتابة لدى ) م١٩٩٠(الشریف ثریا أحمد ) ٥٠(

 .عة عین شمس جام) غیر منشورة(رسالة ماجستیر ، الثاني إعدادي 

مكتبة ، الریاض ،  مدخل إلى البحث في العلوم السلوكیة) م١٩٩٥(صالح ، العساف ) ٥١(

 .العبیكان 

    نقم ،  صنعاء ، تقریر التوجیھ الفني  )م١٩٩٧( للامتحانات والتقویم ، الإدارة العامة) ٥٢(

عرفیة وغیر المعرفیة تحلیل المسارات لبعض المتغیرات الم )م١٩٩٠(عادل السعید  ءالبنا) ٥٣(

كلیة  )غیر منشورة( رسالة ماجستیر، لدى  طلاب المرحلة الثانویة،

 . التربیة، جامعة الإسكندریة 

، بحث مقدم إلى ندوة  اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة )ھـ١٤٠٠(باجودة حسن محمد  ) ٥٤( 

 .المكرمةخبراء أسس التربیة الإسلامیة، مكة،

وبھاء الدین ، ترجمة ممدوح سلیمان " ،  نظریة المنھج )م١٩٨٧(جورج ، بوشامب  )٥٥(

 . دار الكتب العلمیة ،بیروت ، الطبعة العربیة الأولى " النجار 

 . ٦٠، مجلة الفكر العدد رسالة الكتابة رسالة الترجمة )م١٩٩٠(شیخ الأرض  ،تیسیر) ٥٦( 

، سلسلة عالم المعرفة عقليسیكولوجیة اللغة والمرض ال )م١٩٩٠( سید یوسف ، جمعة) ٥٧( 

 . ١٤٥العدد 

مجلة الثقافة  ) ترجمة، مدیحة السید (  تعلم القراءة )م١٩٩٠( كلود بومبونیاك، جان ) ٥٨(

 . ة، السنة التاسعة العدد، الستونالعالمی



 ٢٠٢

لى الأو الطبعة) ترجمة حلمي خلیل (  نظریة تشومسكي اللغویة )م١٩٨٥( ، لیونز جون )٥٩(

 . لجامعیةدار المعرفة ا،

. (  ییم تعلم الطالب التجمیعي والتكوینيقت )م١٩٨٣(وآخرون ، مادوس . ف . جورج ) ٦٠( 

دار ماكجرو ھیل ، القاھرة ) وآخرون ، ي محمد أمین ترجمة المفت

 . للنشر

 . ، القاھرة، مطبعة الأمانة  فن البلاغة )م١٩٧٧( حسین عبدا لقادر)٦١(

 .المكتبة العامة للكتاب،القاھرة ، العربیة معناھا ومبناھا اللغة )م١٩٧٩( حسـان تمـام) ٦٢( 

القاھرة ، الأصول دراسة أبستمولوجیة للفكر العربي عند العرب )م١٩٨٢(ـــــــــــــــــــــ) ٦٣(

 . الھیئة المصریة للكتاب، 

 نجلو مصریة  مكتبة الا  ، القاھرة ،مناھج البحث في اللغة  )م ١٩٩٠(ــــــــــــــــــــــــ ) ٦٤(

قیاس المھارات الأساسیة للغة العربیة لدى طلاب  )م١٩٨٢( حـنـورة أحـمـد حـســن) ٦٥( 

، عین الشمس ) غیر منشورة (رسالة ماجستیر  المرحلة الثانویة،

  .كلیة التربیة 

،  تطور منھج القواعد النحویة في مرحلة التعلیم الأساسي) م١٩٨٧(خاقو محمد حسین ) ٦٦(

 .ربیة جامعة الزقازیقكلیة الت )غیر منشورة(اجستیررسالة م

سلسل  عالم ،الكویت ،  أضواء على الدراسات اللغویة المعاصرة )م١٩٧٨( نایف خرما) ٦٧( 

 . ٩المعرفة العدد 

مھا )م ١٩٨٨( ــــــــــــــ و علي حجاجــــــ)٦٨( ّ سلسلة ، الكویت  ،اللغات الأجنبیة تعلیمھا وتعل

 .١٢٦العدد  ،عالم المعرفة 

،  تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة الاتجاھات الحدیثة في )م ١٩٨٦(وآخرون ، خاطر ) ٦٩(

 .  سجل العرب   مطابع

،  من مشكلات تعلیم اللغة العربیة الأھداف التعلیمیة والتجریب) م١٩٧٧(ــــــــــــــــــــــ ) ٧٠(

  ٤٩-٤٠،ص ، عدد الثالث ال، صحیفة التربیة السنة التاسعة والعشرون 



 ٢٠٣

مجـلة فصول  ، ملاحظـات حول التحلیل الاجتماعـي للغة )م١٩٨٤( دیاب محمد حافظ) ٧١( 

 )  ٢٣٢ -١١٧( العدد الثالث، ص  المجلد الرابع،

الطبعة  ،الجزء الثاني  ، دراسات وقراءات نفسیة وتربویة) م١٩٨٤( داود عزیز حناد) ٧٢(

 .  الثانیة

،  من خلال بناء برنامج متكامل لتطویر تدریس البلاغة )م ١٩٨٩( السیددسوقي محمود  )٧٣(

سالة  دكتوراه، جامعة عین النصوص الأدبیة في المرحلة الثانویة، ر

 .كلیة التربیة ،  الشمس

   التراث العربي ومناھج المحدثین في الدرس اللغوي )م١٩٩٠( رمضان عبد التواب) ٧٤(

 . ستونالالعدد  ، مجلة الفكر العربي

مجلة  ، نشأة الدراسات العربیة وارتباطھا بالقرآن الكریم )م١٩٩١( ــــــــــــــــــــــــــــــ)٧٥(

 .  م، السنة الخمسون، العدد الثانيمنبر الإسلا

مطبعة ، بغداد " ترجمة عبد الحمید جابر" الأھداف التربویة ) م١٩٦٧(میكر .ف.روبرت ) ٧٦(

                                            .العاني  

 ،بیروت  ، الألسنة التولیدیة والتحویلیة وقواعد اللغة العربیة )م١٩٨٦(زكـریا میشـال ) ٧٧(

 .الطبعة الثانیة 

 .   ، مكتبة النھضة تعلیمات اختبار الذكاء المصور )م١٩٨٧( أحمد صالح ، زكي )٧٨(

 . عالم الكتب  ، دار ،  لقاھرة، ا تحلیل المضمون )م١٩٨٣( سمیر محمد حسین) ٧٩( 

أثر تكامل منھج اللغة العربیة على الأداء اللغوي   )م١٩٩٣( سلام علي عبد العظیم )٨٠(

) غیر منشورة ( ،رسالة دكتوراه ،  لتلامیذ الصف الأول إعدادي

 . كلیة التربیة ، جامعة الإسكندریة 

) صحیفة( ، "ترجمة أحمد خیريم كاظ"مناھج العلوم المتكاملة   )م١٩٧٢(دج ،ان مسیش) ٨١(

   . ٤١-٣٣، التربیة السنة الرابعة والعشرون، العدد الثالث

 ،  تطور تعلیم القراءة في مراحل التعلیم العام في الوطن العربي) م ١٩٨٧(شحاتھ وآخر ) ٨٢( 

 .   الطبعة الثانیة ،  للتربیة والثقافة والعلوم، المنظمة العربیة                                           

 تطور مھارات القراءة الجھریة في مراحل التعلیم العم في مصر ) م١٩٨١(ـــــــــــــــــــــــ )٨٣(



 ٢٠٤

 .كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، رسالة دكتوراه                                         

 

 . مطابع الفن ،الطبعة الأولى  ، دریةالاسكن ، المناھج المعاصرة )م١٩٨٣( و الكلزة،طھ ) ٨٤(

دار الفكر  ، القاھرة، تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة ) م١٩٨٧(رشـدي  ، طـعیـمـة) ٨٥(

 .                      العربي 

    الأخطاء النحویة الشائعة في التعبیر الكتابي لطلاب  )م ١٩٨٩( علي علوان ، طاھر )٨٦(

العربیة ؟  كیف نحقق الجوانب الجمالیة في اللغة )م ١٩٩٠(م عبد الرشید سال عبد العزیز )٨٧(

، العدد السادس ،  السنة السادسة عشر، مجلة منار الاسلام 

 . ٩٨ -٩٢صص

بناء برنامج متكامل لتعلیم اللغة العربیة، وأثره  )م ١٩٩٨(صابر عبد المنعم  عبد النبي )٨٨( 

رسالة  ، الثانوي في مصرفي الأداء الأداء اللغوي للصف الأول 

 .كلیة التربیة ، عین شمس ) غیر منشورة ( ، دكتوراه 

، برامجھفي سیاسة التعلیم و ثةدیحنحو اتجاھات  )م١٩٨٨(أحمد المھدي  ،معبد الحلی )٨٩( 

   . لعدد الثانيا ،المجلد التاسع عشر  الفكر، مجلة عالم

، مجلة فصول ،  وتشومسكي، قاھرالنحو بین عبد ال) م١٩٨٤(محمد ، عبد المطلب ) ٩٠(

  .العدد الأول ، المجلد الخامس 

، متكامل لتدریس اللغة العربیة استخدام برنامج ) م١٩٩٢(زكریا إسماعیل  ، عبد الغني)٩١(

                   .جامعة أسوان . لطلاب المرحلة الثانویة الزراعیة 

ومات العامة والأنشطة البیئیة وتساؤلات مناھج المعل )م١٩٨٨( عطیفة حمدي أبو الفتوح) ٩٢( 

دراسة مقدمة إلى مؤتمر التربیة في  في حاجة إلى أن یجاب عنھا،

 .١٩٨٨سبتمبر ) ٢٦-٢٤( كلیة التربیة الإسماعیلیة،  ،صرم

 ،الزرقاء . الأردن ،  الطبعة الأولى،  في التحلیل اللغوي )م١٩٨٧( عمایرة خلیل أحمد) ٩٣( 

 . مكتبة المنار

قیاس مھارات القدرة على الكتابة الإبداعیة لدى طلاب  )م١٩٨٦(   عبدالله عبد الرحمن) ٩٤(

جامعة ) غیر منشورة(رسالة ماجستیر  ، الصف الثاني في الكویت

 . ةكلیة التربی، عین شمس 



 ٢٠٥

، الطبعة الأولى ، الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة )م١٩٨٠( عبد العلیم إبراھیم) ٩٥( 

 .ار المعارف د، القاھرة 

، الطبعة الثانیة  ، أساسیات المنھج وتنظیماتھ) م١٩٧٩( وآخرون،  عزت عبد الموجود)٩٦( 

 .  القاھرة دار الثقافة

عمادة شئون ،الریاض ، الطبعة الأولى ،  اختبارات اللغة )م ١٩٨٩( عبد الخالق محمد) ٩٧(  

 .  جامعة الملك سعود،المكتبات 

تنمیة مھارات الاستماع لدى تلامیذ الصفوف  )م ١٩٨٦( خلیقة عبد اللطیف القزاز) ٩٨( 

جامعة ) غیر منشورة( رسالة ماجستیر ، الأولى من التعلیم الأساسي 

 .عین شمس و كلیة التربیة 

رسالة ،  المرحلة الإعدادیةتقویم التعبیر الشفوي في ) م١٩٨٦(عبد الحمید عبدالله ) ٩٩( 

 .كلیة التربیة ، طا جامعة طن) غیر منشورة ( دكتوراه 

لطلاب فعالیة الطریقة التكاملیة في تدریس النحو والقراءة  )م١٩٨٤(عبدالرحمن  كامل )١٠٠( 

كلیة التربیة ) غیر منشورة (رسالة ماجستیر ، الصف الأول الثانوي 

 .جامعة القاھرة ، في الفیوم 

في المدرسة تطور منھج النصوص الأدبیة  )م ١٩٨٥( عبد الوھاب سمیر أحمد) ١٠١(

كلیة التربیة، جامعة عین  غیر منشورة ( رسالة ماجستیر، الابتدائیة

 .شمس 

الطبعة ،  المناھج أسسھا وتنظیمھا وتقویم أثرھا )م ١٩٨٤(إبراھیم عبد اللطیف  فؤاد )١٠٢(

 .مكت ة مصر ، القاھرة ، السادسة 

 ، الطبعة الأولى، ندریة الاسك،  المناھج المعاصرة )م١٩٨٣(ورجب الكلزة ، فوزي طھ ) ١٠٣(

 . مطابع الفن

صحیفة ، تدریس اللغة الانجلیزیة بن النظریات والفلسفة )م١٩٧٥( رفرنسیس عبدا لنو) ١٠٤( 

 .العدد الثالث ،لسابعة والعشرون السنة ا،التربیة 

تكامل المفاھیم النحویة والصرفیة والبلاغیة على  أثر) م ١٩٩٥(فوزي عبد القادر طھ ) ١٠٥(

غیر (رسالة دكتوراه  ،ل طلاب المرحلة الثانویة الأزھریة تحصی

 .كلیة التربیة ، جامعة الأزھر ) . منشورة 
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دار الكتاب ، بیروت ، رائد التربیة العامة وأصول التدریس ) م١٩٨٦(قاید  عبد الحمید )١٠٩( 

 .اللبناني 

، العدد الثالث ، تربیة صحیفة ال،  مناھج العلوم المتكاملة )م ١٩٧٢(كاظم أحمد خیري ) ١٠٦( 

 .مارس 

دار  ، ، القاھرة المنھج منظومة لمحتوى التعلیم) م٠١٩٨٤ لبیب رشدي وأخرون ) ١٠٧(

 .الثقافة 

 مكتبة، الطبعة الأولى ،القاھرة  ،  قراءات في المناھج)  ١٩٨٥(مجدي عزیز إبراھیم ) ١٠٨(

 .النھضة المصریة 

 ب التكاملي في بناء المنھج، النظریة والتطبیقالأسلو) م ١٩٨٨( مبارك فتحي یوسف  )١٠٩(

 . دار المعارف  ،

صحیفة التربیة ،  التكامل كمدخل لتطویر المواد الاجتماعیة)م ١٩٨٥(ــــــــــــــــــــــــــ ) ١١٠(

 ٢٧ -٢٠، ص. العدد الرابع ، السنة السادسة والثلاثون ، 

، الدار الدراسات اللغویة الحدیثـة لحن العامة في ضوء )م ١٩٦٦(مطر عبدالعزیز ) ١١١(

 .القومیـة للطباعة و  النشر  

، مجلة فصول،  اللغة العربیة بین الأداة والموضوع) م ١٩٨٤(  أحمدمختار عمر ) ١١٢(

 .،   المجلد الرابع، العدد الثالث

ى الأول الطبعة، تطور الجھود اللغویة في علم اللغة العام  )م١٩٨٤) مراد ولید محمد) ١١٣(

 . دار الرشید ،بیروت ،

الإدارة العامة ،التقریر السنوي لنتائج الثانویة العامة )م ١٩٩٠(مثنى على أسعد ) ١١٤(

   .للامتحانات  

تقریر مقدم (  مشكلات اللغة العربیة ومحاولات الإصلاح )م ١٩٧٧(  محمد شفیق عطا) ١١٥(

.                              ینایر/   ٢٣المجلس القومي للتعلیم و البحث العلمي، والتكنولوجیا،

دار الثقافة للنشر  ،رة ، القاھ علم اللغة بین التراث والمعاصرة ) م١٩٨٧( مدكور عاطف) ١١٦(

 . والتوزیع

 .الطبعة الأولى ، الریاض ،  تدریس فنون اللغة العربیة )م ١٩٩١(مدكور علي أحمد ) ١١٧(



 ٠٧

العامة للتقویم والتوجیھ  الإدارة،  ریر التوجیھ الفنيتق )م ١٩٨٧(محسن محمد المقطري ) ١١٨(

  .الفني  

قیاس القدرة على الاستماع لدى تلامیذ المرحلة ) م١٩٨٤ ( محمد حسن المرسي) ١١٩(

 .كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، رسالة ماجستیر ،  الابتدائیة

، بیروت الطبعة الأولى ، )ترجمة كمال بكداش (  اكتساب اللغة )م ١٩٨٤( مارك ریشل) ١٢٠( 

 . المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع  ،

تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة، أسسھ  )م ١٩٧٦( مجاور محمد صلاح الدین) ١٢١(

 . ، دار القلم الطبعة الثانیة، وتطبیقاتھ

الطبعة ، الكویت ، سسھ تطبیقاتھ أ،  المنھج المدرسي) م ١٩٧٧(ــــــــــــــــــــــــــــ ) ١٢٢(

 .الرابعة 

ول مجلة الفص، القارىء في النص نظریة التأثیر والاتصال )م ١٩٨٤(نبیلـة إبـراھیم ) ١٢٣( 

 .  العدد الأول/ المجلد الخامس 

الكفاءات التدریسیة التعلیمیة اللازمة لمعلم اللغة العربیة   )م١٩٩٩(ھزاع أنیسة محمود ) ١٢٤(

جامعة بغداد ) غیر منشورة ( دكتوراه ، رسالة ،  الثانویةفي المرحلة 

 .كلیة التربیة ، 

دار الكتب ، ، القاھرة المراھقة، خصائصھا ومشكلاتھا) م ١٩٨١( وجیھ ابراھیم محمود) ١٢٥(

 .العلمیة 

، مجلة عالم الفكر،  الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل اللغة )م ١٩٨٩(  یـحـي أحـمـد) ١٢٦(

 .  الثالثالعشرون، العدد المجلد 

وزارة التربیة بالاشتراك ، طرق تعلیم اللغة العربیة  :ن آخروو )م١٩٨٠( یونس فتحي) ١٢٧(

   برنامج تأھیلي لمعلمي المرحلة الابتدائیة، مع الجامعات المصریة 

 

 . ، القاھرة، دار المعارفالإنسانيالسلوك  )م ١٩٨٥(یونس انتصار) ١٢٨(

، ناھج أسسھا وتخطیطھا وتقویمھاالم )م ١٩٨٧(  وجابر عبد الحمید ھندام ىیحی) ١٢٩(

 النھضةالقاھرة، دار   الطبعة الثالثة
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ق ـــــــــــــــــــالملاح
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 )١(الملحق رقم 

 )١(أھداف تعلیم اللغة العربیة في الصف الأول الثانوي

 :المجال المعرفي 

 .للصف الأول الثانوي تتعرف المفھومات النحویة المقررة  -١

 .تتعرف قواعد الكتابة وعلامة الترقیم  -٢

، وبعض نصوص القرآن الكریم) شعرا وتثرا ( تتعرف النصوص الأدبیة المقررة  -٣

 .والحدیث الشریف 

 .وبعض التراكیب الجدیدة من خلال السیاق ، تتعرف معاني المفردات -٤

 .تتعرف التفاصیل المھمة فیما یقرؤه أو یسمعھ  -٥

 .والحوار والمناظرة ، داب الحدیثتتعرف آ -٦

، والاجتماعیة، والثقافیة، والعلمیة، تزداد معارفھ ومعلوماتھ العامة في النواحي الدینیة -٧

 . وغیرھا

 :المجال المھاري 

 .تتقن القراءة الجھریة محققا تمثیل المعنى وجودة الأداء  -١    

 .فكار تقرأ قراءة صامتة بسرعة مناسبة مع الانتباه للأ -٢    

 .وحاجة مجتمعھا ، تناقش وتحاور حول ما یتصل بحاجاتھا -٣    

 .تستخدم التراكیب في جمل توضح معناھا  -٤    

 .تعبر عن أفكارھا ومشاعرھا في جمل مترابطة وفقرات متكاملة شفھیا وكتابیا -٥    

 .فیما تقرؤه أو تسمعھ  –تمیز بین الأفكار الرئیسة والفرعیة -٦    

 .تلخص ما تقرؤه أو تسمعھ بدقة  -٧    

 .تستنتج المعاني الضمنیة من النصوص  -٨  

 . والأحادیث، والآیات القرآنیة، تحدد نواحي الجمال في النصوص الأدبیة -٩  

                                                
 .  في الیمن ھذه أھداف تعلیم اللغة العربیة للصف الأول الثانوي، كما نصت علیھا وزارة التربیة والتعلیم)١(



 ٢١٤

 .تضبط أواخر الكلمات ضبطا سلیما  -١٠ 

      تكتس     ب المھ     ارات الأساس     یة ف     ي جم     ع المعلوم     ات واس     تخدام المراج     ع والمع     اجم     -١١  

 .اللغویة 

 .مراعیة المعنى المقصود ووضوحھ، تعبر كتابیا في مجالات الحیاة المختلفة -١٢  

 :المجال الوجداني 

 .وحضارتھا الإسلامیة ، تعتز بعقیدتھا ولغتھا العربیة -١

 .تمیل للأفكار الإیجابیة التي تتفق مع القیم والمثل السامیة فیما تقرؤه من النصوص  -٢

 .والحدیث الشریف، یما تقرأ من النصوص الأدبیة والقرآنیةتتدوق النصوص ف-٣

 .تمیل إلى القراءة الذاتیة -٤

 .تصغي باھتمام إلى آراء الآخرین  -٥

 . تتجھ إلى الموضوعیة في التعبیر عن نفسھا وعن الآخرین -٦

 .تمیل إلى البحث عن المعرفة في مجالات متنوعة  -٧
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 )٢(الملحق رقم 

 لخطاب الذي أرسل إلى المحكمین اللذین اشتركا في عملیة تحلیل المحتوى صیغة ا   

 بسم الله الرحمن الرحیم

 /. .. .. .. .. .. .. .. الزمیل سعادة الدكتور / الأخ        

 وبعد . .. .. . السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ            

وی ة قائم ة عل ى الم دخل التك املي ف ي الأداء أث ر اس تخدام وح دات لغ" تقوم الباحث ة بدراس ة      

وذل  ك للحص  ول عل  ى درج  ة " اللغ  وي لطالب  ات الص  ف الأول الث  انوي ف  ي الجمھوری  ة الیمنی  ة 

       "المناھج وطرق التدریس " الدكتوراه في التربیة تخصص 

وتقتض  ي طبیع  ة الدراس  ة ف  ي إح  دى مراحلھ  ا تحلی  ل محت  وى الأس  ئلة والت  دریبات اللغوی  ة      

رات الأداء اللغ  وي المتض  منة وأھ  داف تعل  یم اللغ  ة العربی  ة للص  ف الأول الث  انوي؛ لاس  تنباط مھ  ا

 .فیھا

ول م تش أ الباحث ة أن تلج أ إل ى مص ادر ، ومن ثم فقد ك ان م ن الض روري تحدی د ھ ذه المھ ارات    

لغوی ة والتزمت بما یق دم لطالب ات الص ف الأول الث انوي م ن م واد ، خارجیة لتحدید ھذه المھارات

ً لأن یكون محتوى الوحدة القائمة عل ى ، لاستخلاص ھذه المھارات ً كافیا ورؤى إن في ذلك ضمانا

والمغایرة فقط في أسلوب ، المدخل التكاملي المقترحة ھو نفسھ محتوى منھج أفرع اللغة المنفصلة

 .والتقویم ، وطریقة التدریس، التنظیم

عاونكم المخلص؛ فقد اختارتكم للعمل معھا في تحلیل وت، وقدرتكم، وثقة الباحثة في خبرتكم     

ً أن تفید من خبرتكم، ھذا المحتوى وفقكم الله وتوج مساعیكم ، وشاكرة لكم حسن تعاونكم، أملا

 .بالنجاح 

فیما یلي بعض الإرشادات التي یرجى الالتزام بھا أثناء تحلیلكم المحتوى ، الأخ الزمیل      

 .المطلوب 

 :المطلوب تحلیل الأسئلة الواردة بھا الكتب ) أولا ( 

 . كتاب القراءة ذو الموضوعات المتعددة الجزء الأول )١(          

 . كتاب الأدب والنصوص والبلاغة الجزء الأول ) ٢(           

 . كتاب النحو والصرف الجزء الأول) ٣(           



 ٢١٦

 .ذا الخطاب أما أھداف تعلیم اللغة العربیة لھذا الصف فھي مرفقة بھ -

 :التعریفات الإجرائیة لوحدات التحلیل ) ثانیا ( 

 . السؤال كل مھمة لغویة یطلب من الطالبة إنجازھا)  ١(          

 . یمثل الھدف وحدة التحلیل، عند تحلیل الأھداف)  ٢(          

 :التعریفات الإجرائیة لفئات التحلیل ) ثالثا ( 

ً م  ن عناص  ر الأداء : مھ ارة الإنش  اء) ١(           ھ ي الس  لوك اللغ وي ال  ذي یمث ل عنص  را أساس یا

، أو إع ادة بنائھ ا للكش ف عن ھ، الذي تعتمد علیھ ا عملی ة بن اء الرس الة اللغوی ة للتعبی ر ع ن المعن ى

 . وفھمھ استقبالا وترتبط بالمعالجة العقلیة للرسالة اللغویة

یمث ل عنص را أساس یا م ن عناص ر الأداء  ھي الس لوك اللغ وي ال ذي: مھارة الترمیز)  ٢(          

أو تفس یرھا للكش ف ، الذي تعتمد علیھا عملیة صیاغة الرموز اللغویة التي تعبر عن معنى الرسالة

ً أو كتابة، عنھ  . وترتبط بالمعالجة الرمزیة للرسالة اللغویة نطقا

 : خطة التحلیل) رابعا (  

 جازھا في كل سؤال؛ وتعامل معأو المھام المطلوب إن، أحصر المھمة – ١        

ن رقمھ في خانة التسلسل               ّ  وتعامل مع كل مھمة على أنھا سؤال مستقل ودو

 : وفق تنوع السؤال، أو بھا جمیعا، ویمكنك تحدید المھام بإحدى الطرق الآتیة*      

 إلىأحصر أدوات الاستفھام الواردة في نص كل سؤال؛ فكل منھا تشیر  –أ         

 .مھمة مستقلة               

 .أحصر أفعال الأمر الواردة في نص السؤال؛ فكل منھا یمثل مھمة مستقلة  –ب      

 أحصر المعطوف على أفعال الأمر حیث أن كل معطوف على فعل أمر یمثل  -جـ     

 ؤالفھذا الس) ومفرد . .. ..  ومقابل... .. اذكر معنى : ( مھمة جدیدة مثل          

 .یتضمن ثلاث مھام مستقلة           

ن في خانة التسلسل إلا رقم المھمة الجدیدة – ٢     ّ ن المھارة اللازمة لھا  ، لا تدو ّ  ودو

 فتمنح المھارة اللازمة لھا، أما المھمة التي سبق رصدھا، في خانة المھارة          

  .علامة تكرار في خانة الكتاب الذي وردت فیھ           



 ٢١٧

 الإنشاء( وضع علامة أمام كل مھارة تستنبطھا في خانة الفئة التي تنتمي إلیھا  – ٣  

 ) .أو الترمیز         

 : تستنبط المھارة على النحو الآتي  - ٤  

 أو المعطوف علیھا بعنایة؛ فقد تشیر  ، أو جملة الأمر، اقرأ جملة الاستفھام –أ       

 ما معنى عصابة؟ أو ضبط الأبیات : ( داء المطلوب مثلمباشرة إلى نوع الأ           

 .وضبط أواخر الكلمات، فالأداء المطلوب ھنا تحدید معاني الكلمات) السابقة          

 )٢(ملحق رقم 

الموض وع ال ذي  ف إن الأم ر یتطل ب الع ودة إل ى، إذا تع ذر اس تنباط المھ ارة م ن ن ص الجمل ة –ب 

اذك ر ، كی ف تن اول الإس لام المف اھیم الآتی ة: الأداء المطلوب مثلیدور حولھ السؤال لاستبانھ نوع 

 ) التعامل مع الطبیعة ، عبادة الأوثان والشرك، وجود الإنسان وبعثھ(   :ذلك مع الدلیل القرآني 

ت ذكر ( ھم ا؛  فبالرجوع    إلى ن ص الموض وع یتب ین أن المھ ارتین اللازمت ین لھ اتین المھمت ین   

 . تحدید الأدلة التي تؤید الفكرةو، التفاصیل المھمة

أو المعط وف علیھ ا إل ى مھ ارة الأداء اللازم ة بش كل ، الأم ر، أ، قد تشیر جمل ة الاس تفھام  -جـ   

عما یتحدث الكات ب ف ي الفق رة الس ابقة ؟ أو أن ی أتي بفق رتین أو ث لاث ث م ت أتي : ( غیر مباشر مثل

فاس تنباط المھ ارة ھن ا یحت اج إل ى ) لس ابق للموض وع ا ض ع عنوان ا مناس با : صیغة سؤال كما یلي

فالفقرة مناط السؤال جزء م ن موض وع كبی ر وم ن ث م ف إن م ا یتح دث  شيء من التدقیق و التحلیل

أما  عنھ الكاتب فیھا ما ھو إلا فكرة فرعیة من بین عدة أفكار فرعیة تناولھا الكاتب في موضوعھ 

ً م ن ، فھم ا موض وع كام ل ،موضوع السؤال الث اني –أو الثلاثة  –الفقرتان  حت ى وإن كانت ا ج زءا

تحدی د الفك  رة الفرعی ة للموض  وع الأول : موض وع أكب ر ل  ذلك ف إن مھ  ارة الأداء اللازم ة ھن ا ھ  ي

 . وتحدید الفكرة الرئیسیة للموضوع الثاني

 .لا تترك سؤالا أو مھمة فرعیة في سؤال دون تحدید  -٥

 .   مع جزیل الشكر والتقدیر  لجھودكم المشكورة

 الباحثة

 نصرة عبدالله الخضر 



 ٢١٨

 )٣(الملحق رقم   

مھارات الأداء اللغوي التي اتفق المحكمون على وجودھا ضمن محتوى الأسئلة والتدریبات 

 .وأھداف تعلیم اللغة العربیة للصف الأول الثانوي ، اللغویة

 مھارات الإنشاء –أولاً 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  )١(مسلسل                                   المھارة                                          متوسط

تكرارھا                                                                                                                                                                                                                   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                            ٩                                          ودلالتھا، تحدد معاني  المفردات            ١

 ٦.                        ء أو المسموعتحدد الفكرة العامة للنص المقرو            ٢

 ٦                                           .          تذكر التفاصیل المھمة             ٣

     ٧      .         قیمتھ في إبراز المعنىتحدد المعنى المضاد للكلمات و            ٤

                                                   ٦                                           تحدد المفرد والمثنى والجمع                ٥

            ٦.                                تختار الإجابة الصحیحة من بین الأقواس          ٦

 ٦                  .                             تحدد الأفكار الفرعیة للنص           ٧

 ٣    .                                  تربط بین الكلمة وموقعھا الأعرابي           ٨

 ٦                   تستخدم الكلمات  والتراكیب في جمل توضح معناھا          ٩

 

 

 

                                                
متوسط تكرار المھارة یعني مجموع التكرارات التي رصدھا كل من القائمین بالتحلیل مقسوما على ثلاثة، )  ١(

 أي عدد القائمین بالتحلیل



 ٢١٩

 

       

 ٧                  .    تحدد نواحي الجمال في التعبیرات و الأسالیب الفنیة         ١٠

 ٣                  .  مبینة رأیھا ةالأدبیة والأحادیث النبوینصوص ال تشرح        ١١

  ٣.                                                    بین تعبیرین أو أكثر توازن        ١٢

 ٢                                           .     نص الفي تعبر عن رأیھا  تنقد و       ١٣

   ٦تستنبط بعض القیم والاتجاھات                                                         ١٤

 ٨تحدد الصور البلاغیة                                                                     ١٥

 ٦                                           تحدد التشبیھ وأركانھ                          ١٦

 ٣تحدد التشبیھ الضمني                                                                     ١٧

 ٣تحدد التشبیھ التمثیلي                                                                      ١٨

 ١شبیھ                                                                 تحدد بلاغة الت        ١٩

 ٢                أو المسموع ءالمقروتلخص الأفكار التي أشتمل علیھا النص       ٢٠

 ١تمیز أسلوب الكاتب                                                                         ٢١

  ١        .                           رج الأفعال الماضیة وتبین سبب نصبھاتستخ      ٢٢

   ١         وتذكر علامات بنائھا                              ، تستخرج أفعال أمر     ٢٣

 ٤            .                                 تصوغ الجمل بأنواعھا وتمیز بینھا        ٢٤

  ٣      .                                     المبني والمعرب من الأفعال  تمیز بین      ٢٥

 ٣         .                     تمیز بین الأسماء المعربة والمبنیة وتبین نوعھا        ٢٦

 ٨          تربط بین ما تتلقاه من النصوص وبین خبرتھا الشخصیة                  ٢٧

 ٥        .                        تمیز بین علامات الإعراب الأصلیة والفرعیة        ٢٨

 ٣                                        وتبین نوعھا    تحدد الأسماء الموصولة        ٢٩

 ٥                                   .      ما تدل علیھ و أسماء الإشارة تمیز بین        ٣٠



 ٢٢٠

 ٣       .                                   تحدد جملة صلة الموصول في الجمل        ٣١

  ٥                                       .                        تعرب بعض الجمل        ٣٢

  ٢              تحدد المثنى ونوعھ                                                           ٣٣

  ١        .                                    تحدد الملحق بالمثنى وعلامة إعرابھ       ٣٤

 ٣                                .         تصوغ جملة الملحق بالمثنى وتفسرھا        ٣٥

 ٣                   .               تدیر حوارا مع زمیلاتھا عن موضوعا ما          ٣٦

 



 ٢٢١

 ثانیا مھارات الترمیز

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ارھامسلسل                                  المھارة                                    متوسط تكر

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   

 ١١                               .في قراءتھا  تضبط أواخر الكلمات                      ١

 ٥        .                     ني الكلمات في المعجمتكش  ع  معا                     ٢

 ٥تقرأ بسرعة مناسبة                                                                          ٣

 ٣تستخدم علامة الترقیم في قرأتھا                                                          ٤

 ١تمیز بین خط النسخ وخط الرقعة                                                          ٦

 ١        تنطق نطقا صحیحا                                                                  ٧ 

  ١         تستخدم علامات الترقیم وقواعد الكتابة                                         ٨

 ١     ترسم الھمزة رسما صحیحا                                                           ٩

 



 ٢٢٢

 

 )٤(الملحق رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٢٣

 )٥(الملحق رقم 

 بسم الله الرحمن الرحیم 

 

  الوحدة اللغویة المتكاملةالمحكمین على الخطاب الموجھ إلى 

 

 . /. .. .. .د الأستاذ الدكتور یالس

 . سلام الله علیكم، ورحمتھ وبركاتھ                          

 

أث ر اس تخدام وح دة لغوی ة قائم ة عل ى الم دخل التك املي ف ي " تجري الباحثة دراسة بعن وان      

إع  داد ، وتقتض  ي الدراس  ة ف  ي إح  دى مراحلھ  ا" لطالب  ات الص  ف الأول الث  انوي  " الأداء اللغ وي

وذل ك لمعرف ة أث ر ،  لطالب ات عین ة الدراس ةوتدریس ھا ل، دخل التكاملي وحدة لغویة قائمة على الم

  .التكامل على أدائھن اللغوي 

ع  د     ٌ  ،  س  بعة دروس م  ن مق  ررات الص  ف الأول الث  انويم  ن  ت الوح  دة اللغوی  ة المتكامل  ةوق  د أ

، نصیحةوال، وتأمل الباحثة في إسھامكم بالرأي ،م ٢٠٠٩-٢٠٠٨التي تدرس حالیا للعام الدراسي 

أم ، تنظیمھ ا قائم ا عل ى التكام ل وتحدی د م ا إذا ك ان، تق ویم ھ ذه الوح دة ف ي، والإفادة من خبراتكم

 .لمستوى طالبات الصف الأول الثانوي  اومدى ملاءمتھ، غیر ذلك

 .وإثراء البحث العلمي ، أدامكم الله لخدمة العلم

 

 الباحثة                                                                                  

  

 

 

 

 



 ٢٢٤

  )٦(الملحق رقم 

  الوحدة اللغویة القائمة على المدخل التكامليأسماء المحكمین على 

 

 جھة العمل التخصص العمل المؤھل العلمي اسم المحكم م

مناھج وطرق تدریس اللغة  أستاذ دكتور دكتوراه محمد حاتم المخلافي .١

 العربیة

 اءجام ة صنع

مناھج وطرق تدریس اللغة  أستاذ دكتور دكتوراه  الخلیفةحسن مبارك  .٢

 العربیة

 جامعة عدن 

 جامعة أم القرى  مناھج وطرق تدریس  مساعد أستاذ  دكتوراه حنان النمري  .٣

مرضي غرم الله  .٤

 الزھراني

 أم القرى جامعة مناھج وطرق تدریس أستاذ مساعد دكتوراه 

باحث أول دائرة  دكتوراه  ال الینأحمد ھادي جم .٥

 المناھج

مركز البحوث والتطویر  مناھج وطرق تدریس 

  التربوي

باحث أول دائرة   ماجستیر علي الصائغ .٦

 المناھج

مركز البحوث والتطویر  مناھج وطرق تدریس

 التربوي

موجھ فني للمرحلة  ماجستیر محم  محس  علي .٧

 الثانویة

والتقویم قطاع التوجیھ  لغة عربیة

 وزارة التربیة والتعلیم

موجھ فني للمرحلة  ماجستیر لیلى عبد الخالق .٨

 الثانویة

قطاع التوجیھ والتقویم  لغة عربیة

 وزارة التربیة والتعلیم

 

 

 

 

 



 ٢٢٥

 

 

 

 
 

 )٧(الملحق رقم 

 بسم الله الرحمن الرحیم 

 

 . .. .. .. .. . . /الأخت الكریمة الأستاذة 

 ،وبعد . .. .. . ورحمتھ وبركاتھ، الله علیكمسلام                 

ً عل ى ترش یح التوجی ھ ، فقد  وقع الاختیار علیك للمشاركة في تنفی ذ ھ ذا البح ث     وك ان ذل ك بن اء

وھذا إنما یشیر إل ى كفاءت ك وعم ق الثق ة الت ي تتمتع ي ، الفني للغة العربیة  وتزكیة إدارة المدرسة

أن تشارك في تنفیذه معلمة في  –والباحثة  –ھ لإثراء للبحث وإن. بھا لدى من تعملي تحت إشرافھم

وإن ي لعل ى یق ین ت ام م  ن أن ك س وف تب ذلین قص ارى جھ دك لت دریس ھ  ذه ، مث ل كفاءت ك وخبرت ك

وثم ة بع ض ، الوحدة بالطریقة المطلوب ة الت ي ح ددت إجراءاتھ ا ض من ھ ذا ال دلیل ال ذي ب ین ی دك

 :رى أنھ من الواجب أن أحیطك بھا فیما یلي أ، الأمور التي تتعلق بدورك في ھذا العمل

 ) ً إن دورك في ھذا العمل لیس مجرد ترجمة الإجراءات التدریسیة المكتوبة ف ي ھ ذا ال دلیل ) أولا

دور المشاركة في تنفیذ التجرب ة؛ بمعن ى إن ھ ذا  -بكل المقاییس -بل ھو، إلى أداءات داخل الفصل

 .تائج إلا بفضل جھودك في تدریس الوحدة ولن یسفر عن أي ن، البحث لن یحقق أھدافھ

) ً ونثق ف ي ، والذي نرجو أن یتحقق-إن التزامك بالإجراءات التدریسیة المقدمة في ھذا الدلیل) ثانیا

وم  ا تتبعی  ھ ع  ادة م  ن ، ل  یس معن  اه أنن  ا نش  ك ف  ي ج  دوى طریقت  ك الخاص  ة –ق  درتك عل  ى تحقیق  ھ 

ومبررات علمیة بحثة تفرض ھا طبیع ة ، ى دواعإنما یرجع ذلك إل، إجراءات لتدریس اللغة العربیة

 .البحث 

وإجراءات تدریس ھا م ن الأم ور المھم ة ، وطریقة تنظیم الوحدة، إن اقتناعك بفكرة البحث)  الثاً ( 

ً للقیام بدورك على الوجھ الأكمل حیث أن ذلك سوف ی نعكس بالض رورة عل ى أس لوب أدائ ك ، جدا

 . سة الوحدةوعلى دافعیة طالباتك لدرا، داخل الفصل



 ٢٢٦

) ً ولتك وني عل ى ، والالت زام،یتطل ب الدق ة ، تذكري دائما أنك تقومین بعمل علم ي مض بوط) رابعا

ً ذا قیم ة بالنس بة لتعل یم اللغ ة العربی ة –بعملك ھ ذا  –یقین تم أنك  لغ ة الق رآن ، س وف تق دمین ش یئا

 .والسنة النبویة الشریفة ، الكریم

م ا ، والوق ت والم ال،ب دلوا م ن الجھ د ، تتویج لجھود آخرین إن دورك في ھذه التجربة)  امساً ( 

وخدم ة لغ ة ،إن ھ ي إلا الرغب ة ف ي الإج ادة والإتق ان  –یتضاءل أمامھ كل جزاء مھما عظم قدره 

ً على ھذا الجھد  –القرآن  إن ، وحسبك الله رب العالمین؛ فعنده خی ر الج زاء،وحسبنا ،فكوني أمینة

 .ش ء الله 

؛ أرجو كت ً  .والوحدة اللغویة ، ةعلى دلیل المعلم كوتعلیقات اتكملاحظة ابوأخیرا

       ، وجزائك خیر الجزاء، وأعانك على خدمة لغة القرآن، وفقك الله            

                                                                                    

 الباحثة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٢٧

 )٨(ملحق رقم 

 

 

 

 كتاب المعلمة

 
 :إخراج كتاب المعلمة -١

 ) . الوحدة اللغویة المتكاملة (الطالبة  ھو نسخة مصغرة من كتاب )١(

   . الوحدة أضیفت الإجابات الصحیحة في أماكنھا من التدریبات اللغویة المقدمة ضمن )٢(

م لھ بعدة صفحات للمعلمة تتضمن مقدمة) ٣(      ّ ً لأھداف الوحدة، قد ،  ومھاراتھا،  ووصفا

والوسائل ، وأوجھ النشاط المصاحب، ومحتواھا  ،وتوزیعھا على كل درس من دروس الوحدة 

 والتوجیھات والإجراءات اللازمة، والخطة الزمنیة للوحدة، التعلیمیة التي یمكن استخدامھا

ً إلیھ ما یخص ،  وتقویم تعلمھاھا لتدریس وبذلك یكون كتاب المعلمة ھو نفسھ كتاب الطالبة مضافا

ً ، لمعلمة ا  .ومن ثم اكتفي بھ ملحقا یتضمن الاثنین معا

    

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٢٨

 :مقدمة الوحدة 

        ً ً م ن أھ م الأھ داف التربوی ة الت ي تس عى إلیھ ا ، إن القدرة على ممارسة اللغة تعبیرا واس تقبالا

م  ن  ولا س  یما المرحل  ة الثانوی  ة؛ إذ یرج  ى، عملی  ة تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي مراح  ل التعل  یم الع  ام

تعلیمھ  ا ف  ي ھ  ذه المرحل  ة إكس  اب الط  لاب المھ  ارات الأساس  یة ل  لأداء اللغ  وي بفنون  ھ الأربع  ة؛ 

 . والكتابة، )وصامتة ، جھریة( والقراءة ، والتحدث، الاستماع

، متح دث جی  د، وھ ذه الفن ون الأربع ة تتكام  ل فیم ا بینھ ا م  ن ناحی ة؛ بمعن ى أن المس  تمع الجی د     

وم  ن ناحی  ة أخ  رى؛ ھن  اك مجموع  ة م  ن العلاق  ات المتبادل  ة ب  ین ھ  ذه  .و كات  ب جی  د، وق ارئ جی  د

، والنظ  ام الص  رفي، النظ  ام الص  وتي: وبنی  ة اللغ  ة متمثل  ة ف  ي أنظمتھ  ا الفرعی  ة، الفن  ون الأربع  ة

ت رتبط بالق درة ، والنظام الدلالي؛ بمعنى أن القدرة على ممارسة ھ ذه الفن ون أداءً ، والنظام النحوي

ك  لا ) بنی  ة وأداء ( والإلم  ام بعناص  رھا؛ بص  ورة تجع  ل اللغ  ة ، الأربع  ة عل  ى فھ  م ھ  ذه الأنظم  ة

 .متكاملا في مسرح الممارسة؛ فیتعذر الفصل بینھما إلا لغرض الدراسة والتحلیل 

على الأداء اللغوي ، و قد ثبت بالبحث والدراسة أن عوائد تعلیم اللغة العربیة من خلال الفروع    

ف أنتم أكث  ر ، ولع ل ھ ذه النتیج ة لیس  ت غریب ة عل یكم. توى المرغ  وبودون المس ، قلیل ة –للط لاب 

وض عف تتب دد مع ھ ، وما آل إلی ھ م ن ھب وط، قدرة على الحكم على مستوى الأداء اللغوي للطلاب

بالإض افة إل ى قص ور الخط ة الزمنی ة لتوزی ع ، كل جھود معلمي اللغ ة العربی ة نتیج ة ھ ذا التفری ع

والتفاص یل الت ي أدن ى م ا یق ال عنھ ا؛ إنھ ا ، لھائل من الموض وعاتالمقرر عن استیعاب ھذا الكم ا

ً ع ن تع دد كت  ب تعلیمھ ا؛ فثم  ة ، یح ول دون الغای  ة المرج وة م ن تعل  یم اللغ ة العربی ة، حش و فض  لا

 . ورابع للبلاغة وھكذا، و ثالث للأدب والنصوص، وآخر للقراءة، كتاب للنحو

ً ، لأخی  رةوم  ن ث  م فق  د أخ  ذت بح  وث اللغ  ة ف  ي الفت  رة ا     تتج  ھ إل  ى التكام  ل ف  ي تعلیمھ  ا؛ نظ  را

ً لم  ا كش  فت عن  ھ الاتجاھ  ات التربوی  ة الحدیث  ة م  ن أھمی  ة ، بنی  ة وأداءً ، لارتباط  ھ بطبیعتھ  ا ونظ  را

 . ومعرفیة، واجتماعیة، وما یحققھ من وظائف سیكولوجیة، وقیمتھ، التكامل

 یعنى بدراسة، للغة العربیةوھذه الوحدة التي بین أیدیكم موضوع بحث تربوي في تعلیم ا   

 لغویة  قائمة على المدخل التكاملي في الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول ةأثر استخدام و حد( 

وقد نظمت ھذه الوحدة حول مھارات الأداء اللغوي التي یرجى . )الثانوي في الجمھوریة الیمنیة 

 .وإجراءات تدریسھا ، دةتنمیتھا لدى الطالبات؛ وفیما یلي وصف مفصل لمتضمنات الوح

 

 



 ٢٢٩

 أھداف الوحدة  •

یرجى من ھذه الوحدة أن تنمي قدرة الطالبة في الص ف الأول الث انوي عل ى الأداء اللغ وي     

والت دریبات المخصص ة ، وفیم ا یل ي بی ان بھ ذه المھ ارات، من خلال ممارسة المھارات الآتیة

 .والاختبارات الخاصة بتقویم تعلمھا ، لممارستھا

                    ـــــــــــــــــــــــــــــ           ـ   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  رقم الاختبار                    التدریب              رقم                      المھارة                         مسلسل          

           ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٧-٦-٥-٤-١                ٧٦-٦٧-٦١-٦٠-٥٥-٤٦-٤٢-٣١-٢٧-١    .  ودلالتھا، تتحدد معاني  المفردا  -١

         ١٠-٧-٦-٤-١-٩                               ٦١-٣١-٢٧-٥-٢-١                 .  تحدد المعنى المضاد للكلمات -٢

           ٨ -٦                                     ٧٧-٦٨-٥٦-٢٦-١٥-٣                    . تحدد الفكرة العامة للنص -٣

 ٩-٥-٤-٣-١                                         ٧٣-٤٥-٢                         تستخدم الكلمات  والتراكیب -٤

 في جمل توضح معناھا                           

                     ٦ - ٤                                          ٧٩-٤٣-١٥-٥                    . تحدد الأفكار الفرعیة للنص -٥

                            ٩ - ٨                                      ٥٨-٤٩-٤٦-١٨-٩            تحدد ما توحي بھ التعبیرات        -٦

                                   ٩-٥-٤-٣-١                              ٧٨-٦٩-٤٠-٢٩-٢٨-٢-١          .        تذكر التفاصیل المھمة   -٧

 ١٠-٩-٨-٦-٥-١                                                        ٤٦  تحدد المفرد والمثنى والجمع             -٨

                             ٦-٥-٤-٢                    ٨٢-٧٢-٣٩-٣٥-٣٤-٢٢-١٩-٨-٧.   ن الكلمة وموقعھا الأعرابي تربط بی -٩

 ٨-٥-٤-٣                           ٧٢-٦٠-٥٧-٤٤-٣٩-١٧-٤              .  الأدبیةنصوص ال شرح ت -١٠

 -٩-٨-٧                                      ٨٣-٦٤-٥٢-١١              .     أكثرف بین تعبیرینتوازن   -١١

                               -٩-٦-٣                           ٨٠-٦٠-٥٧-٣٦-٣٠-١١        . نص الفي تعبر عن رأیھا  تنقد و  -١٢

 ٧-٦-٥-٤-٣                           ٨٠-٦١-٤٦-٤٥-٣٩-١٠   .                   تحدد الصور البلاغیة -١٣

                                                                                ٨ -٦-٥-٣                                      ٣٦ – ٩                                 .نھ تحدد التشبیھ وأركا -١٤

                                                          ٩ - ٨                                        ٦٤ – ٥٠                               .تحدد التشبیھ التمثیلي   -١٥

                                               ١٠ - ٩                              ٧١ -٦٤-٦٣                   .تحدد التشبیھ الضمني  -١٦

 ٨-٦-٥                          ٢٤- ١٦ -١٤                 لخص الأفكار التي أشتملت -١٧

 .علیھا النص  



 ٢٣٠

                                                       ٨ - ٦                                   ٦٠ - ٢٩                       .  تمیز أسلوب الكاتب   -١٨

                      ١٠ -٧-٦-٣-١                      ٨٣-٨٢-٦٥-٣٧-١٢     .          الجمل بأنواعھا تصوغ  -١٩

                            ٨-٦-٥-٣                                ١٧ - ٦             .         المبني والمعرب  تمیز بین -٢٠

 ٩ -٨ -٧                              ٥١ -٤٨ -٤٧                   الإعرابتمیز بین علامات  -٢١

  .                             الأصلیة والفرعیة 

                                   ٩-٨-٧-٦                      ٦٤-٥٢-٣٥-٣٤-٣٢  وتبین نوعھا   تحدد الأسماء الموصولة -٢٢

 ٩-٨-٧-٦                           ٦٤-٥٩-٥٢-٣٢    .صلة الموصول في الجمل تحدد جملة -٢٣

        ٨-٦-٥-٤                     ٦٥-٣٨-٣٥-٢٠-١٩  .وما تدل علیھ  أسماء الإشارةتمیز بین    -٢٤

                               ١٠                                        ٨٢ - ٨١.        تحدد الملحق بالمثنى وعلامة إعرابھ  -٢٥

 ١٠                                             ٨٢                    . تصوغ جملة الملحق بالمثنى  -٢٦

   ٨-٦-٥                                ٥٨ ٢٩-٢٤   .تستنبط بعض القیم والاتجاھات من النص  -٢٧

                                        ٩ - ٥                               ٣٣ – ٢٣-١٤                 .  حا  ترسم الھمزة رسما صحی -٢٨

                                          ٦ - ٥                         ٦٧ -٥٤-٤١-٢٥-١٤  .تستخدم علامات الترقیم وقواعد الكتابة   -٢٩

م       .           في قراءتھا  خر الكلماتتضبط أوا  ٣٠ ّ   تمارس ھذه المھارات وتقو

    القراءة أثناء ممارسة فنون                     .             تنطق نطقا صحیحا    -٣١

 والكتابة،  والتحدث، الجھریة            .  تستخدم علامات الترقیم في قراءتھا   -٣٢

                         

 

 

 

   

 

 



 ٢٣١

 :محتوى الوحدة  

منظمة كلھا بالأسلوب المتكامل الذي یحقق تنمیة : یتضمن محتوى ھذه الوحدة الجوانب الآتیة     

 .مھارات الأداء اللغوي المتضمنة في أھداف الوحدة 

 :من النثر وھي  خمسةو، نصوص؛ اثنین من الشعر بعةوتشمل س، النصوص اللغویة)  ١( 

 )شعر لعنترة( شجاعة وإقدام  -د)           شعر لأمريء القیس (  و صف الجواد –أ 

م ّ  -ھـ          )         للشیخ الغزالي ( قیمة الوقت   –ب  ُ ة أ  )لأمامة بنت الحارث ( وصیّ

 )للإمام النووي(فضل العلم والعلماء  -و         )        لابن المقفع  ( من آداب السلوك  -جـ

 ) لأحمد أمین ( الطیبة أسس الحیاة  -ز

 :البلاغة )  ٢(

 ..التشبیھ و أقسامھ ) أ (       

 .التشبیھ التمثیلي  )ب (      

 . التشبیھ الضمني ) جـ (     

 .بلاغة التشبیھ  ) د (     

 :وھي ) الإملاء وقواعد ، والصرف، قواعد النحو ( وتشمل : القواعد اللغویة) ٣(

 .لأفعال المبني والمعرب من ا) أ (  

 :الأسماء المبنیة ) ب(

 .أسماء ألإشارة  -١       

 .الأسماء الموصولة  -٢      

 .الملحق بجمع المذكر السالم  )جـ ( 

 .علامات الإعراب الأصلیة والفرعیة ) د  (

 قواعد رسم الھمزة المتوسطة ) ھـ( 

 .علامات الترقیم  استخدام) و(

ُ ، التدریبات اللغویة وھي كثیرة) ٤( رید بھا تنمیة المھارات السابقة وھي موزعة على الوحدة أ

 .  اللغویة بشكل عام 



 ٢٣٢

 :أوجھ النشاط اللغوي المصاحب  •

إن أھم أوجھ النشاط اللغوي ف ي ھ ذه الوح دة اش تراك الطالب ات ف ي ممارس ة فن ون الأداء       

لنش اط الأخ رى وثم ة بع ض أل وان ا، ومناقشة الت دریبات اللغوی ة المقدم ة ف ي الوح دة، اللغوي

التي یجب أن تقدمھا المعلمة للطالبات على ھیئ ة تكلیف ات یقم ن بأدائھ ا ف ي المن زل بع د انتھ اء 

 :الیوم الدراسي مثل 

ً مبنیة) أ( ً معرب ة، تكلیفھن بإعداد قوائم تتضمن جملا تشمل أفعالا ث م ، وأخ رى تتض من أفع الا

 .ویناقش ما بھا من أخطاء ، تجمع

مق  الات ح  ول الموض  وعات المقدم  ة ف  ي الوح  دة لمجل  ة الح  ائط عل  ى أن تكل  یفھن كتاب  ة ) ب( 

 . یسمح بنشر أحسن مقال في مجلة الفصل

كلمات رس مت ھمزاتھ ا المتوس طة عل ى جمل ت ضمن  قائمة فیھا ف الطالبات بإعدادتكلی) جـ(

وھك ذا؛ ، رس مت ھمزاتھ ا المتوس طة عل ى الی اء وقائمة أخرى فیھاجمل تتضمن كلمات،  ألف

، وینظ ر فیھ ا؛ لتحدی د م ا فیھ ا م ن أخط اء، تجمع ھذه القوائم من الطالبات ف ي الی وم الث انيثم 

 .ومناقشتھا

وقراءتھ ا ، تتصل بموضوعات الوحدة، دعوتھن إلى جمع مواد من الصحف والمجلات) د (  

  ، على زمیلاتھن في الفصل

س مح لص احبة أحس ن عل ى أن ی، دعوتھن إلى تنظیم أحادیث حول موضوعات الوحدة) ھـ (  

 . الإذاعة المدرسیة" میكرفون " حدیث بإلقائھ أمام 

 :الوسـائـل التعـلیـمـیـــة   •

 : یمكن استخدام الوسائل التعلیمیة الآتیة في تدریس ھذه الوحدة   

 .السبورة الطبشوریة  -ا    

 .الصور  -٢   

 )باشر لل علمة  وإن تعذر یمكن الاستعاضة عنھ بالصوت الم( جھاز التسجبل  -٣  

 وتوقیت استخدمھ ، وسوف یتضح فیما یأتي كیفیة استخدام كل منھا      

 :أسالیب التقویم في الوحدة  •
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م الطالبات المھارات التي تعنى الوحدة ات اختبار ةعشر أكثر من قدمت الوحدة    ّ لتقویم تعل

 ) .مھاراتك  ياختبر( وھي موجھة إلى الطالبة تحت عنوان ، بتنمیتھا

 :الخطة الزمنیـة لتـدریـس الـوحـدة  •

یستغرق تدریس ھذه الوحدة ثلاثین حصة؛ ھي كل الحصص المخصصة لتدریس اللغة     

 أربعم أي بمعدل  ٢٠٠٨من شھر نوفمبر والأسبوع الأول  ، العربیة خلال شھر أكتوبر

 .حصص لكل موضوع من موضوعات الوحدة 

 :توجیھات عامة لتدریس الوحدة  

والت دریب؛ أي ، الممارس ة: أن تدریس ھذه الوحدة یعتمد على عنص رین أساس ین ھم ا يلماع) أ ( 

 ً ً أساسیا في ممارسة اللغة استماعا ً ، أن للطالبة دورا وف ي العم ل ف ي ، أو كتاب ة، أو ق راءة، أو تحدثا

اء فیتمث  ل ف  ي تق دیم نم  وذج الأداء للطالب  ة س  و، أم  ا دورك، الت دریبات اللغوی  ة المقدم  ة ف  ي الوح دة

 ً ً ، أم قراءة، أكان ذلك استماعا ً عن توجیھ الطالبات والإشراف علیھن أثناء ، أم تحدثا أم كتابة فضلا

 .عملھن في التدریبات 

ً  ونيك  ) ب( ، ف  ي أدائ  ك اللغ  وي داخ  ل الفص  ل؛ ف  ذلك أدع  ى لأن تقل  دك الطالب  ات یحت  ذيأنموذج  ا

 .ویوفر لك الوقت 

ً أن تش   عر يح   اول) ج   ـ( ھِ ، واش   تراكھا ف   ي المناقش   ة، ی   ة دورھ   االطالب   ة بأھم يدائم   ا َ  يولا تس   ف

الطالب ة م ن   ِ عل ى أن تعلم  يب ل احرص ، ھا؛ فلا تعاود الاشتراك في المناقشة م رة أخ رىءأخطا

 . أخطائھا

وھ ي ، واختبارات ل ھ غای ة واح دة، وتدریبات، وقواعد، إن كل ما قدم في الوحدة من مھارات) د(

دائما على ربط الطالب ات  يعلى فھم النص؛ فاحرص نمساعدتھو، تنمیة مھارات الطالبات اللغویة

تحدی د الفك رة العام ة أو ، كلم اتالتحدی د مع اني ، بالنص؛ أي إذا كان المطلوب في أح د الت دریبات

ً من توجیھ الطالبات إل ى تحدی د مك ان ھ ذه الكلم ات، للنص أو ، فك رةأو ال، أو غیر ذلك؛ فلابد أولا

 . معھن في مناقشة التدریب ئيثم  بد، في النص –غیرھا 

ث م ادعھ ن ، والتوجیھات التي تس بق ك ل ممارس ة، الطالبات دائما إلى قراءة التعلیماتي وجھِ ) ھـ(

إل  ى ق  راءة القاع  دة الموض  وعة ف  ي مس  تطیل أس  فل ك  ل ت  دریب قب  ل مناقش  تھ ؛حت  ى یش  اركن ف  ي 

 . المناقشة
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ت ك للطالب ات م رة أخ رى بع د أن صیاغة ما في ك ل مس تطیل م ن قواع د بلغ يأن تعید يحاول) و(

 .قد أعطیتھن فرصة لقراءتھ  يتكون

ولا ، والتش جیع م ع الطالب ات ذوات الأداء المتمی ز، عب ارات الثن اء يدائما أن تس تخدم يحاول) ز(

وتكلیفھن بعض الأعم ال . مانع من استخدامھا أیضا مع بقیة الطالبات مصحوبة ببعض التوجیھات

 .ھن المنزلیة التي تحسن أعمال

ً للخطة الآتیة، وفي ضوء ھذه التوجیھات العامة      في  أخذة، یمكن السیر في تدریس الوحدة وفقا

الاعتبار أن في تصمیم الخطة من المرونة ما یعطیك الفرصة لتكییفھ ا حس ب م ا یقتض یھ الموق ف 

ع ة ك ل موق ف ویدع الباب مفتوحا أمام إبداعاتك وأفكارك التدریس یة الت ي تس تدعیھا طبی، التعلیمي

 .    تدریسي

 خطة التدریس

 :التھیئة   -أولاً 

اعلمي أن الخبرة السابقة للطالبة عنصر أساسي في تعلم الخبرة الحالی ة؛ حی ث تكتس ب الطالب ة     

ف إن تھیئ ة ، وم ن ث م، وب ین م ا ل دیھا م ن خب رات س ابقة، الخبرات الجدیدة عن طریق ال ربط بینھ ا

 ّ عن طریق استدعاء ما لدیھا من خبرات سابقة ترتبط بموض وعھ یع د  م الجدیدالطالبة لموقف التعل

 . ناجحة لتدریس أي موضوع جدیدال بدایةالنقطة 

ویمكن ك عم ل ذل ك ، وفي تدریس ھذه الوحدة ینبغي أن یكون ذلك مدخلا لتدریس موض وعاتھا    

ول یكن ، ت الوح دةوإلیك مثالا لتھیئة الطالبات لأحد موضوعا، بسھولة ودون تعقید في الإجراءات

وفي الدقائق الأول ى م ن ، ؛ فقبل أن تعرف الطالبات موضوع الدرس)قصیدة عنترة ( الموضوع  

م ن م نكن تع رف قص ة عنت رة ب ن ش داد أو : یمكنك أن تلقي على الطالبات السؤال الت الي، الحصة

یعرفن قص ة  كن كلھنإن لم ی، أن معظم الطالبات يشاھدت فیلم عنترة في التلفزیون ؟ سوف تجدِ 

أن  يوس وف تج د، م نھن الإجاب ات يوتلق...ما أھم صفات عنترة ؟ : يالسؤال الثان  يِ أل... عنترة 

كی ف : لثال ثالس ؤال ا يق ث م تل....ما جاءت  بھ الطالبات من صفات تغطي معظم ما ذكره الشاعر 

ِ ، الإجاب ات   ِ كان حبھ لعبلة ؟ وتلق  اتإجاب  م ن تأن مجم وع م ا ذكرت ھ الطالب ا يوس وف تلاحظ

 ً  .عن الأسئلة الثلاثة ھو مضمون النص تقریبا

وق د ) عنت رة ب ن ش داد ( الطالبات إلى أن موضوع درس الیوم ھ و قص یدة يوھنا یجب أن تنبھِ     

نع رف ذكر الشاعر فیھا كل ما ذكرتموه م ن ص فات الش جاعة والفروس یة؛ فھی ا بن ا إل ى القص یدة ل

 . الاستماعدرس  ئيكیف صور الشاعر ذلك ثم أبد
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 .  وھكذا یمكنك بسھولة أن تھیئي الطالبات لكل موضوعات الوحدة

 :الممارسة   -ثانیاً 

 

الممارس  ة أس  اس ض  روري لتنمی  ة الأداء اللغ  وي للطالب  ات  وم  ن ث  م ینبغ  ي أن تم  ارس الطالب  ات 

 ً ً ، اللغة استماعا  .ك وفیما یلي بعض التوجیھات التي تعینك على ذل، وكتابة، وقراءة، وتحدثا

ف الغرض م ن ، ولیس بمضمون ما تقولھ الطالبة أو تكتبھ، لیكن اھتمامك بكیفیة الأداء )١(

أو الاس تماع؛ أي أن ك ، أو الكتاب ة، أو التح دث، الممارسة تدریب الطالبة على الق راءة

،  وشرح النص وص في المناقشة وطریقة تركیب جملھا، یجب أن تعنى بنطق الطالبة

وكی ف ، وكی ف تعب ر ع ن المع اني، ف ترس م الكلم اتوكی ، وضبطھا أواخ ر الكلم ات

 .تستمع وغیر ذلك من مھارات الأداء اللغوي المقدمة في الوحدة 

ِ : عند ممارسة الاستماع )٢( وأدعھ ن ، وینت بھن إلی ك، طالباتك أن یغلقن الكتبإلى  يأطلب

ً ( وأس  لوب إلقائ  ك ال  نص ، إل  ى ملاحظ  ة طریق  ة نطق  ك ً ك  ان أم نث  را ِ  ، )ش  عرا  يوألفت

ّ بعض الأسئلة التي تدور ح ول م نظر ا س وف یس تمعن إلی ھ ھن إلى أنھن سوف یسُألن

ً ( ال  نص  ئ  يث  م اقر. من  كِ  ً ك  ان أم نث  را وحس  ن ، م  ع مراع  اة الض  بط الكام  ل)  ش  عرا

أم ، س واء بتعبی رات الوج ھ، والتعبیر عن المعاني بكل وسائل التعبیر الممكن ة، الإلقاء

بعد ذلك إلى  يوانتقل، ذلك من وسائل التعبیر أم غیر، أم نبرات الصوت، إشارات الید

وتحدی  د الفك  رة العام  ة لل  نص ، توض  یح مع  اني المف  ردات : مث  ل  .مناقش  ة الت  دریبات 

 .المسموع 

 

، الطالب  ات إل  ى ق  راءة ال  نص ب  أعینھن فق  ط  ِ أدع  : وعن  د ممارس  ة الق  راءة الص  امتة )٣(

  ِ ، ناقش  ة الت  دریباتنظ  رھن إل  ى أھمی  ة فھ  م معن  ى م  ا یقرأن  ھ للمش  اركة ف  ي م يوألفت

م ن تنص رف عنھ ا م نھن إل ى ض رورة  يأثناء القراءة لتنبھِ  نوحاولي ِ أن تمري بینھ

، وبع  د انتھ  اء الطالب  ات م  ن الق  راءة الص  امتة ،ومواص  لة الق  راءة  ، الانتب  اه للمق  روء

ً إل  ى  يانتقل   تحدی  د بع  ض الكلم  ات والتراكی  ب غی  ر : مث  ل .  مناقش  ة الت  دریباتف  ورا

 .النص بعد القراءة الصامتة  مناقشة حولوال، الواضحة 
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 : وعند ممارسة القراءة الجھریة اتبع الآتي  )٤(

ً مع مراعاة الض بط الكام ل ئياقر  - أ ِ و، وتمث ل المعن ى ، ، وحس ن الإلق اء النص جھرا  ينبھ

ِ م  ن ، ب  أعینھن م  ا یس  معن ب  أذانھن الاس  تماع إلی  ك والمتابع  ةالطالب  ات إل  ى  بع  د انتھائ  ك

خِت، القراءة ً  اريا ِ ك زم ع مراع اة آلا تر، إحدى الطالبات لتق رأ ال نص جھ را عل ى بع ض  ي

ّ الق راءة ِ دن ِ ، الطالبات ممن یجُ بقی ة الطالب ات؛ بمعن ى أن الق راءة یج ب أن ت وزع  يوتترك

على الطالبات جمیعھن و بحیث تتعرض كل طالبة للموقف أرب ع م رات عل ى الأق ل عل ى 

 .مدار الوحدة 

الطالبات اللات ي لا یق رأن إل ى أھمی ة الاس تماع إل ى زمیل تھن الت ي  أنظار يأن تلفتِ   ِ حاول -جـ

ِ من توجیھات حتى لا یكررن أخطایتقرأ والانتباه إلى ما تقدم  .ھا ءھ

ِيح اول -د أن خط أ إح داھن ف ي الق  راءة ) والمس تمعات ، القارئ ة( للطالب ات  ي دائم ا أن تؤك د  

؛ فك  ل قارئ   ً علم م  ن أخطائن  ا وألا نع  ود لمثلھ  ا م  رة والمھ  م أن ن  ت، للخط  أ ةمعرض   ةل  یس عیب  ا

 . أخرى

  ِ وت ابع، إذا  ك ان ال نص ط ویلا، أو فق رة كامل ة من ھ ، ك ل قارئ ة تق رأ ال نص ك املا  ِ دع -ھـ

 :بعنایة قراءة كل طالبة على النحو الآتي 

م  ن زمیلاتھ  ا أن ی  ذكرن  يأو بنیتھ  ا؛ ف  أطلب، إذا أخط  أت الطالب  ة ف  ي ض  بط آخ  ر الكلم  ة -١

ِ الكلمة يذا عجزن فاضبطوإ، الصواب ِ ، أنت  .من القارئة إعادة نطقھا صحیحة  يواطلب

ِ بنفس الطریقة یفعالج، إذا أخطأت في إخراج أي صوت من مخرجھ -٢  .ھ

نظر القارئة والمستمعات  إل ى علام ات  يفیجب أن تلفتِ ، أو التنغیم، إذا أخطأت في الوقف -٣

؛ فالنقط ة م  ثلا توج  ب التوق ف عن  دھا لالتق  اط وت  ذكریھن  وظائفھ  ا، الت رقیم الموج  ودة ب النص

وعلام  ة ، والفص  لة المنقوط  ة توج  ب وقف  ة أط  ول، والفص  لة توج  ب الس  كتة الخفیف  ة، الأنف  اس

وعلام ة الت أثر توج ب الإیح اء ، س ؤالا ةنطقھ القارئ تفھام توجب الإیحاء بالصوت أن ما الاست

، أو الاس تنكار، أو الدھش ة،لتعج ب كا، بالصوت بالشحنة الانفعالیة التي تنط وي علیھ ا الجمل ة

 . وھكذا، أو الدعاء

 :عند ممارسة التحدث اتبع الآتي )  ٥( 

ِ   -أ ك  ون تم  ع ملاحظ  ة أن ، م  ن إح  دى الطالب  ات أن تتح  دث ح  ول الموض  وع المخت  ار ياطلب

ك ل متحدث ة تعب ر ع ن   ِ ودع ، وھ ي غی ر مس تعدة، فلا تدفع طالبة للح دیث، ةمستعد ةالمتحدث
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بقی  ة الطالب  ات إل  ى الاس  تماع ل  زمیلتھن والانتب  اه إل  ى  يوادع  ، ختارھ  ا بحری  ةالفك  رة الت  ي ت

 .حتى لا یقعن فیھا  ، أخطائھا

، ول یس بالعامی ة، وشجعیھا عل ى التح دث باللغ ة العربی ة الفص حى، تابعي المتحدثة بعنایة -ب

ّ في الحالات الآتیة   ِ ولا تتدخل  :في حدیث الطالبة إلا

وإن عج  زن؛ ، أتین بالب  دیل الفص  یحی  زمیلاتھ  ا أن فس  الي ، لم  ة عامی  ةإذا عب  رت الطالب  ة بك* 

ِ لھنیفقدم ِ ، ھ  .منھن أن یعدن الجملة كاملة بعد تصحیح الكلمة  يوفي كلتا الحالتین أطلب

ِ ب نفس الطریق ة یإذا أخطأت في ضبط كلمة  أو إخراج صوت من مخرجھ الصحیح؛ فعالج*  ھ

 .المتبعة في القراءة الجھریة 

 .ھا لھا یفأكمل، عجزت عن تكملة جملةإذا * 

ً ، إذا توقف  ت المتحدث  ة فاش  كریھا -ج  ـ ، ولا تطالبیھ  ا بالاس  تمرار ف  ي الح  دیث، وأجلس  یھا ف  ورا

ض يوحاول، ولتقوم متحدثة أخرى ِّ كل طالبة لموقف التحدث أربع مرات عل ى الأق ل  يأن تعر

 .على مدار الوحدة 

   :  عند ممارسة الكتابة اتبع الآتي)  ٦(  

 .فرصة كافیة للطالبات كي یعبرن عن الموضوع  يأعطِ  -أ

ِ  -ب ِ  اريواخت ، م نھن أن یض عن القل م يبع د انتھ ائھن م ن الكتاب ة أطلب أح دھن لتق رأ م ا كتبت ھ

ِ ، زمیلاتھا إلى الاستماع إلیھا بعنایة لفحص جملھا يوادع، على زمیلاتھا جمل القارئة  يواكتب

ّ واضح كما ھي   .على السبورة بخط

وصحة رسم ، وصحة تعبیرھا،  الطالبات فیما كتبتھ زمیلتھن من حیث نوع الجمل   ي اقشِ  -جـ

 .الكلمات 

كل جملة صحیحة تسفر عنھا المناقش ة عل ى الجان ب الآخ ر م ن الس بورة أم ام جمل ة  ياكتب -د

الطالب  ات إل   ى ملاحظ  ة الف   رق ب  ین الجمل   ة الص  حیحة والجمل   ة   ِ ووجھ   ، الطالب  ة الخاطئ  ة

ِ ، الخاطئة  .ممن كتبن حول نفس الموضوع أن ینقلن الجملة الصحیحة  يوأطلب

ِيح  اول -ھ  ـ ِي أن تناقش     وتغط  ي الموض  وعات ،  ع  دد ممك  ن م  ن الطالب  ات فیم  ا كت  بن  أكب  ر  

ِيوح اول، المطروحة للكتابة ِي أن تناقش    أرب ع م رات عل ى الأق ل عل ى   ك ل طالب ة فیم ا كتب ت  

 .مدار الوحدة 
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الب  ات مع  ك ف  ي تق  دیر درج  ة م  ن عش  رة ل  زمیلتھن الت  ي نوقش  ت ح  اولي أن تش  ركي الط -و

ِ بم ا یتض منھ م ن أخط اء، في ضوء المناقشة، كتابتھا وب ین ، عن طریق المقارنة بین م ا كتبت ھ

وب ذلك ، وتع د ھ ذه درج ة الطالب ة،الشكل الصحیح ال ذي أس فرت عن ھ المناقش ة عل ى الس بورة 

 ً ِ ، یكون عبء التصحیح قد أصبح خفیفا ِيلن ت حححیث إنك ّ كتاب ة م ن ی أتي     في كل مرة إلا

 .علیھا الدور في المناقشة 

ِيلا تیأس  )  ٧(   أم ف  ي ،  م  ن كث  رة أخط  اء الطالب  ات س  واء أك  ان ذل  ك ف  ي الق  راءة الجھری  ة  

، وتك رار الممارس ة، وم ع كث رة الت دریب، فذلك أمر متوقع في البدای ة، أم في الكتابة، التحدث

 .قع إن شاء الله فإن التحسن في الأداء متو

 :   ممارسة التدریبات: الثاً 

ب  ل ھ  ي ، أن الت  دریبات اللغوی  ة المقدم  ة ف  ي الوح  دة لیس  ت مج  الا لاختب  ار الطالب  ة ياعلم       

ِ إتباع الآتي لمعالجة ھذه التدریبات. وسیلة لتعلیمھا من خلال المشاركة في مناقشتھا  . ویمكنك

ِوميوق ، الب ات م دة زمنی ة لح ل الت دریب ال ذي یلیھ اللط يبعد الانتھاء م ن الممارس ة ح ددِ  -أ    

 .بالمرور علیھن لرصد أخطائھن الشائعة في التعامل مع التدریب 

ھا أثن  اء یبع  د انتھ  اء الطالب  ات م  ن الت  دریب أس  ألھن ح  ول الإجاب  ات الخاطئ  ة الت  ي رص  دت -ب

 : التدریب الآتي) مثال ( مرورك 

 :الفكرة الرئیسیة في النص السابق ھي * 

 .الیأس من الحیاة  -١

 .كثرة الھموم وتتابعھا  -٢

 .الخوف والجزع  -٣

 .التوجس من المستقبل  -٤

ولنف رض أثن اء م رورك لاحظ ت أن ھن اك طالب ات ). . .٢(الإجابة الصحیحة فی ھ ھ ي رق م * 

، الطالب ات  ِ وم ن ث م ینبغ ي أن تس أل، )٤(أو رقم ، )٣(وآخرین اخترن رقم ، )١(اخترنا رقم 

ِ ( ؟ ) ٢(ارت الفك رة رق م م ن اخت  وإذا ك ن یم ثلن أق ل م ن عش  ر ، )م نھن رف  ع أی دیھن  يأطلب

ِيفاطلب، طالبات ِ حتى یصلن إلى الإجابة الصحیحة    .     منھن أن یتابعوك

، مناقش  تھن ف  ي القاع  دة الموج  ودة ف  ي أس  فل الت  دریب ی  ديفأع، أم  ا إن ك  ن أكث  ر م  ن ذل  ك* 

ِيوافعل   ،م  نھن إع  ادة النظ  ر ف  ي اختی  ارھن واطلب  ي إل  ى  ي ذل  ك م  ع بقی  ة الب  دائل حت  ى تص  ل  



 ٢٣٩

ِيث  م تتط  ابق، الإجاب  ة الص  حیحة  بینھ  ا وب  ین القاع  دة الموج  ودة ف  ي المس  تطیل؛ حت  ى تفھ  م   

 . الطالبات سبب صحتھا

ِيح  اول* بمناقش  ة الإجاب  ات الخاطئ   ة الت  ي تلاحظیھ  ا أثن   اء م  رورك عل   ى  ئي دائم  ا أن تب   د  

ِيوأجعل، الطالبات  .عنھ   ِ ة أخر ما تسأل الإجابة الصحیح  

 :التقویم  –رابعاً 

 يأتبع ) مھارات ك  ياختب ر(عند التعرض لأحد الاختب ارات المقدم ة ف ي الوح دة تح ت عن وان 

 : الآتي

ً ، السؤال ئياقر، والتحدث، إذا كان الاختبار في غیر الكتابة) أ (  ً  واحدا وبدائل الإجابة واحدا

 ِ  .رفع أیدیھن ممن یوافقن علیھ  يوبعد كل بدیل أطلب

قد وافق ن عل ى اختی ار الإجاب ة ) طالبة مثلا  ٣٥-٢٥(أن معظم طالبات الفصل  يإذا لاحظتِ * 

الإجاب ة الص حیحة   ِ ووض ح، أن طالباتك قد اجت زن ھ ذا الاختب ار بنج اح ياعتبر، الصحیحة

 .الاختبار إلى غیره  يواتركِ ، للقلة الباقیة من الطالبات

ِياعتب ر، طالب ة ی وافقن عل ى الإجاب ة الص حیحة ٢٥أن أقل من  يإذا لاحظتِ *   ھ ذا الاختب ار   

ً وعالج ً عادیا ِ كما تعالجیتدریبا وف ي ھ ذه الحال ة تعتب ر الطالب ات غی ر متمكن ات ، التدریبات يھ

 .في التدریبات الآتیة  نومن ثم یجب التركیز علیھ، من المھارة موضع الاختبار

أو تح دث؛ ك أن تن اقش ف ي موض وع ، طالب ات كتاب ةأما إذا كان الاختب ار یتطل ب م ن ال) ب ( 

وتستخلص الأفكار ، وتناقشھن فیھ، فتتحدث عن الموضوع إلى زمیلاتھا" قیمة الوقت " مثلا 

 .مع التنبیھ إلى ما ھو مطلوب منھن بوضوح  ، ثم  یكتبن عن الموضوع، من خلال المناقشة

م،  الطالبات یؤدن الاختبار دون تدخل منك   يدع • ّ ِيث م ق و  أدائھ ن ف ي ض وء تمك نھن م ن   

ِ ، الھدف من الاختبار طالب ة ف أكثر ق د أدت  ٣٥أن  يویمكن الحكم على تمكنھن إذا لاحظت

 .أو تصحیح كتاباتھن ، وذلك من خلال متابعتك أحادیتھن. الاختبار على النحو المطلوب

ِيحاول، فیما یلي بعض التوجیھات الملحقة بكل تدریب: عزیزتي المعلمة • ِيتزم أن تل    بھا   

 .في ضوء فھمك خطة التدریس السابقة 

                   

 وتمنیاتي بالتوفي                                                         
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 .نطق الأبیات نطقا معبرا عن المعنى  -
 .د معاني المفردات یتحد -
  . م الكلمات والتراكیب في جمل توضح معناھا استخدا -
 .د الفكرة الرئیسة للنص یتحد -
 شرح بعض الأبیات في النص -
 .د الأفكار الفرعیة یتحد -
 . د ما توحي بھ التعبیرات یتحد -
 .الأفعال المبنیة والأفعال المعربة د یتحد -
 .الفعل المبني  بد علامة إعرایتحد -
 .ج الصور البلاغیة من النص استخرا -
 .بین تعبیرین فأكثر  ةوازنالم -
 .رقیم في كتابتھا علامات الت مراعاة -

 :یتوقع من الطالبة بعد دراسة ھذه الوحدة أن تكون قادرة على أن  :الأھداف الإجرائیة 

 .تقرأ النص الشعري قراءة معبرة عن المعنى  -
 . تبین معاني المفردات ودلالتھا  -
 .  )العنیف المثقل ، قیدّ الأوابد ،  عاً ، الغلام الخف : ( تستخدم بعض التراكیب مثل  -
 .حدد الفكرة التي یرمي إلیھا الشاعر في الأبیات ت -
 .تشرح الأبیات شرحا أدبیا  -
ف على طبیعة القصیدة والشعر الجاھلي ،الأفكار الفرعیة في الأبیات تحدد  - ّ  . لتتعر
 .التعبیر المجازي  الجمال بین التعبیر الحقیقي و تحلل النص الشعري ممیزة مواطن -
 .ربة تمیز بین الأفعال المبنیة والمع -
 .الفعل المبني في جمیع حالاتھ  تعرب -
 .وأنواعھ ، تحدد التشبیھ  -
 . تعبیرین  توازن بین -
 .تكتب بشكل صحیح ومنظم  -

 "لمرؤ القیس "  وصف الجواد:  الدرس الأول 

 )أربع حصص ( دقیقة  ١٤٠ /الزمن المخصص

 :المھارات اللغویة المستھدفة 
 



 ٢٤١

 وصف الجواد

 امرؤ القیس:للشاعر 

تـلـــي) ١(  ْ ھُ               عليّ بأنواع ِ الھموم لیــبــــ َ دول  ولیل ٍ كموج البحر أرخى سُ

)٢ ( ُّ ُ لــھ لـمـا تمط ـكـل ِ فقـلت ْ ـل اءْ بـكَ َ ـــــازاً ونــ عَــجَ بــــھ               وأردفَ أ ْ ل  ى بصُ

ــل ِ ) ٣( َ ثـ ْ مَـ َ بأ نك ـــل ِ              بصبح وما الإصــبـاحُ مِ جَ ْ ُ ألاَ ان ُ الطویل یھـا اللیل َ  ألا أ

ِ الفـتْ ، فیـا لك من لیـلٍ ) ٤( ـغـارَ ُ َ م ـل كُ ِ ـُجـومـھُ              ب لُ كـأنَّ ن بـ دْ َ یـ ِ تْ ب ــدَّ  ! ـل ِ شُ

ـل) ٥( ــوصَّ ُ ــھ ِ بـخــیـطٍ م ــیْ َّ ــف ُ كَ ه              تتــابــع مــرَّ َ الولیـد ِ أ ف ِ ُ رو ُ ـخـذ كُ  دریـر ٍ

ـــــل ِ ) ٦( كَ ـیْ وابــد ِ ھَ َ ــردٍ قــیــد الأ نجَ ُ ناتھا               بم كُ ُ يْ والطیرُ في و ِ د َ تـ ْ  وقد أغ

ـل مكَـرٍّ  ـفــرٍّ )٧( ُ من عَ ـیل ھُ السَّ َّ مـود صـخـر حٍط ْ ل بـر ٍ مـعــاً             كجُ ـدْ ُ لِ م ـبــ ْ ق ُ  م

)٨ ( ِ ◌ ِ ــل َّـ ـثــق ُ ثـواب العـنـیـف الم ُ ◌ُ َ الخفَّ عن صـھـواتھ             ویـلـوي بـأ ُّ الغلام  یزُل

ح) ٩(  ـرَ رِخاءُ سَ ــة ٍ           وإ َ عَـام ـلا ظبـي ٍ وسـاقـا ن ـطَ ـــل ِ لھ أیْ ُ ــف تْ ُ تَ  ـان ٍ وتقــریب

                            * * * * * * * * * * * * * * 

ً لصوتھا يانتبھ،إلى النص السابق من أستاذتك  نیسوف تستمع*  وأسلوب ، وطریقة نطقھا، جیدا

 .وكل جملة ، كل ك مة يوحاول أن تفھم، إلقائھا

 . اركة في مناقشة التدریبات الآتیةانصرافك عن المعلمة سیجعلك عاجزة عن المش* 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 :الإجراءات الآتیة  ياتبع: ةالمعلم-١

 .لممارسة الاستماع على النحو الموضح فیما تقدم  الباتھیئ الط) ١(

 .على ممارسة الاستماع اتالبإجراءات الممارسة لتدریب الط ياتبع) ٢(

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

قدمھ النقاد . لقب بالملك الضلیل ، من موالید القرن السادس المیلادي تقریبا ، ھو امرؤ القیس بن حجر الكندي :التعریف بالشاعر

ھاجرت من غرب حضرموت إلى ، وھو من قبیلة كندة الیمنیة . لما لشعره من مكانة ، لجاھلیة على معاصریھ من الشعراء في ا

ً على بني أسد وغطفان . نجد  طرده أب وه لأن ھ ك ان . والشاعر المھلھل ، أمھ فاطمة بنت ربیعة أخت كلیب . وھناك كان أبوه ملكا

ً : د أباه قال وعندما قتل بنو أس، میالا إلى العبث واللھو ومعاقرة الخمرة  ً أمر سافر ، لا صحو الیوم ولا سكر غدا الیوم خمر وغدا

ً للروم ، إلى القسطنطینیة یطلب العون كي یثأر لأبیھ  ً حتى توفى بین . لأن كندة كانت حلفا وقد . م٥٤٠-٥٣٠غیر أنھ لم یحقق شیئا

 .   غلب الحزن على شعره عامة بعد موت أبیھ 

 



 ٢٤٢

 ) ١( تدریب 

د  –الأستار "      أذھ ب  –انكشف  –صدر  –جمع عجز وھو المؤخرة  –أتبع  –ظھره  –تمدَّ

س  ریع  –ض خم  –حص  ان یقی د الوح وش بس رعتھ  –الحص ان القص یر الش عر  –الأعش اش  –

محك م  -كخ دروف  –دری ر   –كثی ر الج ري  –ألقاه  –حجر ضخم صلب  –الھجوم والتراجع 

 " .ولد الثعلب  –الدئب  –رتا خاص -اسم جبل في بلاد نجد في السعودیة   –الفتل

ً جالمعاني الآتیة  ئياقر   ھ یواكتب، المعنى المناسب لكل كلمة من الكلمات الآتیة يثم حدد، یدا

 : بین القوسین

 

 (     )مقعد الفارس من ظھر الفرس  -١٣:   (    )                      السدول -١

 )      :                 ( قـیــد الأوابـد -١٤:    (    )                       تمطّى -٢

 :                (       )ھیكل         -  ١٥:     (    )                       صلبھ -٣

 :                (       )مـك  مفر       -١٦:    (    )                      أردف -٤

 :                (       )جلمود           -١٧ :  (     )                    الأعجاز -٥

ـھ             -١٨:  (     )                     كلكل    -٦ َّ  :                (       )حط

 :                (       )مغار الفتل       -١٩:   (     )                     انجل   -٧

 :                 (       )بیدبل             -٢٠         :   (     )            أغتدي -٨

 :                 (       )أیطلا            -٢١: (      )                    الوكنات -٩

 :                 (       )السرحان        -٢٢: (    )                    المنجرد -١٠

 :                 (       )التـتـفـل          -٢٣             : (     )      دریر   -١١

 :(     )كخذروف-١٢

  

 

 ) ٢(تدریب 

 " . یناجي - وھن – الثـقـیـل  -أؤوب   –عـل  –أقـتـرب "    

 .معنى الكلمة ما تدل علیھ ھذه الكلمة في الجملة التي وردت فیھا : أن يلاحظ



 ٢٤٣

ً  ئياقر ِ ثم حدد ، المعاني السابقة جیدا ھ یواكتب، المعنى المضاد لكل كلمة من الكلمات الآتیة ي

 : بین القوسین

 )  ٦(   یجھر    ) ٤(                                     )   ٥   (      قـوة   )١( 

تَ )  ٢(  ْ  )   ٢(    منخفض) ٤)                                     (   ٣(      ـديأغ

)٣  ( )   ِّ  )    ١(   ناء      )  ٥)                                    (    ٤(   الخف

   

 

 

 )٣(تدریب 

 : الفكرة الرئیسة في النص السابق ھي  

 

 .الخوف والجزع  –ب .                                   الیأس من الحیاة  -أ 

 التوجس من المستقبل  -د                             .كثرة الھموم وتتابعھا  -جـ 

 

  

 

ِيوحاول،  وتاً  يأن تصدر  ة صامتة بعینیك فقط دونالنص السابق قراء ئياقر •  أن   

ً  يتفھم ً إلى أنواع الكلمات والجمل يوانتبھِ ، معنى النص جیدا ، وإیحاءات الألفاظ، جیدا

 )١(في مناقشة التدریبات الآتیة يحتى تشاركِ ، والتعبیرات

 

 )٤(تدریب 

ِ  تعبیر اشرحي الأربعة الأبیات الأولى في النص موضحة -أ  )١( امرؤ القیس عن ضیقھ

 وشدة رغبتھ في التخلص منھ ؟ باللیل

                                                
 .على ممارسة القراءة الصامتةالبات مارسة لتدریب الطإجراءات الم ياتبع) ١(

أو جملة بحیث تصلح لأن تكون ، الفكرة الرئیسة یمكن التعبیر عنھا بكلمة : لاحظي أن 

 . وتعبر عن معنى النص تعبیرا دقیقا ، وترتبط بكل أجزاءه ،  صنا  ناسبا  لنعنوا

المعنى المضاد للكلمة ھو عكس ما تدل علیھ ھذه الكلمة في الجملة التي : أني لاحظ

 .وردت فیھا 



 ٢٤٤

وجوه الرھیب فحرك في نفسھ أنواع ، عبر امرؤ القیس بأن اللیل أقبل علیھ بظلمتھ الشدیدة  -

 . كأنھ یختبر مدى صبره واحتمالھ ، الھموم

كأنھ شبحا ضخما جثم على صدر ، یتثافل في حركتھ ، وھبط علیھ اللیل بطیئا غایة البطء  -

 .الشاعر 

ولكنھ عاد یشك في ذلك ، ینكشف ھذا اللیل عن صبح یریحھ من ھمومھ وتمنى الشاعر أن  -

 .ذاكرا أن الصبح لن یكون خیرا منھ لأنھ سوف یأتیھ بأشتات أخرى من الھموم ،

لا تنزاح ولن تسیر نحو ،حتى حسب أن نجومھ ثابتة في أماكنھا ، واشتد علیھ تطاول اللیل  -

 .المغیب 

 ؟ أشرحي ذلك ات الأخیرةفي الأبی كیف وصف الشاعر جواده -ب

، قبل أن تنھض الطیر من أوكارھا ، یذكر الشاعر بأنھ كان یخرج للصید في الصباح الباكر  -

فلا تلمحھ حتى ، سریعا یدرك بجریھ الوحوش النافرة ، ضخما ، راكبا فرسا قصیر الشعر 

 . وتبدو كأنھا مقیدة في أماكنھا ، تضطرب 

حتى تتوھم العین ، صفھ أنھ یقبل ویدبر في سرعة خاطفة فی، ویمضي في الحدیث عن فرسھ  -

وأنھ یندفع في سیره اندفاع صخرة كبیرة ، تحدث في وقت واحد ، أن إقبالھ وإدباره حركة واحدة 

 ، ٍ  .فراحت تھوى مسرعة ، جرفھا السیل من مكان عال

 لم یثبت على ویصفھ كذلك بأن ركوبھ لیس یسیرا على كل شخص ؛ فالغلام الخفیف إذا ركبھ  -

فكأن ھذا الجواد ، وتركھ مضطربا یحاول یجمعھا ، والرجل الثقیل إذا ركبھ أطار ثیابھ ، صھوتھ 

 ً ً مدربا ن من ظھره إلا فارسا ّ  .لا یمك

كخاصرتي ، فخاصرتاه ضامرتان ، ثم یذكر أنھ جمع كثیر من الصفات الكریمة في الخیل  -

ً خفیفا أشبھ بالذئب، مة وساقاه طویلتان صلبتان كساقي النعا، الظبي  ، وھو إذا جرى جریا

 .فإذا أسرع رفع یدیھ معا ووضعھما معا كالثعلب 

 

 : )١(اختبري مھاراتك

 :الإجابة الصحیحة مما بین الأقواس فیما یأتي  اختاري -أ) ١(

 ) .أضاف ،  أمتن ، أخلف " :  (  أردف  " معنى  •

 ) .المبالغة ، مفعولیة ال، الفاعلیة :  ( تـدل على   " دریـر " كلمـة  •



 ٢٤٥

 )  .  وكـان، ، وكنـة ، وكـن (     " :   وكـنـات " مفرد  •

 الطفل ، الصبي ، حدیث الولادة "  :    ( الولید " معنى   •

 ) .لیأس من الحیاة ا، كثرة اللیالي ، كثرة الھموم : ( للد لة على " لیل " كلمة  •

 :ادخلي الكلمات الآتیة بجمل من إنشائك ) ب ( 

 . ) الأمثل -–وكنات  –أغتدي ( 

 ) .أنجل  –تمطى ( ھاتي مضاد كلمتي ) جـ(      

 .ذكري التفاصیل المھمة التي طبعت شعره بطابع الأحزان والھموم من ھو امرؤ القیس أ) ٢(

 

اقرئي النص الس ابق ق راءة جھری ة اتبع ي التعلیم ات الآتی ة  حت ى تس تطیعي أن تقرئ ي ق راءة *

 .صحیحة 

ً إلى المعلم يستمعا) ١(     .اوأسلوب إلقائھ،  اة نطقھإلى طریق يوانتبھ، قرأ النص ة وھي تجیدا

 . اھ منھیالنص كما سمعترئي فاق، إذا طلب منك أن تقرئي) ٢(  

 . ةھا من المعلمیآخر كل كلمة كما سمعت يأن تضبط يحاول) ٣(  

ً إلى زمیلتك ا يفاستمع، إذا لم یطلب منك القراءة ) ٤(   حت ى ، إلى أخطائھا  يوانتبھ، لقارئة جیدا

 .لا   تقع في الخطأ نفسھ 

  )٥ ( ِ ً عن دما  ي أن تقرئ يحتى تس تطیع، وزمیلتك ، ھ من أستاذتك یمن ك  م  ت مع استفیدي    جی دا

 .   في مناقشة التدریبات  يوتشارك، یأتي  دورك 

 )٥(تدریب 

 يالأبیات في النص لتفھم  يراجع( . أمام الإجابة الصحیحة فیما یلي (     ) علامة  يضع

 ) :ما تدور حولھ حتى یمكنك تحدید الإجابة الصحیحة 

 :ھي  ) ٤ـ -١( الفكرة الفرعیة التي تدور حولھا الأبیات من ) أ ( 

 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .اتبعي إجراءات التقویم : المعلمة -١
 

 

 وصف الأحزان والھموم  -ب                                                 وصــف الـلیــل -أ 

                                 یأس الشاعر من الحیاة -د                                 مناجاة اللیل     -جـ

 :ھي  ) ٩ ـ- ٥( الفكرة الفرعیة التي تدور حولھا الأبیات من ) ب ( 



 ٢٤٦

 اعتزاز الشاعر بفرسھ -ب                          .سرعة الجواد وصف  -أ

 .شجاعتھ وإقدامھ  -د.                  وصف ذكریاتھ مع الجواد  -جـ

وض یقھ باللی ل وطول ھ إل ى ، أن الشاعر في النص انتقل من تصویر حالتھ النفسیة تلاحظي 

تب دأ ب الغزل والبك اء ، لقصیدة ف ي الش عر الج اھلي فھذا ھو نھج ا، وصف الجواد وسرعتھ 

على الأطلال ث م یقف ز الش اعر فج أة إل ى وص ف الداب ة والوح وش الض اریة الت ي تعت رض 

ول  ذلك افتق  دت القص  یدة وح  دة ، طریق  ھ وتت  والى الأغ  راض وتع  دد ف  ي القص  یدة الواح  دة 

، دة الوزن والقافی ة التزامھا بوح على الرغم من، وبناءھا العضوي المتماسك ، الموضوع 

كم ا أن الش اعر الج اھلي یص ور الواق ع كم ا ھ و دون أن ، وھذا ھو حال القصیدة الجاھلیة 

م ن حیوان ات  فیقف عند المرئیات مكتشفا أشباھھا ونظائرھ ا ف ي الطبیع ة، یمتزج بوجدانھ 

اع وق د ش ، ع ن الواق ع  و وص فھ تقریری ا نقلی ا،ألفاظھ خشنة غریبة  ء؛ ولذلك جا  وغیرھا

  . قیامھ على التشبیھ

                  

  

 

 

 )١( ) ٦( تدریب 

نوع كل فعل أمامھا بین  واكتبي، من بین الأبیات السابقة الفعل المبني والمعرب  حددي

 : القوسین على النحو الموضح في المثال الآتي 

یـفٌ أما ترى البح )مثال (   الفتحة المقدرة على  فعل ماض مبني: ترى (     ر تطفو فوقھ جَ

 )معتل الأخر  لأنھ

رُ  ویستقرُ                          رَ  ) مرفوع بالضمة یستقر فعل مضارع معرب(بأقصى قعره الـدُّ

ھُ     ) ١(  َ دول تْـلـــي (       )       ولیل ٍ كموج البحر أرخى سُ ّ بأنواع ِ الھموم لیــبــــ  (      )علي

ى) ٢( ُّ ُ لــھ لـمـا تمط بــــھ       فقـلت ْ ل ُ ـكـل ِ(       )     بص ْ ـل َ ء بـك ْ ا َ ً ونــ ـــــازا َ عــج َ َ أ  (      ) وأردف

ـــل ِ     ) ٣( َ ج ْ َ ان ُ ألا ُ الطویل یھـا اللیل َ ــل ِ(       )     ألا أ َ ثْـ مـ َ َ بأ نك ِ ُ م  (      )بصبح وما الإصــبـاح

یـل ٍ) ٤(  َ ْ ل َ من ــھُ      ، فیالك َ ـُجــوم َّ ن بـل ِ )         ( كـأن ْ ت بید ــدَّ ُ ــل ِ ش ْ ت َ ــار ِ الفـ َ َ مــغ ـل ُ كِ  !(     )بـ

ناتھا      ) ٥( ُ ك ُ ُ في و ْ والطیر ي ِ د َ تـ ْ ـــــل ِ   (       )    وقد أغ َ ك وابــد ِ ھـَیْ َ ٍ قــیــد الأ ــرد َ نج ُ  (      )بم

ـل  ك(       )    كَـرٍّ م ف ـرٍّ مُقْ بــِل مُـد بـرٍ  م عــاً     )٦( َ ُ من ع ـیل ھُ السَّ َّ حط مـود صـخـر ٍ ْ ل ُ  (     )ج

                                                
 ) .٦( ، إجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدریب ياتبع)١(

جمل ة تص لح لأن أو ، التعبی ر عنھ ا بكلم ة  الفكرة الفرعیة یمكن :لاحظي أن *

ً لج  زء م  ن ال نص  ً ، تك ون عنوان  ا ً دقیق  ا ، وتعب  ر ع  ن معن  ى ھ ذا الج  زء تعبی  را

ً بالفكرة الرئیسة في النص  ً وثیقا  .وترتبط ارتباطا



 ٢٤٧

َّ عن صـھـواتھ      ) ٧( َ الخف ُّ الغلام ِ (      )    یزُل ◌ ِ ـــل َّ ـثــق ُ ثـواب العـنـیـف الم ُ ◌ُ (     ویـلـوي بـأ

( 

ه    ُ ) ٨( َّ مـــر َ ف اِلولیـد ِ أ ُ و ْ ر ر ٍ كخدُ ریْ ــھ ِ بخــی(      )     دَ ــیْ َّ ــف َ ك  (     ) ط ٍ مُــوصَّـ ـ ِ  تـتـابــع ُ

ــة ٍ   ) ٩( َ عـام ـلا ظبـي ٍ وسـاقـا نَ َ ـط حـان ٍ وت(      )   لھ أیْ َ ـر َ ُ س رِخاء ـــل ِ   وإ ُ ــف ْ ُ تتَ  ) (     قــریب

 )١( ) ٧(تدریب 

 واكتبیھ، ر حالة البناء والإعراب الأفعال المبنیة والمعربة في العبارات الآتیة مع ذك يحددِ 

 :ن القوسین على نحو ما ھو موضح في المثال الآتي أمامھا  بی

 :المثال 

ة ّ یــ ِّ ُ م  )            فعل ماض مبني على السكون لاتصالھ بنون النسوة : نشأن(    وإذا النساء نشأن في أ

ـولة                           ُ  ) .فعل ماض مبني على الفتح : رضعَ (رضع الرجال جھالة وخم

ا الھم -١ َ  )                        (   .                           والحزن في نفس امرؤ القییس اجتمع

ً وناء بكلكل  -٢  .                                               (                         )أردف إعجازا

ْ ھموم الشاعر ذروتھا                                          -٣ ت َ  (                         )      بلغ

 (                         )ا امرؤ القیس بأمیر الشعراء في عصره                    النقاد لقبو -٤

ـى بصلـبــھ  -٥ َّ تْ لــھ لـمـا تـمـط  )                          (                                     .  فقــ

 )                         (                               نكشف وتتبدد ھمومي    أدع الصبح أن ی -٦

َّ الھموم المستقرة  -٧ یِـد نَ كـ َ ــھ ِ لأ َّ ا لل َ  )                      (            .                            تـ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 أو إذا اتصل بھ ألف ، یبنى على الفتح الظاھر إذا لم یتصل بھ شيء : الفعل الماضي  :أن  لاحظي

 عل ى الض مویبن ى ، ویبنى على الفتح المقدر إذا كان معتل الآخر ، أو تاء التأنیث الساكنة ،الاثنین 

 .ویبنى على السكون إذا اتصلت بھ تاء الفاعل أو نون النسوة ، إذا اتصلت بھ واو الجماعة 

، وعلى حذف حرف العلة إذا كان مضارعھ معت ل الآخ ر ، یبنى دائما على السكون :و فعل الأمر 

 . وعلى الفتح إذا اتصلت بھ نون التوكید 

 :ویبنى في حالتین فقط ، ھو في الأغلب معرب : أما الفعل المضارع 

 .على الفتح إذا اتصلت بھ نون التوكید المتصلة في الفعل مباشرة  - أ

                                                
 ) .٧(، إجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدریب ياتبع) ١( 

، معربة  أفعالاً مبنیة وثلاث  كلفي الطالبات بتكوین ست جمل ثلاث منھا تتضمن أفعالاً ) النشاط المصاحب ) ( ٢(

 .ثم تعربھا إعرابا كاملا



 ٢٤٨

ُ " ، كم  ا ج  اء ف  ي الآی  ة الكریم  ة . عل  ى الس  كون إذا اتص  لت ب  ھ ن  ون النس  وة - ب والوال  دات

َّ حولین كاملین  ن أولادھنُ ْ ع ِ رُض  " .یـ

 

 )١( ) ٨(تدریب 

ً تحت الإعراب الصحیح لكل كلمة من الك يضع •  :لمات الآتیة مما في القوسین خطا

 :مواقع ھذه الكلمات في النص السابق حتى یمكنك تحدید الإعراب الصحیح  يراجع •

فع ل م اض  –ي عل ى الف تح فع ل مض ارع مبن  –فعل أمر مبني على الس كون ( : أرخى -١

 ) مبني على الفتح المقدر على آخره 

لتوكی  د المتص  لة بالفع  ل فغ  ل مض  ارع مبن  ي عل  ى الف  تح لاتص  الھ بن  ون ا(  : لأكی  دنَّ  -٢

 ) .فعل مضارع مبني السكون –مرفوع بالضمة المقدرة  –مباشرة

فع ل أم ر مبن  ي عل ى ح ذف ح رف العل  ة لأن  –فع ل أم ر مبن ي عل  ى الس كون ( : انج ل -٣

 ).فعل أمر مبني على الفتح  -مضارعھ معتل الآخر

٤-  َ ن ْ ِ  ع مض  ارع فع  ل  –فع  ل مض  ارع مبن  ي عل  ى الس  كون لاتص  الھ بن  ون النس  وة ( یرُض

 ) .فعل أمر مبني على السكون  –مرفوع بالضمة 

فع ل أم ر مبن ي عل ى  – على الضم لاتصالھ ب واو الجماع ة فعل ماض مبني ( :  لقبوا -٥

فعل مض ارع مرف وع ب الواو لأن ھ  –السكون والواو ضمیر متصل في محل رفع فاعل 

 ) . جمع  ذكر  الم 

ع ل مض ارع مرف وع ف – اء الفاعلفعل ماضي مبني على السكون لاتصالھ بت(  :  لْتُ  -٦

 ) آخره  ىبالضمة الظاھرة عل

فع ل ماض ي مبن ي عل ى الف تح لاتص الھ  –فعل مضارع مبني على السكون (  : اجتمعا -٧

 ) .مثنى منصوب بالفتحة  –بألف الاثنین 

                
 

 

 

 

 

 
                                                

 ) .٨( ، إجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدریب ياتبع) ١(

 .)السكون( أو ) الضم ( أو ) فتح ال( مبني دائما على : الفعل الماضي  :أن  يلاحظ

 .)حذف حرف العلة( أو ) السكون ( فیبنى على ، مبني دائما : وفعل الأمر 

 :في الأغلب معرب ولا یبنى إلا في حالتین فقط : والفعل المضارع 

 .یبنى على السكون ، إذا اتصلت بھ نون النسوة  - أ

 .یبنى على الفتح ، إذا اتصلت بھ نون التوكید المتصلة بالفعل مباشرة  - ب



 ٢٤٩

 

 

 

 

 

 ) ٩(تدریب 

 .جابة الصحیحة خطا تحت الإ يوضعِ ، ما توحي بھ التعبیرات الآتیة  يحددِ 

 
 . بشدة الظلام وتراكمھ ورھبتھ  -أ                   :توحي ولیـل كمـوج الـبحـر -١

 بیأس الشاعر من الحیاة -ب                                                        
 بكثرة ھموم الشاعر  -جـ                                                        

 

  حرك أنواع الھموم في نفسھ الذي الظلام الدامسب -أ                    :توحي أرخى ســدولــھ -٢
 .معاناة الشاعر  بتخفیف -ب                                                     

 بطلوع النھار -جـ                                                     
 

 بھبوط اللیل بطیئا متثاقلا في حركتھ كأنھ  -أ       .  وأردف إعجازا  تمطى بصلبھ -٣
 . شبحـاً ضخمـا جثـم على صدر الشاعر                                                     

 كراھیة الشاعر لظلام اللیلب  -ب                                                    
          بمناجاة الشاعر لللیل -جـ                                                     

                                                   
 .بتذمر الشاعر من دخـول اللـیــل  -الآ أیھا اللیل الطویل الا انجل              أ-٤

 و معاناتھ ھھموم تضایق الشاعر من اللیل نتیجةب -ب                                                   
    .  جـ بتفاؤل الشاعر بظھور الصباح                                                    

                          
 

ُّ بالصباح بأنھ لم یكن -أ           .لأصباح منك بأمثل ما ا -٥      خیرا بملازمة الھموم للشاعر فیشك
  مالھمو من اللیل لأنھ سوف یأتیھ بأشتاتٍ أخرى من                                               

 من ھمومھ واستبشاره بالصباح لأنھ سوف یریحھ اعتقادهب-ب                                            
 .ر الھموم أكثر من اللیل بأن الصباح مصد -جـ                                            

 
 

ْ بیدبل          بكل مغار -٦ ت  ھذهواستمرارھا حتى حسب أن ، ببطء حركة النجوم  -أ  الفتل شدَّ
  الفتل النجوم ثابتة في أماكنھا مربوطة  بحبال محكمة                                                  

  .فلا تسیر نحو المغیب،  في السعودیة في جبل یدبل                                                 
 .بانتشار النجوم في ھذا اللیـل المخیـف  -ب                                                  

 .بلمعان النجوم  -جـ                                                   



 ٢٥٠

 

ُ في وكناتھا        -٧  . الذھاب بالباكر والطیر مستقرا في وكناتھاب -أ        أغتدي والطیر
 .  الخروج في المساءب  -ب                                                  

 .بالوقوف وعدم التحرك  -جـ                                                  
 

   قیدت الوحوش جوداه الخارقة التيسرعة ب -أ        بمنجرد قیدالأوابد ھیكل         -٨
 .     ھا تقف جامدة كأنھا مقیدة تجعل                                                         

 .ملاحقة الوحوش لجوداه ب -ب                                                     
 .بانصراف الوحوش غاضبة  -جـ                                                     

 
 .توحي بـ إقبال الجواد وسرعتھ   -أ               ) .                ــعــاً ( لفظة  -٩

 .توحي بـ إدبار الجواد وسرعتھ  -ب                                                     

 توحي بـ إقبال الجواد وإدباره صارا شیئا واحداً  -جـ                                                     

                                      . لشدة السرعة، ي العین في رأ                                                           

  

 

 

 

 

 ) ١٠(تدریب 

وض عي خط ا تح ت م ا ، ة لبلاغیة والأسالیب الفنیالصور ا ثم حددي، ة الأبیات الآتی تأملي

   :الآتي  ما تختاریھ من بین القوسین على النحو الموضح في المثال موضحة و تحددي

 )المثال ( 

ً إذا ما نـجـھـل  أحلامـنا تـزن الجبـال رزانـة                   وتـخالنـا جنـا

 ) تشبیھ مرسل – تشبیھ مؤكد – بلیغ تشبیـھ(                      

 ،بالجب ال ف ي الرزان ة) عق ولھم (إذ  ش بھ الأح لام : لأن أداة التش بیھ محدوف ة  مؤكد تشـبیـھ

 العق  ولراجح  ة ) الجب  ال( والمش  بھ ب  ھ وھ  ي، ) الأح  لام(ووج  ھ الش  بھ ب  ین المش  بھ وھ  ي 

 . ورزانتھا

 

ھُ ) ١( َ دول َّ بأنـواع الھـمـوم لیــبـتـلـــي.             ولیل ٍ كموج البحر أرخى سُ  علـي

 )  مفصل مرسل ـ تشبیـھتشبیھ مجمل  – بلیغ تشبیھ(                                  

 

تو د في وإنما إحساس ی، لیس ھو معناھا ،  ما توحي بھ الكلمة: لاحظي أن 
أو سماعھا ضمن سیاق معین یجعل الإنسان ، نتیجة قراءة الكلمة ، النفس 

 .أو یتذوق بلسانھ ، أو یلمس ، أو یشم ، وكأنھ یرى أو یسمع 



 ٢٥١

ـكـل ِ ) ٢( ْ ـل َ ء بـك ْ ا َ ً ونــ ـــــازا َ عــج َ َ أ بــــھ               وأردف ْ ل ُ ى بص ُّ ُ لــھ لـمـا تمط  فقـلت

 )  بلیغ تشبیھ –تشبیھ مفصل–تشبیھ مجمل(                                 

 

ــل ِ) ٣( َ ثْـ مـ َ َ بأ نك ِ ُ م ـــل ِ              بصبح وما الإصــبـاح َ ج ْ َ ان ُ ألا ُ الطویل یھـا اللیل َ  ألا أ

 )كنایة  – مفصل تشبیھ –تشبیھ مؤكد (                                 

 )٤ ( ٍ ــ، فیـا لك من لیـل ُ ـل ِ ش ْ ِ الفـت رَ ـغـا ُ َ م ـل ُ ك ِ ـُجـومـھُ              ب َّ ن لُ كـأن بـ ْ د َ یـ ِ ْ ب ت  دَّ

 ) مرسل  تشبیھ – كنایة – بلیغ تشبیھ(                              

ـــــل ِ) ٦( َ ك وابــد ِ ھـَیْ َ ٍ قــیــد الأ ــرد َ نج ُ ناتھا               بم ُ ك ُ ُ في و ْ والطیر ي ِ د َ تـ ْ  وقد أغ

 ) مفصل تشبیـھ – تشبیھ مجمل  – ةكنای(                              

ـل)٧( َ ُ من ع ـیل ھُ السَّ َّ حط مـود صـخـر ٍ ْ ل ُ ً             كج بـر ٍ مـعــا ْ ـد ُ لِ م ـبــ ْ ق ُ ٍّ م ٍّ مـفــر ـر َ  مك

 ) مجمل تشبیھ –مفصل مرسل – تشبیھ مفصل (                              

حـان ٍ وتقــریبُ ) ٩( َ ـر َ ُ س رِخاء ــة ٍ           وإ َ عـام ـلا ظبـي ٍ وسـاقـا نَ َ ـط  َ  ْــفُـــلِ   لھ أیْ

 ) تشبیھ مرسل – مفصل – بلیغ تشبیھ(                             

 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 ) ١١(تدریب 

)١ ( ٍّ ِ الكواكبِ  –یا أمیمة  –كلیني لھم ٍ أقاسیھ بطيء ِ                              ولیل  ناصب

ٍ : تطاول حتى قیل        س الذي یرعى النجوم بآیبِ ولی                             لیس بمنقض

 الأبیات السابقة للنابغة الذبیاني 

 :من حیث  بین لیل النابغة ولیل امرؤ القیس يوازن )٢(

 .الحالة النفسیة لكل منھما  -أ

 . بین شیئین اشتركا في صفة أو أكثرھو أسلوب یعتمد على الموازنة : التشـبیـھ  :ي أنلاحظ

 .ووجھ الشبھ ، وأداة التشبیھ ، ومشبھ بھ ، مشبھ : للتشبیھ أركان أربعة 

 .وذلك إذا ذكرت أداة التشبیھ ،تشبیھ مرسل  -١: أقسامھ خمسة 

 . وذلك إذا حذفت الأداة ، تشبیھ مؤكد -٢

 .وذلك إذا حذف وجھ الشبھ ، تشبیھ مجمل  -٣

 .وذلك إذا ذكر وجھ الشبھ ، تشبیھ مفصل  -٤

 . وذلك إذا حذف وجھ الشبھ ، تشبیھ بلیغ  -٥

. لفظ أرید بھ لازم معناه ومن أسرار جمالھا أنھا تعطي المعنى مصحوبا بالدلیل علیھ:ةالكنای



 ٢٥٢

 .للیل  لطول تصویر كل منھما -ب

 .وإیحاؤھا ، ألفاظ النصین وملاءمتھا   -جـ

 .مظاھر البیئة الواضحة في النصین  -د

 .مات شعر كل من الشاعرین س -ھـ

 .شاع قیام الوصف في العصر الجاھلي على التشبیھ أنقدي ذلك موضحة رأیك في ذلك ) ٣(

 ) ١٢(تدریب 

ضبطھا  مع، وأدخلیھا في جمل من إنشائك  ،حول الأفعال الآتیة إلى صیغة الماضي  –ب 

 ً  .بالشكل ضبطا صحیحا

  )١٣(تدریب 

 :عن زمیلاتك  حدّثي

 .الجزئیة في النص الأفكار  -٢

 .حتى یمكنك التعبیر عن الأفكار السابقة في حدیثك ، التعلیمات الآتیة جیدا  ئياقر* 

ِ ، ي جیدا إلى أستاذتك انتبھ) ١(  . إلیھا  واستمعي

ً ، أن تتحدثي  كعندما یطلب من) ٢( ً صحیحا على ضبط أواخر  وأحرصي، أنطقي ما تقولي نطقا

 . الكلمات التي تنطقیھا 

 . في جمل تامة ذات معنى  يتحدث) ٣(

 من خ ئك  ي أن تتعلميلوإنما العیب ألا تحاو،  فلیس العیب أن تخطئي، ي من الخطألا تخ ل) ٤(

كي ، لتك مستمعة جیدة لزمی يأن تكون، على  يفاحرص،  يإذا لم یطلب منك أن تتحدث) ٥(

 .دث في أخطائھا عندما یأتي دورك في التح فلا ت عي، تفھمي ما تقولھ 

 . في حدیثك ، من النص السابق  استعیني بما فھمتي) ٦(

 ) ١٤(تدریب           

ة الاصطیاد وھم یقومون في عملی،  صحراءفي ال صورة لفرسان ةعرض علیك المعلمسوف ت

  )١(من على فرسانھم القویة 

 .حتى یمكنك التعبیر عن مستوى الصورة ، التعلیمات بعنایة  اقرئي

 .بكل تفاصیلھا  يأن تلم يوحاول، في محتوى الصورة  النظر يدقق) ١(

إلى نوع كل  يوانتبھ،  ةلك المعلم قدمھتإلى النموذج التعبیري الذي سوف  بعنایة ياستمع) ٢(

 .وطریقة تركیبھا ، جملة 

 .بدأ الكتابة قبل أن ت ةتعلیمات المعلم ىإل يانتبھ) ٣(

 .اكتبي جملا تامة المعنى  -٤ 



 ٢٥٣

 .ات الترقیم في كتابتك استخدمي علام -٥

  .راعي الكتابة الصحیحة للھمزات  ٦
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :اختبري مھاراتك 

ـــــل ِ   َ ك وابــد ِ ھـَیْ َ ٍ قــیــد الأ ــرد َ نج ُ ناتھا                 بم ُ ك ُ ُ في و ْ والطیر ي ِ د َ تـ ْ  وقد أغ

ـل  مكَـرٍّ م               ِل مُـد ب رٍ  مـعـ اً               ك ُلْمـو َ ُ من ع ـیل ھُ السَّ َّ حط  د صـخـر ٍ

  ِ ◌ ِ ـــل َّ ـثــق ُ ثـواب العـنـیـف الم ُ ◌ُ َّ عن صـھـواتھ               ویـلـوي بـأ َ الخف ُّ الغلام  یزُل

  ِ ـــل َّ ــوص ُ ــھ ِ بخــیـط ٍ م ــیْ َّ ــف َ ك ه ُ               تـتـابــع ُ َّ مـــر َ ف اِلولیـد ِ أ ُ و ْ ر ر ٍ كخدُ ریْ  دَ

ـلا  َ ـط ـــل ِ   لھ أیْ ُ ــف ْ ُ تتَ حـان ٍ وتقــریب َ ـر َ ُ س رِخاء ــة ٍ              وإ َ عـام   ظبـي ٍ وسـاقـا نَ

 .المعنى في قرأتك  ي الجمل صحیحة مضبوطة متمثلةوانطق، الأبیات السابقة  اقرئي -١

 :  لتراكیب الآتیة وأدخلیھا في جمل من إنشائكالقیمة التعبیریة لـ يبین –٢
َّ  - عاً  –وابـد قـیـد الأ -      .العـنـیـف المثقل  –الغلام الخف

أشرحي  ِ ، ونشاطھ الفیاض ، وسرعتھ ، في شكلھ : ـ ترسم الأبیات السابقة صورة للحصان -٣
 .ھذه الصورة بعبارتك محدثة زمیلاتك عنھا  

 . جمیلة رسمھا الشاعر وضحھا  ةفي البیت الآتي صورة فنی -٤
یـل ٍ      َ ْ ل َ من بـل ِ ك، فیالك ْ ت بید ــدَّ ُ ــل ِ ش ْ ت َ ــار ِ الفـ َ َ مــغ ـل ُ كِ ــھُ               بـ َ ـُجــوم َّ ن  !ـأن

 :ثم أجیبي على الأسئلة التي تلیھا ، اقرئي القطعة الآتیة  -٥
ً ناقتھ التي تزاحم الناس ، المدینة المنورة ) r (دخل الرسول       ووقف وسط الجموع ممتطیا

َّ موكبھ بین القبائل . ) r(  یستضیف الرسول  كل یرید أن، حول زمامھا  وكان بني قبیل ، ومر
وقد قبضوا بأیدیھم على  –ویجیبھم " یا رسول الله أقم ْ عندنا "وھم یقولون . یعترض سبیل الناقة 

رُك زمام الناقة " خلوا سبیلھا فإنھا مأمورة "  –زمام الناقة  ویبتھل ، وتوجھ إلى الله بقلبھ ، وقد ت
لي و اخترلي : " لسانھ  ْ ر ِ فت ، بركت الناقة ثم نھضت ) بني النجار ( وأمام دار " . اللھم خ َّ وطو

ي الصورة على الطالبات  -١  .اعرضِ

 اسمعیھن النموذج الإنشائي الأتي على أنھ من إنشائك للتعبیر عن الصورة  -٢

 راكبون الصحراء ، یقفون تحت رأیتھا الخفاقة ، ھؤلاء ِ الفرسان أبناء الیمن الأشداء ((    
 ،وھم سعداء في الكسب الحلال ویصارعون الرمال ، تلـفـح وجوھم الشمس ، طلباً للرزق  
 إنھم رجال أحرار ، ومن رمالھا الھائجة القوة والإقدام ، أخذوا من الصحراء صبرھا وثباتھا  
 ،أصفیاء ، وھم في الوقت ذاتھ أتقیاء ، ولم یخضعوا لمستعمر ، لم یستسلموا یوما لمعتد        
 )) .  ویتحلون بالمودة والرحمة ، یعیشون بالحب        
ث م اتبع ي ، وأعطیھن فرص ة كافی ة ل ذلك ،أطلبي منھن أن یكتبن تعبیرھن عن الصورة ، بعد أن یستمعن إلى ھذا النموذج  -٣

 إجراءات ممارسة الكتابة التي سبقت الإشارة إلیھا 

أو الص حراء و التح دث ح ول واح دة ، أطلبي من الطالب ات جم ع بع ض الص ور الت ي تعب ر ع ن اللی ل) النشاط المصاحب (  -٤

 .ومقارنتھا بلیل امرؤ القیس ، منھما 



 ٢٥٤

وفیھ وفي ھذا المكان الطاھر یقوم الحرم النبوي الشریف . ثم عادت إلى مبركھا الأول ، بالمكان 

 . ) r (یقوم قبر الرسول الطاھر

 :استخرج من القطعة السابقة ما یأتي  –
 .وبین السبب ، ماضیة مبنیة على الفتح ثلاثة أفعال  -أ

 . وأعربھا ، ثلاثة أفعال مضارعة مرفوعة  -ب
 .وأذكر علامات بنائھا ، ثلاثة أفعال أمر  -جـ
ً مضارعا منصوبا  -د ن أداة النصب وعلامتھ . فعلا  وعیّ

ً بنون بحی،في جملتین من إنشائك ) فرقت ، تعلم ( أدخل الفعلین  -٦ ث یكون الأول متصلا
ً بنون التوكید المتصلة مباشرة بالفعل ، لنسوةا  .والثاني متصلا

 . في إبراز المعنى  ماوأثرھ،  ینالآتی ینفي البیتما نوع التشبیھ   -أ -٧
ـكـل ِ         ْ ـل َ ء بـك ْ ا َ ً ونــ ـــــازا َ عــج َ َ أ بــــھ        وأردف ْ ل ُ ى بص ُّ ُ لــھ لـمـا تمط  فقـلت
ُ الطو       یھـا اللیل َ لألا أ َ ثْـ مـ َ َ بأ نك ِ ُ م ـــل ِ     بصبح وما الإصــبـاح َ ج ْ َ ان ُ ألا  یل

 .موضحة رأیك ناقشي ھذه القضیة ، تقریري وصف نقلي ،الوصف في العصر الجاھلي  -٨
  .خشنة ما دلالة ذلك ، عند امرؤ القیس غریبة  الألفاظ -٩

 :اكتبي مقالا توضحي فیھ فھمك للعبارة الآتیة  -١٠
ظلھما علیك فیرفعان  نینشرا، فإن الإیمان والتوكل على الله ،لمصائب والھموم إذا نزلت بك ا" 

 " .بأسرار الخیر والأمل فتروي ظمأك ویمدانك ، عنك الألم والھم والمعاناة 
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 .ضبط أواخر الكلمات     -
 .استخدام علامة الترقیم في القراءة  -
 .تحدید الفكرة العامة  -
 .التي اشتمل علیھا النص التفاصیل المھمة د یتحد -
 .د ما توحي بھ التعبیرات یتحد -
 .  المقدمةبعض الفقرات  إبداء الرأي حول -
 .د أسماء الإشارة وما تدل علیھ یتحد -
 .ربط بین الكلمة وموقعھا الإعرابي ال -
 .رسما صحیحا  على الألف رسم الھمزة -
 . من الدرسط القیم والاتجاھات استنبا -

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 :یتوقع في نھایة الزمن المخصص للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن :الإجرائیةالأھداف 

ً ضبطا ص -  .حیحا تقرأ النص مضبوطا
 .علامات الترقیم في قراءتھا استخداما جیدا تستخدم  -
 .تحدد أھمیة الوقت  -
 .  تذكر أھم الأفكار التي أشتمل علیھا النص -
 .تحلل ما في النص من ألفاظ إیحائیة وجمالیة  -
 .الحیاة المعاصرة  معانيبوتربط ، بعض التعبیرات  تبدي رأیھا في -
 .تحدد أسماء الإشارة وما تدل علیھ  -
 .تعرب أسماء الإشارة إعرابا صحیحا  -
ً صحیحا تر -  .سم الھمزة المتوسطة رسما
 .التي یحث علیھا النص  القیم والاتجاھات تستخلص -
 
 

لأمام "  قیمة الوقت: الدرس الثاني 

 "الغزالي 
 )أربع حصص (دقیقة  ١٤٠ / الزمن المخصص

 :  المھارات اللغویة المستھدفة



 ٢٥٦

 

 الموضوع الثاني                                                 

  قیمة الوقت

 للشیخ الغزالي
                                                                                                  

َّ مفقود ٍ عسى أن      ٌ  كل ْ بعودت ھ أ م ل ّ ق ن ض اعَ ل م یتعل ِ َ فھ و إ لا الوق ت ِ ھُ إ َ ول ذلك ك ان َ ، تسترجع
نسان ٌ  ِ َ ما یملكھُ إ ُ أنفس َ ھ ذا الوق ت اس تقبال الض نین لِلث روة ِ ، الوقت َ على العاق ل ِ أن یس تقبل وكان

 ِ ُ فیھا ، الرائعة ط َّ ِ اللائق ، لا یفر ھ ِ َ بموضع ل ُ ؤ َ ٍ مھما ض ◌ ْ َّ شي َ كل  .بھ ویجتھدُ أن یضع
ِ جعلت الإسلام یعنى بھا أش دَّ العنای ة      وم ن ذل ك قول ھ تع الى ف ي ، إن ھذه الأھمیة البالغة للوقت

 ِ ِ امتنانھ ِ عل ى الإنس ان ، معرض یَن ِ : (( وبیان ِ عظیم ِ فض لھ آئ ـب َ دَ َ ـر م َ الـق َ َ و م ـس َّ ُ آلش م ُ َ ـك َ ل ر َّ َ خ َ س و
ُ ا ـم ُ ـك َ َ ل ـر َّ ـخ َ س َ َ و اَر ـھ َّ َ الـن َ و ـیل َّ  ) ٣٣(ل

 )سورة إبراھیم (                                                                  
 

ٍ عدی  دة ٍ منھ  ا  َ س  بحانھُ وتع  الى بالوق  ت ف  ي مطل  ع س  ور ، والض  حى ، والفج  ر ِ ، اللی  ل ِ :كم  ا أقس  م
ِ ، والعصر ِ  ٍ م ن خلق ھ َّ الله إذا أقس م بش يء َ ، وھولاء السور معروفة لدى المفس رین أن َ لیلف ت ف ذلك

 ِ َ العباد إلیھ ِ وآثاره ِ ، أنظار  .وینبھھم على جلیل ِ منفعتھ
 ِ َ الوقت ُ تؤكدُ قیمة ُ النبویة ْ السنة ِ ، وقد جاءت َ القیام ة ِ ی وم َ الله َ الإنس ان ِ عن ھُ أم ام ُ مس ؤولیة ر ّ قُ ر ، وت

 ِ ِ ی  وم الحس  اب َّ  ف َ الت  ي توج  ھُ إل  ى المكل َ الأساس  یة َ الأربع  ة َّ الأس  ئلة َ منھ  ا  ،حت  ى أن ُ الوق  ت یخ  ص
 .سؤالان رئیسیان 

ِ بن جبل ٍ   –فعن معاذ
َ -رضى الله عنھ  ِ (( قال )صلى الله علیھ وسلم (أن النبي َ القیام ة ٍ ی وم َ قدم عبد حت ى یسُ أل ، لا تزول

ُ : عن أربع ِ خصال ٍ  ِ فیما أفناه ُ ، عن عمره ِ فیما أبلاه ھُ وفیم ا ، وعن شبابھ َ َ كس ب ِ م ن أی ن وعن مالھ
ِ ،  أنفقھُ  َ بھ ِ ماذا عمل  )) .وعن علمھ

 ).رواه البزار و الطبراني بإسناد صحیح (                                                                  
 

 ً ً ، وھذان السؤالان یركزان عن عمر ِ الإنسان عامة ٌ من العمر ، وعن شبابھ خاصة ُ جزء والشباب
ٌ متمیزة ٌ باعت،  ِ والعزیمة ِ الماضیة ِ ولكن لھُ قیمة َّ الحیویة ِ الدافقة  .باره ِ سن
    ِ ِ الإس لام عل ى الوق  ت ً  –وم ن ح رص ُ ، حث ھُ عل ى التبكی  ر ِ  –أیض ا َ المس  لم ورغبت ھُ ف ي أن یب دأ

َ العزم ِ  َ النفس ِ مكتمل ً طیب َ یومھ ِ نشیطا ِ ، أعمال  . وقد وردَ في الحدیث
 )) .اللھم بارك لأمتي في بكورھا ((    

 ) . رواه أبو داود (                                                             
 
ُ ینفردُ بھا * ِ خصائص َّ السَّ حاب ، و من تلك الخصائص ، و للوقت َ ـر ُّ م ُ انقض ائھ فھ و یم ر ، سرعة

َ ال  ریح ِ  ي ْ َ  ر ٌ أك  ان زم  ان َ ، و ھ  اتین الخاص  یتین تش  مل الوق  ت بص  ورة عام  ة ، ویج  ري ج س  واء
ح ٍ ، مسرة ٍ وفرح ٍ  َ ُّ أسرع ، أم كان زمان اكتئاب ِ وتر ِ تمر ُ السرور ِ ، و إن كانت أیام ُ الھم وم وأیام

 ٍ ٍ وتثاقل ُ ببطء ِ صاحبھا ، تسیر ِ ولكن في شعور  .لا في الحقیقة
ُ : أما الخاصیة الثانیة للوقت فھ ي      َّ م ا مض ى من ھُ لا یع ودُ ولا یع وض ُّ ی وم ٍ یمض ي ، أن ، فك ل

 ُّ ُّ ، ساعة    نقضي  وكل ٍ تمر ُّ لحظة ُ تعویض ھا ، لیس في الإمكان اس تعادتھا ، وكل وھ ذا ، ولا یمك ن

                                                
 ھیئي الطالبات للموضوع على نحو ما تقدم   *
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ِ البلیغ ِ  ُّ بقولھ ُ البصري َ عنھُ الحسن ُ : (( ما عبر ُّ فجره ـق َ نَش ٍ ی إلا و نادى من اد ٍ م ن قب ل ، ما من یوم
َ آدم : الح ق  ٌ جدی  دٌ ، ی  ا اب ن َ ش ھیدٌ ، أن  ا خل ق ف  إني إذا ، من ي بعم  ل ٍ ص الح ٍ  فت  زودْ ، وعل ى عمل  ك

ِ القیام  ة  ُ لا أع  ودُ إل  ى ی  وم وال  ذین ، ذل  ك الن  داء ت  ذكرة لأولئ  ك الغ  افلین ع  ن ذك  ر الله )) . مض  یت
 ً ً وعبثا  .یصرفون أوقاتھم لھوا

 
ُ : و الخاصیة الثالثة للوقت  *   ُ الإنسان ُ ما یملك ھ أنفس َّ َّ عم ل ٍ ، أن ٌ لكل نھ وعاء َ وترجعُ نفاستھُ إلى أ

ُ المال ِ الحقیقي للإنسان ِ  ِّ إنتاج ٍ فھو في الواقع ِ رأس ُ  –وھو ل یس م ن ذھ ب فق ط ، وكل كم ا یق ول
َ  –المثل ُ الشائعُ  ھا ، بل ھو أغلى من ذلك ُ نفسُ نھ الحیاة ِ ِ ، إ ُ الذي یقض یھ لا الوقت ِ ِ إ ُ الإنسان وما حیاة

ِ الوفاة ِ  ِ إلى ساعة ِ المیلاد  . من ساعة
 

ً وإذا كان للوق     ُّ الحی اةَ حق ا ُ حت ى لیعُ د َّ عل ى الإنس ان واجب ات ٍ نح و وقت ھ ، ت ھ ذه الأھمی ة ، ف إن
ِ ، ینبغ  ي أن یعیھ  ا  َ عینی  ھ صُ  ب ِ إل  ى دائ  رة ِ ، ویض  عھا ن وأن ینقلھ  ا م  ن دائ  رة ِ المعرف  ة ِ والإدراك

ِ ، الإیمان ِ والإرادة ِ   . فدائرة ِ العمل ِ والتنفیذ
 

ِ ا     ٍ على الفرد ُ واجب ِ و أول ِ ، لمسلم ِ نح و وقت ھ ِ كل ھ َ عل ى الاس تفادة ِ م ن وقت ھ فیم ا ، أن یح رص
 ُ ِ ودنیاه ـھ في دینھ ِ الروحي والمادي ، ینفعُ ِ بالنماء  .فذانك خیر عائد لھا .وما یعودُ على أمتھ

    ُ ُّ البصري ُ الحسن ً عل ى دراھمك م : (( یقول ً ك انوا عل ى أوق اتھم أش دَّ م نكم حرص ا ُ أقوام ا أدركت
 )) .یركم ودنان

 
* ِ ُ على عمارة الأوقات بالعمل الدائب ٌ منھ ا ، ومن ھنا یكمن الحرص البالغ َ ش يء ِ أن یض یع والحذر

ُ عمر بن عبد العزیز ، في غیر جدوى  َ : (( یقول َ یعملان فیك َ والنھار َّ اللیل ْ فیھما ، إن  )) .فاعمل
    ِ ٌ إن : قول ون وی، وھناك حث السلف الصالح المسلمین على عدم إض اعة الوق ت ُ كالس یف الوق ت

 َ َ منھا ، لم تقطعھُ قطعك ٍ أحسن ٍ إلى حال ً الترقي من حال ُ ، وكانوا یحاولون َ دائما ُ یك ون ی وم بحی ث
 ِ َ من یومھ ُ أفضل ه ِ وغدُ َ من أمسھ  .أحدھم أفضل

نُ ا  –بعد كل ما سبق  –والذي ینبغي ألا یغیب عن أذھاننا      انتفعن ا وإذا م ا ،  إن َّ أوقاتنا ھي حیات
 ٍ ْ ھ ج َ ىَ، بأوقاتنا على خیر و لِ ُ بھ رم ٍ ولا ب ـ ُ ھُ ال زمن ً لا یناوش ُ لأنفس نا خل ودا سُ جل . . . . فإنن ا ب ذلك ن

 . عند الرفیق الأعلى 
          

                          * * * * * * * * * * * * * * * * * 
 

ً لصوتھا وطریقة بھي جیدمعین إلى النص السابق من المعلمة انتتسوف تس*    ا
 ).   ١( وحاولي أن تفھمي معنى كل فقرة وكل جملة، وأسلوب أدائھا   ،نطقھا

 .انصرافك عن المعلمة سیجعلك عاجزة عن المشاركة في مناقشة التدریبات الآتیة * 
 

 )  ١٥(تدریب 
 :الفكرة الرئیسة في النص السابق ھي 

 .الوقت وصف   -ب                       .            الحرص على الوقت -أ

                                                
 .إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على ممارسة الاستماع  ياتبع *
 اتبعي إجراءات مناقشة التدریبات *
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 .الحرص على الوقت والاستفادة منھ  -د                                          انتظام الوقت  -جـ 
  

 

 .سوف تطلب منك أستاذتك قراءة النص قراءة صامتة لمدة خمس دقائق **

إلى  يانتبھ، حاولي أن تفھمي معنى النص جیدا، صوتا يالنص بعینیك دون أن تصدر ئياقر

، حتى ترتیبھا يموتفھ، بكل ما فیھ من أحداث ي، وحاولي أن تلموكل جملة فیھ، معنى كل كلمة

  )١(المشاركة في مناقشة التدریبات يتستطیع

 )١٦(تدریب 

 .لخصي النص تلخیصا موجزا دون الإخلال بفكرتھ الرئیسة  -

 

 

 

 

 

 

 

 ) ١٨(تدریب 

 

 

 

 

                                                
 .لممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الصامتة إجراءات ا ياتبع)١(

 .انا للنص، وتكون معبرة عنھ تعبیرا دقیقا أن الفكرة الرئیسة ھي التي تصلح عنو : يتذكر

التلخیص ھو موجز الموضوع الذي یتضمن ذكر الحقائق والمعلومات المھمة : اعلمي أن 
 .المرتبطة بفكرة الموضوع والتي تسھم في بناء معناه 

 

ِ إلى الطالبات إغلاق الكتب  -١  .اطلب

ِ منھن القیام بعملیة التلخیص -٢  اطلب

 إتاحة الفرصة لأكثر من واحدة   -٣

 : الآتي التلخیصثم لخصي لھن النص تلخیصا نموذجیاً، لإرشادھن إلى كیفیة عملیة التلخیص، ویمكن الاستعانة ب -٤

ى الإنس ان أن یح رص عل ى اس تغلال الوق ت، ذل ك أن الوق ت أنف س م ا یملك ھ ف ي ھ ذه الحی اة، فھ و یم رُّ م رَّ یج ب عل *  

السحاب، وما مضى منھ لا یعود، وكل لحظة من عمرنا لیس بالإمكان استعادتھُا، أو تعویضھا، فعلى الإنسان واجبات نحو 

ِ ودنیاهُ، وما یعود على أمتھ بالخیر، والنماء ویصرف وقتھ فیما ین،وقتھ یجب أن یعیھا، ویضعھا نصب عینھ  فعھ في دینھ

 .الروحي والمادي 

 



 ٢٥٩

ُّ فجرهُ : (( ھ البلیغعبر الحسن البصري عن الوقت بقول إلا ونادى مناد ٍ من ، ما من یوم ٍ ینشق

َ آدم: قبل الحق ٌ جدیدٌ ، یا ابن َ شھیدٌ ، أنا خلق ْ مني بعمل ٍ صالح ٍ، وعلى عملك فإني إذا ، فتزود

ُ لا أعود إُلى یوم القیامة ِ   )) مضیت

 .اشرحي العبارة السابقة موضحة رأیك  -

 ) ١٨(تدریب 

 :عبیرات الآتیة حددي ما توحي بھ الت

َّ السحاب* ((  ُّ مر  )) .ویجري جري الریح ، یمر
 .ھذا التعبیر یوحي بـ   -١

 .العمل الاستمرار بالحرص على   -أ
  .سرعة إنقضاء الوقت  -ب

 . مبكر وقتفي  العمل الحرص على -حـ 
 .تو ي بـ ) فأعمل فیھما ( عبارة  -٢

 .بالاستفادة من الوقت فیما ینفع الانسان  -أ
 . بالمحافظة علیھ  -ب
 .بالعمل الدائب  -ج
 

 

 

 ) ١٩(تدریب 

 " و لا یفرط فیھا  ، یستقبل ھذا الوقت استقبال الضنین للثروة الرائعةالذي العاقل  -١

 ) ھذا ( في العبارة السابقة اسم إشارة ھو  -أ

 )مثنى مذكر ، مفرد مؤنث، مفرد مذكر( یدل على  -ب

 )اسم أن في محل نصب ، مفعولا بھ منصوب، فاعل مرفوع(  موقعھ الإعرابي ھوحددي  -جـ

 )  السكون ،الضمة، الكسرة( حركة آخر ه  -د

 " . نحوه فإن على الإنسان واجبات، إذا كانت تلك الأھمیة للوقت"  -٢

 .العبارة السابقة استخرجي اسم الإشارة من -أ   

وإنما إحساس یتولد في النفس نتیجة لقراءة ھذا ، ما یوحي بھ التعبیر لیس معناه :أن يتذكر

 .التعبیر أو سماعھ ضمن سیاق معین 



 ٢٦٠

 .ما نوعھ  -ب   

 .موقعھ الإعرابي  حددي -جـ    

 حركة آخره  -د    

  

 

 

التعلیم ات الآتی ة حت ى  يسوف تطلب منك المعلمة قراءة النص الس ابق ق راءة جھری ة، ف اتبع* 

ِئيتقر  . )١( قراءة صحیحة  

ِيوانتبھ، استمعي جیدا إلى أستاذتك وھي تقرأ النص -١  . إلى طریقة نطقھا وأسلوب إلقائھا   

 . يالنص كما  سمعت ئيفاقر ئيإذا طلب منك أن تقر -٢

 .آخر الكلمات  يحاولي أن تضبط -٣

 .أن تراعي علامة الترقیم في أدائك  -٤

 ي، حت ى لا تقع إل ى أخطائھ ا يوانتبھ ، إذا لم یطلب منك القراءة فاس تمعي إل ى زمیلت ك القارئ ة -٤

 فیھا

ً لأس  تاذتك وزمیلت  ك -٥ ، عن  دما ی  أتي ق  راءة ص  حیحة ئ  يأن تقر ي، حت  ى تس  تطیعاس  تمعي جی  دا

 .في مناقشة التدریبات الآتیة  يوتشارك، دورك

  )٢٠(تدریب 

 .ویدل على المثنى المذكر ) ھذان ( ھو " اسم إشارة " في النص السابق  -أ)  ١( 

 .ویدل على المثنى المؤنث ) ھاتین ( من أسماء الإشارة  -ب

 ) .أولئك  –ھؤلاء ( ومن أسماء الإشارة ما یدل على الجمع المطلق للمذكر والمؤنث مثل  -جـ

 .وتستخدم للقریب ) ھنا ( ومن أسماء الإشارة  -د

 و للمفرد المذكر وتستخدما للبعید) ذلكتلك و( لى المفردة المؤنثة مثل واسم الإشارة ما یدل ع -ھـ

 .الجملة لأن شكل آخرھا لا یتغیر بتغیر موقعھا في )معربة -مبنیة(أسماء الإشارة السابقة جمیعھا 
                                                

 .إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الجھریة   اتبعي)١(

ً مبني على  ياسم إشارة، یدل على مفرد مذكر، واعلم" ھذا "أن  :ي تذكر أنھ دائما

ً مبني على  ياسم إشارة یدل على مفرد مؤنث، واعلم" وھذه " السكون،   أنھ دائما



 ٢٦١

 

 

 

 

 

 ) ھذان  –ھذه  –ھؤلاء ( الإعراب الصحیح لأسماء الإشارة  يحدد : ) ٢٢( تدریب 

 . اسم إشارة مبني على الكسر في محل رفع مبتدأ –ھؤلاء    -أ    

 "    "    "     "   .الضم   "    "      "     "                      

 "   "     "     "   .الفتح   "      "     "      "                     

 .اسم إشارة مبني على السكون في محل نصب اسم إن  -ھذه -ب

 "    "      "      "    " .الفتح    "    "      "     "                 

 "    "      "      "     " .الكسر    "    "      "     "                

 .مثنى  اسم إشارة مبتدأ مرفوع وعلامة رفعھ الألف لأنھ –ھذان  -جـ

 .مبني على الضم في محل رفع مبتدأ "    "                       

 

 

 

 

 

 

 )٤(اختبري مھاراتك

ُ : و الخاصیة الثالثة للوقت  • ُ الإنس ان ُ م ا یمل ك ھ أنف س َّ َّ ، أن ٌ لك ل ن ھ وع اء َ وترج عُ نفاس تھُ إل ى أ
ُ المال ِ الحقیقي للإنسان ِ  ِّ إنتاج ٍ فھو في الواقع ِ رأس وھو ل یس م ن ذھ ب فق ط ، عمل ٍ وكل

ُ المثل ُ الشائعُ  – َ  –كما یقول ھا ، بل ھو أغلى من ذلك ُ نفسُ نھ الحیاة ِ لا ، إ ِ ِ إ ُ الإنس ان وم ا حی اة
ِ الوفاة ِ  ِ إلى ساعة ِ المیلاد ِ من ساعة ُ الذي یقضیھ  . الوقت

 

كر، وھ ذه، وتل ك، وی دلان ھذا وذلك، ویدلان على المفرد المذ: أن أسماء الإشارة ھي :ي تذكر

وھؤلاء، وأولئك، ویدلان على الجم ع المطل ق للم ذكر والمؤن ث، وھ ذان، . على المفردة المؤنثة

واعلم  ِ أن أسماء الإشارة جمیعھ ا . ویدل على المثنى المذكر، وھاتین، تدل على المثنى المؤنث

 .لمثنى وھاتان أو ھاتین، فتعربان إعراب ا  -مبنیة ما عدا ھذان أو ھذین 

فإنھما یعربان ) ھذان، وھاتان ( أسماء الإشارة جمیعھا مبنیة، ماعدا : أن يـ تذ ر

 ً ً وجرا ، وعلى الیاء نصبا ً  .إعراب المثنى على الألف رفعا

ویشار بھا ) ھناك ( ویشار بھا للمكان القریب، وكلمة ) ھنا ( وأن من أسماء الإشارة 

 .صب على الظرفیة للمكان البعید، وتعرب مبنیة في محل ن
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 .موضحة رأیك ،  اشرحي العبارة السابقة)  ١( 

 . "فأعمل فیھما ، لنھار یعملان فیك إن اللیل وا) "٢( 

 .في العبارة السابقة صورة بلاغیة جمیلة حددیھا        

 : وبیني الموقع الإعرابي لكل اسم فیھا حددي أسماء الإشارة  في الآیات الكریمة الآتیة )٣(
ارُ  ِلكَ   -أ  َ لاَ  الدَّ ین ِ ذ َّ ل ِ َ ل ھا ُ عل ْ ج ُ نَ ة َ ر ِ ً  الآخ ا َّ و ُ ل َ عُ ون یدُ ِ ا یرُ َ س َ لا ف َ ِ و ض ْ يِ الأر َ ف ین ِ َّق ت ُ م ْ ل ِ ُ ل بة ِ اق َ ً والع  " .دا

ِ یحُِ  ( -ب لاء ُ َّ ھو َ إن ة َ ل ِ اج َ َ الع  " .بُّون
بَّھُ  َ  ھُ  " -جـ َ یَّا ر ِ ر َ ك َ َ ز ا َ ع َ دَ ك ِ  " .ال

ً  نصمن ال ياستخرج -أ )٤( ً مبنیا  .علامة إعرابھ  يوبینّ، فعلا
 .علامة إعرابھ  يوبینّ،  علا معر اً لنص من ا ياستخرج -ب     

  . لكلمات الآتیة في النصل يعرابالإموقع ال يدحد -جـ     
ُ    –مضى                      –دآئبین  –أدركت

 
 :الفراغ باسم إشارة منسب في كل جملة مما یأتي  إملائي) ٥(
 . . . . . الدواء أقوى تأثیرا من . . . . .  -أ

 . أخواي في الله . . . . -ب
 .وجوابھ عما لا یسُأل عنھ ، خصلتین كلامھ فیما لا یفید ال. . . . . تعرف حماقة الرجل من  -جـ
 

 ) ٢٣(تدریب 

 .أمام كل كلمة تحتھا خط مما یلي خمس كلمات على ھیئتھا  ياكتب

 .امرؤ القیـس بشـعـره في العصر الجاھلي  تـألـق -١

مولا ننشأإذا النساء  -٢ ُ  في أمیة      رضع الرجال جھالة وخ

 

 

 

 

 

 ) ٢٤( تدریب 

ً الھمزة المتوسطة :  اعلمي أن سواء أكانت الھمزة ، ترسم على ألف إذا كان ما قبلھا مفتوحا

 .ساكنة أم متحركة 
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حول،  بإیجاز حدثي  زمیلاتك، بھ ص على الوقت سلوك حضاري یجب الاھتمام الحر -

  . ھتأھمی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) ٢٥(تدریب 

ـا قیل في الوقت وسبق منا قشتھ و التحدث عنھ في الفصل تبيكا َّ ً عم مع الاھتمام ، موضوعا

 .بوضع علامة الترقیم في أماكنھا المناسبة في الكتابة 

في  أھمیتھض الكلمات الجیدة عن الوقت والطالبات بإلقاء بع تكلیف،النشاط المصاحب  -

 .وتعلیقھا في صحیفة المدرسة  ،المنظمة  وكتابة بعض المقالات، الإذاعة المدرسیة

 

ِ اختبر  : )٥(تكامھار ي

* ِ ُ على عمارة الأوقات بالعمل الدائب ٌ منھ ا ، ومن ھنا یكمن الحرص البالغ َ ش يء ِ أن یض یع والحذر
ُ عمر بن عبد العزیز ، في غیر جدوى  َ : (( یقول َ یعملان فیك َ والنھار َّ اللیل  )) .فیھما   اعملْ  ،إن

ِ  ھناكو    ٌ إن : ویقول ون ، حث السلف الصالح المسلمین على عدم إض اعة الوق ت ُ كالس یف الوق ت
َ منھا  وكانوا،  طعكَ  تقطعھُ لم  ٍ أحسن ٍ إلى حال ً الترقي من حال ُ یك ، یحاولون َ دائما ُ بحی ث ون ی وم

 ِ َ من یومھ ُ أفضل ه ِ وغدُ َ من أمسھ  .أحدھم أفضل

                                                
 اتبعي إجراءات مناقشة التدریبات *

 )١(التعلیمات الآتیة حتى یمكنك التحدث بلغة صحیحة للتعبیر عن الفكرة  يِ اتب

 .حاولي أن تتذكري التفاصیل المھمة التي ترتبط بالفكرة العامة للموضوع ) ١(

 .بر عن الفكرة رتبي كلماتك وجملك بصورة صحیحة تع) ٢(

 .جیداً إلى أستاذتك، واستمعي إلیھا  يانتبھ) ٣(

 .و لا تخجلي من الخطأ  ، عندما تطلب منك أن تتحدثي، أنطقي ما تقولھ نطقا صحیحاً، واحرصي على ضبط أواخر كلماتك) ٤(

 .في أخطائھا  يمستمعة جیدة لزمیلتك حتى لا تقع  نيِ متحدثة، فك ونيإذا لم تك) ٥(

 ي على أن تتعلمي من أخطاء زمیلتك، وتوجیھات معلمتك، حتى تكوني متحدثة ً احرص) ٦(

 .جیدةً عندما یأتي دورك       
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نُ اإن َّ أوقاتنا  –بعد كل ما سبق  –والذي ینبغي ألا یغیب عن أذھاننا      وإذا م ا انتفعن ا ،   ھي حیات
 ٍ ْ ھ ج َ ىَ، بأوقاتنا على خیر و لِ ُ بھ رم ٍ ولا ب ـ ُ ھُ ال زمن ً لا یناوش ُ لأنفس نا خل ودا سُ جل . . . . فإنن ا ب ذلك ن

 .د الرفیق الأعلى عن
 
 .موضحة رأیك في ذلك  السابقةالفقرة  اشرحي -أ )١(

 :حددي التشبیھ ونوعھ في القول الآتي  -ب

 " .الوقت كالسیف إن لم تقطعھ قطعك " 

ّ  -جـ  .أعربي ما تحتھ خط

 

 .ما یدل كل اسم منھا  ي، وبینّھایفي الأمثلة الآتیة أسماء إشارة حدد)   ٢(  

 . ن أولئك المستھزئون أنھم سیحاسبون على إضاعة الوقت في اللھو والغناءألا یظ -أ      

َ : " قال تعالى -ب  ة ِ إنا ھدُانآ إلیك َ ر ِ ً وفي الآخ ة نَ َ س َ اَ ح ی ْ ن ُّ ه الد ِ ذ ِ ھَ ْ لناَ في كتب َ ا َ  "و

َ "  -جـ ـون ُ ـُوا یعمـل َّا كـان ٌ مـ ـا ھـم فیـھ وبـاطـل َّ ٌ م َّبـر ت ُ َّ ھـؤلاء م  "إن

 ذلـك الـولـد الـذي                   دنـیــاه كـــانـت ھــھــنـا أنا -دـ      

 .حددي نوع الھمزة في المثال الأول  -ھـ     

 

ً تحت الإجابة الصحیحة مما بین الأقواس  يضع) ٣(   :خطا

َ "عكس  لمة  -أ  ). ظُـمَ -َ بـُرَ  -َ ـقُـرَ ": (ضؤل

 .استخلصي بعض القیم والاتجاھات في النص  -ب
 ) .المقارب -المناسب -المساوي"( اللائق "مرادف كلمة  -جـ

 

 :الكلمات و التراكیب اللغویة في جمل توضح ِ معناھا  ياستخدم -٤

َّ السحاب  –اكتئاب  –ھناك     ھنا –ال الضنین للثروة الرائعة استقب –ھاتان  -مر

 

 :الأسئلة التي تلیھا  نع یبيثم أج، الفقرة الآتیة ئياقر) ٥( 
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 ، السحابفھو یمر مر ، یتمیز بھا و ومن ذلك سرعة انقضائھ خصائصللوقت  "    

 ومن ، مسرة وفرح أم كان زمان اكتئاب وترح زمانویجري جري الریح سواء كان 

 " .ھنا حث السلف الصالح المسلمین على عدم إضاعة الوقت 

 .ھا في جملة توضح معناھا یوأدخل) مسـرة ( جمع  لمة  يھات -أ

 .نواحي الجمال والأسالیب الفنیة في الفقرة  يحدد -ب

 .استنبطي بعض القیم والاتجاھات من النص  -ـجـ

 .وما یدل علیھ ، اسم إشارة ياستخرج -د

 ) .ترح ( معنى كلمة  يھات -ـھـ

ّ  ياضبط -و   .بالشكل الكلمات التي تحتھا خط
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 الزمن                           

 
 الفكرة الرئیسة للنص تحدید -
 معاني المفردات ودلالتھا تحدید -
 تذكر التفاصیل المھمة في النص ز -
 .تحدید مواطن استخدام الفصلة المنقوطة  -
 . تنقد الفقرة موضحة رأیھا  -
 .تحدد الأسماء الموصولة وما تدل علیھا  -
 .یھا تشرح العبارة موضحة رأ -
 تحدد الصور البلاغیة  -
 .تصوغ الجمل بنوعیھا  -
-  ّ  .تعرب ما تحتھ خط
 .تحدد أسلوب الكاتب  -

 :یتوقع في نھایة الزمن المخصص للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن  :الأھداف الإجرائیة 
 .تحدد الفكرة العامة التي یرمي إلیھا الكاتب  -
 .تبین معاني المفردات ودلالتھا  -
 .ر أھم الأفكار تذك -
 ،تستخدم الفصلة المنقوطة  -
 .وتربطھا بالواقع الاجتماعي ، تنقد بعض المبادئ والقیم الاجتماعیة  -
 .تحدد الاسم الموصول وما یدل علیھ  -
 .تستخرج جملة صلة الموصول  -
 .تشرح بعض الفقرات وتوضح رأیھا  -

ابن المقفع "  آداب السلوك: الدرس الثالث 

"" 

) حصص ٣(دقیقة  ١٤٠/ الزمن المخصص 

 تحدید ما یلي/ المھارات اللغویة 
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 .تحلل النص وتستخرج التشبیھ وأنواعھ  -
 .ض الأفعال في جمل من إنشائھا تستخدم بع -
 . تعرب بعض الكلمات التي تحتھا خط في النص  -
 .تحدد السمات الفنیة لأسلوب ابن المقفع  -
 .تنمیة بعض القیم والاتجاھات في سلوكھا  -

              

 من آداب السلوك                                       

                               
 

 
 *لابن المقفع

 

َ  كَ      لَ َ وما َ  ك ْ لص  دیقك َ دم ل ِ َ  ك، اب  ذ َ ومجلس ْ  دك َ رف فت  ك ِ ن  ك، ولمعر ُّ َ وتحن ك َ ِ بش  ر َ ، وللعام  ة وك ولع  دِّ

كَ  َ َ وإنصاف ِّ أحدٍ ، عدلك َ عن كل رضك ِ َ وع  . واضنن بدینك

ً بھ عند الناس     لھُ تزیُّنا ِ َ فلا تنتح ً یعُجبكُ ً أو رأیا َ كلاما بك ِ َ من صاح ن وا، إن سمعت ِ م ن الت زیُّ كتف

 .بأن تجتبي الصواب إذا سمعتھُ وتنسبھُ إلى صاحبھ 

ً لص  احبك     س  خطة َ َ ذل  ك م ْ أن َّ انتحال  ك ً وسُ  خفاَ ، واعل  م َّ فی  ھ م  ع ذل  ك ع  ارا َّ ت، ولا وأن ُ  ونن م  ن مك

ً ثم ی َ حدیثا أت فیھ بعد ابتدائھِ ، سوف: قولیقطعھُ ویبتدئ َّ َ رو َّك َّ ، كأن َ فیھ قبل الت یك ِّ ْ ترو ه بھولیكن ُّ ، فو

 ٌّ م َ ٌ وغ خف َ الحدیث ِ بعد افتتاحھ سُ َّ احتجان  .فإن

ِ  إن أحببتَ       ِ والجمال َ الوقار َ ثوب دَ ال ذي ، أن تلبس َ الج دَ ِ وتسلك ة َّ ِ عند العام ة ِ المودَّ ة َ ی ْ ى بحل َّ وتتحل

ارَ  َ َ فیھ ولا عث اَر اھل، لا خب َ ً كج ْ عالما ِّ ، فكن ي َ ً كع  .وناطقا

ُ فیرُشِ       كَ فأما العلم َ الحس دَ ، دُ ِ فینف ي عن ك ائھ َ ُ ادع ة َّ ُ ، وأما قل َ إلی ھ فس یبُلغ َّ ا المنط قُ إذا احتج ت وأم

اَر ،  اجتَكَ  َ والوق ة َ المحبّ بكُ ِ ُ فیكُس مت َّ  .وأما الص

                                                

ھـ، واسمھ روزبھ بن داذویھ، كان أبوه من قریة ١٠٦فارسي الأصل، ولد في البصرة حوالي : ابن المقفع* 

وھذا " الأدب الكبیر " و " الأدب الصغیر " و " كلیلة ودمنة " من أشھر مؤلفاتھ كتاب "جور"إیرانیة تسمى 

، انتبھ ِ جیدا لصوتھا) ١(سوف تستمع ِ إلى النص من المعلمة .بتصرف " الأدب الكبیر "الموضوع من كتابھ 

المعلمة لآي سبب  وطریقة نطقھا، وأسلوب أدائھا، وحاولي أن تفھمي ما یدور حولھ الموضوع، لا تنصرفي عن

 .من الأسباب، حتى تستطیعي المشاركة في مناقشة التدریبات 

ابن المقفع "  آداب السلوك: الدرس الثالث 
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ً ق د س معتھ    ُ خب را ِ ر مت ھُ أو یخُب ِ ل َ ً ق د ع ُ ح دیثا ث ّ ً یحُ د ب ھ ، ف لا تش اركھ فی ھ، إذا رأیت رجلا َّ ولا تتعق

ً عل ، علی ھ ُ أن ك ق  د علمت ھحرص  ا َ الن  اس ً ، ى أن یعل  م ٍ وس  خفا َ أدب ً وس  وء ُ حا ً وش َّ  ة ف ِ . ف  إن ف  ي ذل ك خ

ْ تؤاخي ن َ ِ م َ في مؤاخاة تَك َ ل ك ، اجعل ْ غایة نی َ على أنھ لا سبیل ك ِ َ نفس ومواصلة من تواصل توطین

ِ أخی كَ  َ ل ك من ھ م ا تك رهُ ، إلى قطیع ة ّ ظھ ر ُ ھُ إذا ش ئت، وإن عُتق ِ ال ذي ت َّ ھُ  ،فإن ھ ل یس ك المملوك ولكن

كُ َ ومروءت ك ُ رض ِ ھُُ ، ع ان ھُُ وأخدَ ِ إخوان  . فإنما مروءة الرجل

َ یج ب أن تكس بھم ف ي ال دنیا    ّ إخ وان الص دق ھ م ال ذین ، ف ي الرخ  اء ، فھ م خی ر وزین ةٍ واعل م ْ أن

ةِ  ٌ في الشدَّ ة ّ ِ والمعادِ ، وعد ٌ في المعاش  . ین المخلصینق، فلا تفرط في اكتساب ھؤلاء الصدومعونة

ّ على السكوت إن     غُلبن وأجلبھم ا ، فإنھ لعلھُ یكون أشدھما ل ك زین ةَ ، غلبت على الكلام وقتا فلا ت

ِ وأنفاھمُا للحسد، إلیك مودةَ  ُ المرء من خلالھما، وأبقاھما للمھابة راء ، وھما اللذان یعُرف ِ وأحذر الم

ِ المن اظرةِ ، وأعرفھ ن ْ ِ من حس ْ أ، والمجادل ةِ ، ولا یمنعك حذر المراء ُّ واعل م ن ال ذي یم اري لا یح ب

َ منھ  م َّ َ ولا یتُعل م َّ  .أن یتعل

    ٍ ٍ ورأي َ علی ھ بك ل كلم ة ف ر َ َ والظ ك ِ َ ص احب بة َ ِ ھِ ، لا تلمس ْ غل ع ِ َّ عل ى تقری ك إذا ، ولا تجتَ رئن ِ َ ر بظف

ْ ، استبانَ  َ إذا وض حت ك ِ ت ّ ب ة، وحج َ ل َ ُّ الغ ھُ م ح ب ُ ً ق د یحمل ِ ف ي ذل ك عل ى أن ، ف إن أقوام ا َ فھُ ال رأي وس

َ  الت  ي یحتج  ون فیھ  ایتعقب  و ج  ة ُ نُس  ى فیلمسُ  وا فیھ  ا الح ث  م یس  تطیلوا بھ  ا عل  ى ، ا الكلم  ة بع  د م  ا ت

ٌ في الأخلاق، الأصحاب ؤم ُ ِ ول ٌ في العقل ف ْ ع َ  . وذلك ض

سن الاستماع    ُ َ الكلام، تعلم ْ ح سن ُ ُ ح م ّ ِ الاستماع إمھ ال ُ الم تكلم حت ى یقض ي ، كما تتعل سن ُ ومن ح

دیثھُ  َ ِ إ، ح ت ّ ُ التلف ة ّ ل ِ ِ والنظر ُ إل ى الم تكلم، لى الجوابوق ُ بالوجھ ُ لم ا یق ولوالإقبال انظ ر   .، وال وعي

وتس  خو نفس  ك عم  ا ، عل  ى أن تقب  ل العف  و ، ف  وطن نفس  ك ف  ي ص  حبتھ ، م  ن ص  احبت م  ن الن  اس 

 ّ وأن الرض ا ب العفو والمس امحة ف  ي ، اعت اص علی ك من ھ غی ر معات ب ؛ ف إن المعاتب ة مقطع ة لل ود

َّ م ُ لك كل  الص فات الل واتي ینبغ يتل ك ، ا تتوق إلی ھ نفس ك م ع بق اء الم ودة والم روءة الخلق مقرب

 .أن یتحلى بھا  قلعلى الع

 * . في القراءة یداً لنطقھا، ووقفاتھاج ي، انتبھالسابقمن معلمتك إلى النص  نسوف تستمعی

                                                
 ھیئي الطالبات على الاستماع على نحو ما تقددم في التھیئة* 



 ٢٦٩

 

 )  ٢٦(تدریب 

 :ن القوسین ة العامة للنص مما بیالفكر يحدد 

   نصائح لصدیق –ب                                    آداب الحوار  -أ

 الخلق الحسن  –د                                 آداب السلوك – جـ

  

 

 

 ) ٢٧(تدریب 

ِ حدد  :مرادف الكلمات الآتیة من بین القوسین  ي

أت فی  ھ  –تجتن  ي الص واب  –تنتحل ھ  -اض  نن -رف دك(  َّ _ العث  ار _ الخب ار -الج  دد –تج ان اح –رو

ن نفسك  –تتعقبھ  - يّ ال ّ َّ  –أخدان  –وط فُرطن  ) .اعتاص –تقریعھ  –المراء –ت

 

 (      )            العجز عن التعبیر     -١٠)                   (   عطاك             ، العطاء -١

 )  (        تناقشھ فیھ وتراجعھ            -١١(     )                 احرص                      -٢

 )      (نفسك                          ھیئ -١٢(     )                  تدعیھ لنفسك                -٣

 (      )    أصدقاء وأصحاب            -١٣(     )                 تختار الصواب              -٤

َّ                      تق -١٤     )            (        تفكرت فیھ                 -٥ رن َّ  (      )     ص

 )  (     لمناظرة والمجادلة            ا -١٥)                 (       المیل والالتواء             -٦

 )  (     لإكثار من لومھ              ا  -١٦)                   (     الأرض المستویة           -٧

    (      )                               لزللا -١٧(     )              بار من الأرض استرخى الخ-٨

                   

 

 

 .أن الفكرة الرئیسة ھي التي تصلح عنوانا للنص، وتكون معبرة عنھ تعبیرا دقیقا  :ي تذكر

 .التي تدل علیھ الكلمة في الجملة التي وردت فیھا : مرادف الكلمة ھو معناھا : أن يتذكر



 ٢٧٠

المشاركة في  يمعنى كل كلمة حتى تستطیع  يِ سوف یسمح لك بقراءة  النص وحاولي أن تفھ*

ال نص بعینی ك دون  ئ ياقر )١(لمدة عشر دقائق قراءة ص امتةالسابق :مناقشة التدریبات الآتیة 

 صوتا،  يأن تصدر

 

 ) ٢٨(تدریب 

 .ذكري التفاصیل المھمة في النص ا -١

 ما أصل ابن المقفع ؟ وبم كان یسمى قبل إسلامھ  ؟ -أ -٢
 ما أھم كتبھ ؟ وما الذي یرمي إلیھ في كتاب كلیلة ودمنة ؟-ب
 : تحت " آداب السلوك " یدخل نص  -جـ
 الأدب الاجتماعي -
 سیاسي الأدب ال -
 الأدب الدیني  -
َّم ي ، حدد الإنسان -  .موضحة رأیك في ذلك ، تلك المواقف السلوكیة والقیـ
 
 
 

 

 

 )٣٠(تدریب 

سن الاستماع "   ُ َ الكلام، تعلم ْ ح سن ُ ُ ح م ّ ِ الاستماع إمھال ُ المتكلم حتى یقض ي ، كما تتعل سن ُ ومن ح

دیثھُ  َ ِ إلى الجواب، ح ت ّ ُ التلف ة ّ ل ِ ُ بالوجھِ ، وق ُ لم ا یق ولوالنظر ُ إل ى الم تكلم والإقبال انظ ر   .، وال وعي

وتس  خو نفس  ك عم  ا ، عل  ى أن تقب  ل العف  و ، ف  وطن نفس  ك ف  ي ص  حبتھ ، م  ن ص  احبت م  ن الن  اس 

 ّ وأن الرض ا ب العفو والمس امحة ف  ي ، اعت اص علی ك من ھ غی ر معات ب ؛ ف إن المعاتب ة مقطع ة لل ود

َّ ما تتوق إلی ھ نفس ك م ع بق اء ال ُ لك كل  الص فات الل واتي ینبغ يتل ك ، م ودة والم روءة الخلق مقرب

 " .أن یتحلى بھا  على العاقل

ولكن معانیھا تختلف مع واقع كثیر م ن ، تعكس الفقرة السابقة ملامح شخصیة ابن المقفع وخلقھ  -

، وإذا عفوت عنھ ، الشخصیات في عصرنا الحاضر ؛ حیث أن بعض الناس إذا تحدث لم یصمت 

ٍ منك َّ عفوك بضعف  .  فسر

التفاصیل المھمة ھي كل معنى أو حقیقة أو معلومة ترتبط بفكرة النص : أن ريتذك
 .م في بناء معناه الرئیسة، وتسھ



 ٢٧١

 .انقدي الفقرة موضحة رأیك  ، كیف تردین على ابن المقفع  -

 )٣١(تدریب 

   )) ِ ِ والجمال َ الوقار َ ثوب دَ ال ذي ، إن أحببت أن تلبس َ الجدَ ِ وتسلك ة َّ ِ عند العام ة ِ المودَّ ة َ ی ْ ى بحل َّ وتتحل

ارَ  َ َ فیھ ولا عث اَر اھل، لا خب َ ً كج ْ عالما ِّ ، فكن ي َ ً كع  )) .وناطقا

 :دف الكلمات الآتیة من الفقرة السابقة مرا يھات -أ

 –تتحلى  –العامة  –تسلك  –الحلیة  -الوقار    

 :مضاد الكلمات الآتیة  يھات -ب 

 الشدة –الجدد  –عَـيِّ  –المودة      

 

 

 

 النص  جیداً إلى معلمتك وھي تقرأ يقراءة جھریة، فاستمعالآتي بقراءة النص  يسوف تكلف* *

ال  نص كم  ا  ئي، ف  اقرئ  ية نطقھ  ا وأس  لوب أدائھ  ا، وإذا طل  ب من  ك أن تقرإل  ى طریق   يوانتبھ   

إل  ى  يقارئ  ة فاس  تمع ونيأواخ  ر ك  ل كلم  ة تنطقیھ  ا، وإذا ل  م تك  ي ، وح  اولي أن تض  بطيس  معت

 . فیھا عندما یأتي دورك  ِ إلى أخطائھا؛ حتى لا تقع ھيزمیلتك القارئة وانتب

َ یج"        ّ إخوان الصدق ھم الذین زین ةٍ ب أن تكس بھم ف ي ال دنیاواعلم ْ أن ُ ، ف ي الرخ اء ، فھ م خیر

ةِ  ٌ في الشدَّ ة ّ ِ والمعادِ ، وعد ٌ في المعاش  . ین المخلصینق، فلا تفرط في اكتساب ھؤلاء الصدومعونة

ّ على السكوت      غُلبن وأجلبھم ا ، فإنھ لعلھُ یكون أشدھما لك زینةَ ، إن غلبت على الكلام وقتا فلا ت

ِ وأنفاھمُا للحسد وأبقاھما، إلیك مودةَ  ُ المرء من خلالھما، للمھابة راء ، وھما اللذان یعُرف ِ وأحذر الم

ِ المن اظرةِ ، وأعرفھ ن ْ ِ من حس ُّ ، والمجادل ةِ ، ولا یمنعك حذر المراء ْ أن ال ذي یم اري لا یح ب واعل م

َ منھ  م َّ َ ولا یتُعل م َّ  .أن یتعل

ٍ و     َ علی ھ بك ل كلم ة فر َ َ والظ ك ِ َ صاحب بة َ ٍ لا تلمس ْ غل ِ ھِ ، رأي ع ِ َّ عل ى تقری ك إذا ، ولا تجتَ رئن ِ َ ر بظف

ْ ، استبانَ  َ إذا وض حت ك ِ ت ّ ب ة، وحج َ ل َ ُّ الغ ھُ م ح ب ُ ً ق د یحمل ِ ف ي ذل ك عل ى أن ، ف إن أقوام ا َ فھُ ال رأي وس

َ  الت  ي یحتج  ون فیھ  ا ج  ة ُ نُس  ى فیلمسُ  وا فیھ  ا الح ث  م یس  تطیلوا بھ  ا عل  ى ، یتعقب  وا الكلم  ة بع  د م  ا ت

ٌ في ، الأصحاب ف ْ ع َ ٌ في الأخلاقوذلك ض ؤم ُ ِ ول  . العقل

والمض  اد . م  رادف الكلم  ة ھ  و معناھ  ا ال  ذي ت  دل علی  ھ ف  ي الجمل  ة الت  ي وردت بھ  ا: ت  ذكر أن 

 .للكلمة ھو عكس ما تدل علیھ في الجملة التي وردت بھا 



 ٢٧٢

سن الاستماع :الاثنین اللذان لا غنى عنھما وھما   ع مْ      ُ َ الكلام و،ح سن ُ ِ الاس تماع ، ح س ن ُ وم ن ح

دیثھُ  َ ِ إلى الجواب، إمھال ُ المتكلم حتى یقضي ح ت ّ ُ التلف ة ّ ل ِ ِ والنظر ُ إلى الم تكلم، وق ُ بالوجھ ، والإقبال

ُ لما یقول ، على أن تقبل العفو ، فوطن نفسك في صحبتھ ، من الناس  انظر من صاحبت  .والوعي

 ّ وأن الرض ا ب العفو ، وتسخو نفسك عما اعتاص علیك منھ غیر معاتب ؛ فإن المعاتبة مقطع ة لل ود

َّ ما تتوق إلیھ نفس ك م ع بق اء الم ودة والم روءة  ُ لك كل الص فات تل ك ، والمسامحة في الخلق مقرب

  " .تحلى بھا أن ی على العاقل اللواتي ینبغي

 )                   ٣٢(تدریب 

نوع جملة صلة الموصول في كل منھ ا  ي، وبینّمن النص السابق الأسماء الموصولة ياستخرج -أ

 :                                                      على النحو الموضح في المثال الآتي

 نوع جملة صلة الموصول          الاسم الموصول                            

م منھ   -١   ّ م ولا یتُعل ّ  )فعلیة .( الذي                                   لا یحب أن یتعل

  ٢- 

  ٣-  

 ٤- 

 

 ٥- 

 

 

 

 

 

 
 

 ) ٣٣( تدریب 
 
 :حددي مواضع الفاصلة المنقوطة في الفقرة الآتیة  -
 

ولا یتم معناه إلا بواسطة جملة تذكر بعده تس مى ، یدل على معین: الاسم الموصول: أن يتذكر

ّ أن تش تمل عل ى ض میر یع ود . أو ش بھ جمل ة، أو اسمیة، وھي إما فعلیة، صلة الموصول ولاب د

والتي ویدل عل ى المف ردة ، الذي ویدل على المفرد المذكر: الأسماء على الاسم الموصول وھذه

 ،واللت  ان وی   دل عل   ى المثن   ى المؤن   ث الم   ذكر، والل   ذان وی   دل عل   ى المثن   ى الم   ذكر، المؤنث  ة

 لجمع المذكر والمؤنث و جمیعھا تستعمل للعاقل وغیر العاقل ما عدا لفظة) واللائي، واللاتي (

 . وتسمى جمیعھا الأسماء الخاصة .  فقط العاقل جمعل فإنھا الذین
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َ  یقول ابن المقفع   *   ْ أن َّ انتحالك خفاَ     مَسخطة  لصاحبك    ذلكواعلم ً وسُ َّ فیھ مع ذلك عارا      وأن
َ أ قك ُ ل ُ َّ من خ ونن ُ ك َ ً ثم تقطعھُ وتقولولا ی َ حدیثا أت فیھ بعد ابتدائھِ ، سوف    ن تبتدئ َّ َ رو َّك    كأن

 ْ ه بھ ولیكن ُّ َّفو َ فیھ قبل الت یك ِّ َ الح    ترو َّ احتجان ٌّ فإن م َ ٌ وغ خف  .  رأیكفما    دیث ِ بعد افتتاحھ سُ
  
 

 

 

 

 

 

 

 )٣٤(تدریب 

ً قد سمعتھ"     ُ خبرا ر ِ متھُ أو یخُب ِ ل َ ً قد ع ُ حدیثا ث ّ ً یحُد بھ ، فلا تشاركھ فیھ، إذا رأیت رجلا َّ  ولا تتعق

ُ أن ك ق  د علمت ھ، علی ھ َ الن  اس ً عل ى أن یعل  م ً  ذل كف  إن ف  ي ، حرص  ا ٍ وس  خفا َ أدب ً وس  وء ُ حا ً وش َّ  ة ف ِ .   خ

 ِ َ في مؤاخاة تَك َ  تواصل منومواصلة ، تؤاخي َ نْ اجعل ْ غایة نی َ على أنھ لا سبیل ك ِ َ نفس  توطین

ِ أخیكَ  ّ لك إلى قطیعة ھُ إذا شئت، لك منھ ما تكرهُ  ظھر، وإن ُ عُتق ِ الذي ت                                            ، فإنھ لیس كالمملوك

كُ َ ومروءت ك ُ رض ِ ھُ ع َّ انُ ، ولكن ھُُ وأخدَ ِ إخوان  " .ھُ فإنما مروءة الرجل

وتسخو نفسك عم ا ، على أن تقبل العفو ، فوطن نفسك في صحبتھ ، انظر من صاحبت من الناس 

 ّ ب العفو والمس امحة ف  ي  الرض اوأن ، اعت اص علی ك من ھ غی ر معات ب ؛ ف إن المعاتب ة مقطع ة لل ود

َّ ما تتوق إلی ھ نفس ك م ع بق اء الم ودة والم روءة  ُ لك كل  ینبغ ي الل واتيالص فات  تل ك، الخلق مقرب

 .بھا یتحلى  أن على العاقل

 .النص السابق قراءة جیدة مع تمثل المعنى  ئياقر -١

  .ھا نوع جملة صلة الموصول فی يوبین، من النص الأسماء الموصولة المشتركة ياستخرج -٢

ً بالنموذج الآتي  -٣ ◌ً ّ مستعینا  :أعربي مانحتھ خط
                                                

 .ثم أقرئي النص ملتزمة الوقفات الملائمة لعلامات الترقیم ، نبھي الطالبات إلى المطلوب 

ً : أن يتذكر ـ وبین الكلمات التي تش بھ الجم ل ، الفاصلة توضع بین الجمل التي تكون كلاما تاما

والنقط ة توض ع ف ي نھای ة ، ض ع ب ین جملت ي الس بب والنتیج ةوالفاصلة المنقوط ة تو، في طولھا

 .الجملة التامة 
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 .إن في محل نصب اسم ، اسم موصول مبني على السكون –ما 

 والجملة الفعلیة ، والھاء ضمیر متصل في محل رفع فاعل، فعل مضارع مرفوع –تكره 

 ) ما ( صلة الموصول ) تكره (          

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) ٣٥(تدریب 

م  ن ذل  ك أن ك  ل ،إن ھن  اك م  ا یلق  ي بع  ض الأض  واء عل  ى ظ  اھرة انتش  ار الس  لوك غی  ر الس  وي ( 

 ) .ك فھو سلوك غیر سوي سلوك ینشأ عنھ مقت الناس لك وابتعادھم عن

ً علامة إعرابھ ، الجمل الآتیة بوضع الاسم الموصول المناسب في المكان الخالي يأكمل-  .مبینة

 . یبحثان في ظاھرة السلوك غیر السوي یؤكدان على خطورتھ في المجتمع. .. . :الباحثان -أ

 .رتھ في المجتمعیبحثن في ظاھرة السلوك غیر السوي تؤكدن على خطو.. .. .الباحثات -ب

 تبحثان في ظاھرة السلوك غیر السوي تؤكدان على خطورتھ في المجتمع. .. . الباحثتان-جـ

 یبحثون في ظاھرة السلوك غیر السوي یؤكدون على خطورة في المجتمع . .. . الباحثون-د

 . یبحثون في ظاھرة السلوك غیر السوي یؤكدون على خطورتھ في المجتمع. .. .. ..  -ھـ

 )٣٦(دریب ت

 :یقول ابن المقفع في كتابھ الأدب الكبیر 

 ِ َ في مؤاخاة تَك َ  تواصلمن ومواصلة ، تؤاخي َ نْ اجعل ْ غایة نی َ على أنھ لا سبیل ك ِ َ نفس  توطین

ً   :أن ياعلم    والأس   ماء ، الأس   ماء الموص   ولة قس   مین الأس   ماء الخاص   ة والت   ي ذك   رت س   ابقا

ً وھذه تكون على صورة واحدة للجم) ما ، َ ـنْ : ( المشتركة وھي ً ونوعا  .یع عددا

فإنھم ا یعرب ان إع راب المثن ى ب الألف ) اللت ان ، اللذان( الأسماء الموصولة جمیعھا مبنیة ماعدا 

 ً ً  ،رفعا ً وجرا  .وبالیاء نصبا
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ِ أخیكَ  َ لك منھ ما تكرهُ ، لك إلى قطیعة ّ ظھر ھُ إذا شئت، وإن ُ عُتق ِ الذي ت                                            ، فإنھ لیس كالمملوك

كُ َ ومروءت ك ُ رض ِ ھُ ع َّ ھُُ ، ولكن ان ھُُ وأخدَ ِ إخوان  " .فإنما مروءة الرجل

 . فیھا رأیك موضحة، لا تتفق مع روح الإسلام  بعض القیم التي عبارة السابقة منتقدةناقشي ال -أ

 .موضحة ماذا أفاد التشبیھ ، حددي التشبیھ في العبارة السابقة  -ب -

 )٣٧(تدریب 

 .علامة إعرابھا ة، موضحھا في جمل من إنشائكیوأدخل، الأفعال الآتیة إلى صیغة الأمري وّلح –

 )یكتبان  –تحسنین  –یعملون (                     

 

 

 ) ٣٨(تدریب 

 

 )٣٨(تدریب 

 :الفراغ باسم إشارة مناسب في كل جملة مما یأتي  ئيإملا

 .یحبون السلوك السوي ویمارسونھ . .. .. إن -أ

 .الأخلاق الكریمة ترفع صاحبھا . .. .. .-ب

 .یسأل عنھ  وجوابھ عما لا ، یفیدالخصلتین ؛كلامھ فیما لا . .. .. تعرف حماقة الرجل من -جـ

 .الآداب ینبغي أن یتحلى بھا الإنسان العاقل . .. . -د

ً غیر سوي ا. .. . -ھـ  .لطالبان یمارسان سلوكا

 

 

 

 

 

ى عل  ى وفع  ل الأم  ر یبن  ، الفع  ل الماض  ي یبن  ى عل  ى الف  تح إذا ل  م یتص  ل ب  ھ ش  يء: أن يت  ذكر

وعل ى الف تح إذا ، ویبنى على حذف النون إذا كان مضارعھ من الأفعال الخمس ة، السكون دائما

 .اتصلت بھ نون التوكید الثقیلة 

ن عل  ى وھ  ذه وتل  ك ی  دلا، ھ  ذا وذل  ك وی  دلان عل  ى المف  رد الم  ذكر: أس  ماء الإش  ارة ھ  ي: أن ريت  ذك

المف  ردة المؤن  ث، وھ  ذان وی  دل  المثن  ى الم  ذكر، وھات  ان وی  دل عل  ى المثن  ى المؤن  ث، وھ  ؤلاء وأولئ  ك 

 .  ویدلان على الجمع، وأسماء الإشارة جمیعھا مبنیة ماعدا ھذین وھاتین فتعربان إعراب المثنى



 ٢٧٦

 )٣٩(تدریب 

ِ أ إن أحببتَ (   ِ والجمال َ الوقار َ ثوب ْ  ، ن تلبس ى بحل َّ ةِ وتتحل َّ ِ عند العام ة ِ المودَّ ة َ دَ ال ذي  ی َ الج دَ وتس لك

ارَ  َ َ فیھ ولا عث اَر اھل ، لا خب َ ً كج ْ عالما ِّ  ، فكن ي َ ً كع  ) .وناطقا

  .قیمتھا الفنیة  يووضح، ھایحدد. على صور فنیة بلاغیة جمیلة لسابقةاشتملت الفقرة ا -أ

، وذل ك لم ا فی ھ م ن وض وح الفك رة ب دون تعقی د " بالس ھل الممتن ع " المقفع یتمیز  أسلوب ابن -ب

والص  عوبة تعن  ي الق  درة عل  ى تركی  ز ، فالس  ھولة تعن  ي وض  وح الفك  رة ویس  رھا وس  ھولة إدراكھ  ا 

 " . كما یقول ابن المقفع ، المعنى وانتقاء الألفاظ واختیار الكلمات 

 .ھ ھاتي من النص ما یؤكد خصائص أسلوب -أ

 " .البلاغة ھي التي إذا سمعھا الجاھل ظن أنھ یحسن مثلھا "  -ب

 اشرحي الفقرة السابقة و من قائلھا ؟  - ب

 .تستند علیھم وقت الشدائد  الدینالصدق ھم  أخوانإن  -ب

ّ  -جـ  .أعربي ما تحتھ خط

 

 )٤٠(تدریب  •
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 . زمیلاتك حول يثدسوف یطلب منك أن تح

 .مستعینة بما ورد في النص من ھذه الآداب . آداب الحدیث التي یجب أن یتحلى بھا كل من المتحدث والمستمع  -١

 .في حدیثك عن الفكرة  ريأن تعب يتیة حتى تستطیعالتعلیمات الآ ياتبع -

 .التفاصیل المھمة المرتبطة بكل فكرة من ھاتین الفكرتین يأن تتذكر يحاول -أ

 .رتبي كلماتك وجملك بشكل یعبر عن الفكرة  -ب

 . إلى توجیھاتھا يجیداً لأستاذتك واستمع يانتبھ -جـ 

 . نفي أخطائھ يیتحدث من زمیلاتك، حتى لا تقعجیدا إلى من  يمتحدثة فانتبھ وني إذا لم تك -د

 )٤١(تدریب  •
 . صداقة وأخلاقھا مستعینة بما ورد في النصآداب الب إلى صدیقة تذكریھا  ي رسالةسوف یطلب منك أن تكتب

 .عن الفكرة في كتابتك  يأن تعبر يالتعلیمات الآتیة حتى تستطیع ياتبع -

 .موضوع آداب السلوك ب لمرتبطةالتفاصیل المھمة ا يأن تتذكر يحاول -أ  

  الفكرة بصورة تعبر تعبیرا جیدا عنھمة التفاصیل الم يرتب -ـب

 . علامات الترقیم، حتى تبدو كتابتك جمیلة ومعبرة ياستخدم -د

 .راعي الكتابة الصحیحة للھمزات  -ھـ

ّ واضح وجمیل ياكتب -وـ  . بخط

 .اتبعي توجیھات معلمتك -ز

 .أكتبي مقالا توضحي فیھ شخصیة ابن المقفع ، إن أدب ابن المقفع صورة من شخصیتھ یقال : النشاط المصاحب 



 ٢٧٧

 
 
 

 ) :٦(مھاراتك ياختبر
 

 من القیم والأخلاق باسم الحضارة  تجردواالذین ، جاھدوا أھل المعصیة، الصالحأیھا الشباب  -١
 فإنھما الحصن ، بالصبر والجھاد  ھؤلاءفاستعینوا على . في الأرض فسادا وسعوا، والتقدم

ّ ر لدین ھ ، أم ركم الله بلباس ھا الت يوالجن ة الحص ینة ، دلكم الله علیھ الذيالمنیع  وم ن تخ اذل فق د تنك

 .وما فیھا من القیم الإنسانیة ، الإسلامیةوھویتھ وحضارتھ 

 .حددي الفكرة الرئیسة في الفقرة السابقة  -أ

 :حددي الصورة البلاغیة في العبارة الآتیة  -ب

 ) . المنیع الذي دلكم الله علیھ فإنھما الحصن، بالصبر والجھاد  ھؤلاءفاستعینوا على ( 

 .حددي جملة صلة الموصول  -جـ

ّ أعربي ما تحت -د    .ھ خط

والثانی ة ، في جملتین بحیث تدل الأولى عل ى المف رد المؤن ث) من ( الاسم الموصول ياستخدم -٢

 .على المثنى المذكر 

 .ناقشي ذلك موضحة  رأیك ، النص السابق كما یقال یعكس أخلاق ابن المقفع وصفاتھ  -٤

 .لخصي الفقرة الأخیرة في النص بسطر واحد فقط  -٥

 .م والاتجاھات التي وردت في النص اذكري بعض القی -٦

ْ علامة بنائھ ، وإلى الأمر مرة أخرى، إلى الماضي مرة)یریدُ ( الفعل  لي وّ  –٧  .ثم بیَّن

 .ما یدل علیھ  يوبین، شارة فیما یليالإاسم  يحدد -٨

ُ العلى : ( قال تعالى -أ َ لھم ُ الدرجات  )فأولئك

 :وقال الشاعر  -ب

 .وذاك مكارم الأخلاق ، علم                         وذا ، فالناس ھذا حظھ مال

 :اختاري الإجابة الصحیحة مما یأتي  -٩
 .  )بعدك  –تفریطك  –كرھك : ( مضاد تشبتك  -
 ) .حمل  –إقامة  –تمسك : ( معنى توطین  -



 ٢٧٨

 )سبل _ سبائل  –أسبلة : ( جمع سبیل  -
 

 :الفقرة الآتیة من نص ابن المقفع  -١٠
 .الفكرة الفرعیة فیھا حددي  -أ  

 .استخدمي علامات الترقیم المناسبة في الفراغات الموجودة فیھا  -ب

 ٍ ٍ ورأي َ علی ھ بك ل كلم ة ف ر َ َ والظ ك ِ َ ص احب ب ة َ ِ ھِ      لا تلمس ْ غل ع ِ َّ عل ى تقری ك إذا ، ولا تجتَ رئن ِ َ ر بظف

ْ      استبانَ  َ إذا وضحت ك ِ ت ّ بة، وحج َ ل َ ُّ الغ ھمُ حب ُ ً قد یحمل ِ ف ي ذل ك عل ى        فإن أقواما َ فھُ ال رأي وس

َ  الت ي یحتج ون فیھ ا ج ة ُ وا فیھا الح نُسى فیلمسُ ث م یس تطیلوا بھ ا عل ى       أن یتعقبوا الكلمة بعد ما ت

عْ       الأصحاب َ ٌ في الأخلاقوذلك ض ؤم ُ ِ ول ٌ في العقل   ف

 .اجعلي الأسماء الموصولة الآتیة في جمل من إنشائك 

 )ن اللذا –من  –اللواتي  –ما ( 
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 .ضبط أواخر الكلمات  -
 .د معاني المفردات ودلالتھا یتحد -
 .الأفكار الفرعیة في النص  دیتحد -
 .شرح ما تتلقاه من نصوص  -
 .د ما توحي بھ التعبیرات یتحد -
 .علامات الإعراب الفرعیة وعلامات الإعراب الأصلیة  دیتحد -
 .ھا م الكلمات والتراكیب في جمل توضح معنااستخدا -
 .الصور البلاغیة بعض د یتحد -
 .بین تعبیرین فأكثر  ةوازنالم -
ّ  إعراب -  .ما تحتھ خط
 .د التشبیھ التمثیلي یتحد -
 . ط بعض القیم الاتجاھات من الشعر الجاھلي استنبا -

 :یتوقع في نھایة الزمن المقرر للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن  :الأھداف الإجرائیة 

 .ضبطا صحیحا تقرأ النص مضبوطا  -
 .تبین معاني المفردات ودلالتھا  -
 .من النص الأفكار الجزئیة تستخلص  -
 .ع بھ من خلق نبیل في الأبیات الأربعة الأولى وما یتمت، ى مقدرة عنترة الحربیة تبرھن عل -
 . في بعض التعبیرات یحائیةالجمالیة والإلفاظ ید الأتحد  -
 .ت الأعراب الفرعیة وعلاما، تمیز بین علامات الإعراب الأصلیة  -
 .المقدمین لھا بین تعبیري المتنبي وعنترة  ةوازنالم -

 "لعنترة " شجاعة وإقدام :  الدرس الرابع

 )أربع حصص ( دقیقة  ١٤٠ /الزمن المخصص 

 :تحدید ما یلي  /المھارات اللغوي 



 ٢٨٠

 .صور بلاغیة  من ج ما في النصاستخرا -
 .في جملة من إنشائھا " الفروسیة " توضیح معنى كلمة  -
 .بعض الكلمات التي  تحتھا خط  إعراب -
 .ح التشبیھ التمثیلي یج وتوضاستخرا -
 .الجاھلي شعر الشجاعة والإقدام من  هما تقرأنحو  تنمیة اتجاھاتھا -

 الموضوع الرابع                                                 

 شجاعة وإقدام

 عنترة*

 النص

 

ً بما لم تعـلـمــــي) ١( ِ جاھلة َ                                إن كنت َ مالك َ یا ابنة َّ سألت ِ الخیل  ھلا

ِ ) ٢(إ ـالـة َ ُ على رح ـــم ِإذ لا أزال َّ ُ مـكـل ـمــاة ُ ُ الـك ه َ عـاور ٍ تَ ٍ                                نـھــد  سـابح

م ِ) ٣( َ ـر ْ م َ ّ عـر ً                                یأوي إلى حصد القسي ـعــان وتارة ِّ د للط َّ ً یـجــر  طورا

ـدَ الوقیعة أننَي                             أ) ٤( ِ ھ َ ِ من ش ك ْ م ِیخُـبـر نَ ْ ُّ عندَ المغ ـف ِ ى وأع َ غ َ  غشى الو

ـسـتـسـلـــم ِ ) ٥( ُ ً ولا م با َ ٍ ھـَر ـعن ْ م ُ ◌ ُ الـھُ                                لا م َ ـز ِ ُ ن ـره الكمـاة َ ٍ ك ج َّ ج ـدَ ُ  وم

)٦ ( َّ ـعـوب مـقـــو ُ ِ الك ق ْ د َ ٍ ص ـف ّ ق َ ث ُ م ِ ٍ                             ب ي بـعـاجـل طعنـة ّ ْ لـھ كـف  م ِجـادت

م ِ) ٧( َّ حــر ُ ـناَ بم َ ُ على الق ـھُ                              لیس الكریم َ ِّ ثیـاب صـم َ ُ بالرمح ِ الأ  فشككت

م) ٨( َ ـص ْ ع ِ ِ و الم ھ ِ نَاَن َ ب ـن ْ ـس ُ َ ح ن ْ م ِ ـض ْ قَ ھ                             ی نَ ْ شُ نَ َ السـباع ِ ی ر َ ـز َ ھُ ج  فـتـركـت

  

و أمھ جاری ة حبش یة ، وھم أبناء عم بني دبي . شداد من بني عبس إحدى قبائل نجد عنترة بن :  التعریف بالشاعر

 . وقال فیھا في معلقتھ ، ) عبلة ( أحب ابنة عمھ " . زبیبة " تدعى

ِ تقطر من دمي   ُ الھند ٌ                 مني وبیض ُ نواھل  ولقد ذكرتك والرماح

ِ لأنھا                   َ السیوف ُ تقبیل  لمعت كبارق ثغرك المتبســـــــــــمفوددت

 .نظرتھم إلیھ بشجاعتھ ونبل أخلاقھ إلا أنھ غیر ، رفض تزویجھا إیاه لسواد لونھ " مالكا"ولكن عمھ 

                                                
 الطالبات لموضوع الدرس يھیْ  *



 ٢٨١

 م ٦٠٠ویوم ذي قار عام ، وفي حرب داحس والغبراء ، كان لعنترة أیام مشھودات ضد المغیرین على بني عبس 

 .ولقد اشتھر بشعر الحماسة والغزل ، ة خاضھا العبسیون ضد بني طیيء م في معرك٦١٤سقط عنترة قتیلا عام 

ً لص وت المعلم  ة يانتبھ  ، م  ن معلمت ك إل ى ال  نص الس ابق يس وف تس تمع* ، وطریق ة نطقھ  ا، جی دا

لا تنص  رفي ع  ن  )١(إل  ى معلمت  ك يوك  ل جمل  ة وأن  ت تس  تمع، معن  ى ك  ل كلم  ة يح  اولي أن تفھم  

 .مناقشة ال ركة فيالمشا يلن تستطیع ، عنھا يانصر فتلأن  لو ، معلمتك لأي سبب من الأسباب

 ) ٤٢(تدریب 

ك  ل منھم  ا تعن  ي الم  رة  –مج  رح -ال الأبط   –تن  اوب  -مرتف  ع الجنب  ین –حص  ان س  ریع –س  رج  

 –خ  اف  –مكتم  ل العت  اد  -أترف  ع –الح  رب وأص  واتھا   –الح  رب –أحض  ر  –كثی  ر  –المحك  م 

وم مستو  –لا یفر  –مباروة  َّ د الرمح  –صلب  –رمح مق َ ق  –المص مت الص لب  –ثقبت بانتظ ام –عُ

 .  أكل بمقدمة الفم –یتناولنھ بالأكل   –الشاة المذبوحة   –الرماح 

ب ین  ی ھ، واكتبالمعنى الملائم لكل كلمة من الكلم ات الآتی ة يثم حدد،المعاني السابقة جیدا  ئياقر -

 :القوسین 

 )     (    تعاور -٤                                  )         (          رحالة -١

 (      )      الكماة-٥                               (        )              سابح  -٢

 (      )      مكلم -٦                                    (       )          نھد    -٣

 (      )       االقن-١٧                               (      )        الطور والتارة -٧

 (       )     نزا -١٨             )                     (        الحصد        -٨

 (       ) لا ممعن ھربا   -١٩ (      )                               عرمرم        -٩

 (       ) مثقف            -٢٠         (      )                        أغشى        -١٠

 (       ) صدق            -٢١(      )                                  الوقیعة       -١١

 (      ) الكعوب           - ٢٢ (     )                                 الوغى        -١٢

 (      ) شككت           -٢٣                (     )                  أعف         -١٣

 (      ) الأصم            -٢٤ (     )                                مدجج        -١٤

 (      ) قضم              -٢٥ (     )                               كره         -١٥
                                                

 . ت الممارسة لتدریب الطالبات على الاستماعإجراءا ياتبع *



 ٢٨٢

 (     ) ینشنھ         -١٦

 .اذتك قراءة النص قراءة صامتة لمدة خمس دقائق سوف تطلب منك أست*

إلى  ي، انتبھحاولي أن تفھمي معنى النص جیدا، صوتا يالنص بعینیك دون أن تصدر ئياقر *

، حتى ترتیبھا يموتفھ، بكل ما فیھ من أحداث ي، وحاولي أن تلموكل جملة فیھ، معنى كل كلمة

  )١(المشاركة في مناقشة التدریبات يتستطیع

  )٤٣( تدریب

 : تعبر الأربعة الأبیات الأولى عن فكرة فرعیة ھي -١

 .علاقتھ بالحرب مع الفرسان  -ب        ظلم ابنة عمھ لھ                                 -أ

 حزنھ من عمھ مالك  -د                 .      وخلقھ النبیل فروسیة عنترة -جـ 

 :الأخیرة  تصف الأبیات الأربعة -٢

 افتخار عنترة بقتلھ  -قتل عنترة لذلك البطل المجھز بالسلاح                               ب -أ

      تجاھلھ لقتال الأبطال ومبارزتھم                   -د                                  مقاومة الرجل لعنترة            -جـ

 

 

 

 )٤٤(تدریب 

  :الآتیة  الأبیات ربعة أشرحي الأ) أ(

ً بما لم تعـلـمــــي) ٣( ِ جاھلة َ                                     إن كنت َ مالك َ یا ابنة َّ سألت ِ الخیل  ھلا
ـــم ِ) ٤(إ َّ ُ مـكـل ـمــاة ُ ُ الـك ه َ عـاور ٍ تَ ٍ                                    نـھــد ِ سـابح ـالـة َ ُ على رح  إذ لا أزال
م ِ) ٥( َ ـر ْ م َ ّ عـر ً                                    یأوي إلى حصد القسي ـعــان وتارة ِّ د للط َّ ً یـجــر  طورا
ـدَ الوقیعة أننَي                                   أغشى ) ٦( ِ ھ َ ِ من ش ك ْ م یخُـبـر نَ ْ ُّ عندَ المغ ـف ِ ى وأع َ غ َ  الو

فیطلب منھا أن تسأل " عبلة " تباه بنت عمھ عنترة في الأبیات السابقة حریص على جذب ان -

فھو یقبل على الحرب ویؤدي ، الفرسان عن شجاعتھ وصفاتھ  الحربیة إن كانت تجھل ذلك 

 .فإذا كان النصر تعفف فلم یحرص على الغنائم ، واجبھ فیھا 
                                                

 ةاتبع إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الصامت *
، حتى تشارك يافھم * ً  . في مناقشة التدریبات الآتیة يمعنى النص جیدا

الفكرة الفرعیة یمكن التعبیر عنھ ا بكلم ة أو جمل ة تص لح لأن تك ون عنوان ا لج زء  أن : يتذكر

ً ، من النص ً دقیقا ً بالفكرة الرئیسة للنص كلھ ، وتعبر عن معناه تعبیرا  .وترتبط ارتباطا وثیقا



 ٢٨٣

 

 )٤٥(تدریب 

ح  دِّ الج  رأة  وھ  ي فروس  یة لا تق  ف عن  د، ص  ورة جمیل  ة لفروس  یة عنت  رة  ف  ي الأبی  ات الس  ابقة -

قیة ، أو البطولة في الحرب ، والشجاعة  ُ ل ُ  .بل تمتزج فیھا البطولة الجسدیة بالبطولة الخ

 .في أي بیت من الأبیات السابقة تجدي ھذا الامتزاج  )ب(

ً واستخرجي من الأبیات صورة واضحة  )جـ( ً وتأكیدا  . مركزة یزیدھا الجمع بین الضدین قوة

إل ى  -فك ان الف ارس الح ق ھ و ال ذي یتحل ى ، سائدا في العصر الجاھلي مفھوم الفروسیة كان  )دـ(

ً ، بخلق نبیل من سماحة  –جانب مقدرتھ الحربیة   .وكرم ، ومروءة

 . في جملة توضحي معناھا" الفروسیة " استخدمي كلمة 

 ) ٤٦(تدریب 

 :أذكري الأبیات التي تذل على المعنى الآتي ) أ(

لم ا ،وال ذي یك ره الأبط ال نزال ھ وقتال ھ ، المكتم ل العت اد والس لاح یصف عنترة قتلھ لذلك البط ل -

إذ ، ولكن عنترة نال من ھ وقتل ھ ب رمح ص لب ، وإصرار وعدم استسلام ، یتمتع بھ من قوة وبسالة 

تأكلھ  ا الس  بَّاع ویقض  من ، وتركت  ھ كش  اة ذبیح  ة ، جس  ده  نف  دت إل  ى ش  ككت ثیاب  ھ و طعن  ھ طعن  ة

 .أصابعھ ومعصمھ الرطب 

ـسـتـسـلـــم ِ ) ٥( ُ ً ولا م با َ ٍ ھـَر ـعن ْ م ُ ◌ ُ الـھُ                                لا م َ ـز ِ ُ ن ـره الكمـاة َ ٍ ك ج َّ ج ـدَ ُ  وم

م ِ) ٦( َّ ـعـوب مـقـــو ُ ِ الك ق ْ د َ ٍ ص ـف ّ ق َ ث ُ م ِ ٍ                             ب ي بـعـاجـل طعنـة ّ ْ لـھ كـف  جـادت

ِّ ثیـابَ ) ٧( صـم َ ُ بالرمح ِ الأ م ِفشككت َّ حــر ُ ـناَ بم َ ُ على الق  ـھُ                              لیس الكریم

)٨ ( َ ن ْ م ِ ـض ْ قَ ھ                             ی نَ ْ شُ نَ َ السـباع ِ ی ر َ ـز َ ھُ ج ِ و افـتـركـت ھ ِ نَاَن َ ب ـن ْ ـس ُ م ِ مِعْـصَ ح ◌ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .وتسھم في بناء معناھا ، والمعانيلفاظ  ترتبط بالأفكار الأ :أن يتذكر

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

َّ جمالھا استخرجي من ) ب(  .الآبیات الأربعة الأخیرة صورة بلاغیة وبیني سر

 :وضحي ما یوحي بھ التعبیر الآتي ) جـ(



 ٢٨٤

م ِ(  َّ حــر ُ ـناَ بم َ ُ على الق  ) . لیس الكریم

 ؟" السبَّاع ، الكماة " ما مفرد  -د) د(

 )غنم  _ غنائم  -مغانم  :   (  جمع  لمة  غنم   -ھـ

 )راحلات  –واحل ر –رحل : ( جمع كلمة راحلة ) و(

 )٤٧( تدریبــ

ث م وض حي موقع ھ الإعرلب ي ، كل اسم معرب بعلامات إعراب أصلیة من الأبی ات الآتی ة يحدد *

 :على النحو الموضح في المثال الآتي

 .مضاف إلیھ مجرور بالكسرة  : الھند ِ ) المثال ( 
)٣ (                           َ َ مالك َ یا ابنة َّ سألت ِ الخیل ً بما لم تعـلـمــــي          ھلا ِ جاھلة  إن كنت
ـــم ِ) ٤(إ َّ ُ مـكـل ـمــاة ُ ُ الـك ه َ عـاور ٍ تَ ٍ                                    نـھــد ِ سـابح ـالـة َ ُ على رح  إذ لا أزال
ً                                    یأوي إلى حصد القسيّ ) ٥( ـعــان وتارة ِّ د للط َّ ً یـجــر م ِ طورا َ ـر ْ م َ  عـر
ـدَ الوقیعة أننَي                                   أغشى ) ٦( ِ ھ َ ِ من ش ك ْ م یخُـبـر نَ ْ ُّ عندَ المغ ـف ِ ى وأع َ غ َ  الو

 

 

 

 

 ) ٤٨(تدریب 

فرعی  ة عل  ى النح  و الموض  ح ف  ي  إع  راب فیم  ا ی  أتي الأس  ماء والأفع  ال المعرب  ة بعلام  ات يعین  

 :المثال الآتي

 .والھاء ضمیر متصل في محل جر بالإضافة ، نصوب بالیاء لأنھ مثنىمفعولا بھ م –ناجدیھ 

ٌ إذا الشر أبدى ناجدیھ لھم                 طاروا إلیھ زرافات ووحدانا )  ١(    قوم

 لا یسألون أخاھم حین یندبھم                   في النائبات على ما قال برھاناَ       

      ٍ  لیسوا من الشرفي شيء و إن ھاناَ                لكن قومي وإن كانوا ذوي عدد

ً          ) ب (  ا     ولم أر في عیوب الناس عیبا َ  كنقص القادرین على التم
                                                

 ) .  ٤٨-٤٧(اتبع إجراءات مناقشة التدریبات للتعامل مع تدریبي  *

والكس رة ، والفتحة للنصب، الضمة للرفع: علامات الإعراب الأصلیة أربع وھي: أن يتذكر

 .ن للجزم والسكو، للجر



 ٢٨٥

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ) ٧(تك امھار ياختبر *
 

 :بحیث  مفیدةالكلمتین الآتیتین في جمل   ِ اجعل -١

 .فع یكون كل منھما معربا بعلامة إعراب أصلیة في حالة الر -أ

 .وغیر ما یلزم ، یكون كل منھما معربا بعلامة إعراب فرعیة في حالتي النصب والجر -ب

 )مـؤمـن  –مـ ـ لم (       

 : اختر الإجابة الصحیحة مما بین الأقواس فیما یأتي -١

 )أتثاقل  –أعلو  –أتھالك ":                   ( أعف "  ضد  -أ

 )رھد  –وھد  –شھد (   ":                  نھد " ضد  -ب

د للطعان "  معنى -جـ ّ  )یدفع من أجلھ  –ینسحب منھ  –یتھیأ لھ ": ( یجر

 :الصورة الفنیة في البیت الأخیر  يحدد -٢

 :ثم حددي جملة صلة الموصول ، إملائي الفراغ بالاسم الموصول المناسب  -٣

 .من ـــــــــــــ رفض زواج عنترة من ابنة عمھ  -

 .ــــــــــــــــــ شھدت فروسیة عنترة كثیرة ومنھا داحس والغبراء المعارك  -

 . قتل عنترة أعظم أبطال العدو جزاء ـــــــــــــــ أعتدى على قبیلة عبس  -

 :  من حیث وازني بین البیتین الآتین -٤

                                                
 )١(مل في اختبار رقم إجراءات التقویم للع ياتبع *

 :ما یعرب بعلامات فرعیة كل من: تذكر أن
 .یرفع بالألف وینصب ویجر بالیاء : المثنى -١
 یرفع بالواو وینصب ویجر في بالیاء،: جمع المذكر السالم-٢
 ا.ترفع بثبوت النون وتنصب وتجر في حذف النون : الأفعال الخمسة-٣ 

 .تجر بالیاءترفع بالواو، وتنصب بالألف، و: لأسماء الخمسة-٤
 .فیجزم، وعلامة جزمھ حذف حرف العلة : الفعل المضارع المعتل الآخر -٥



 ٢٨٦

ُ و ـح والقرطاس ُ ُ والرم ني                    والسیف ُ ُ تعرف ُ والبیداء ُ واللیل  القلمُ الخیل

َ مال َ یا ابنة َّ سألت ِ الخیل ِ جاھل        َ            ھلا  ـلـمــــيـا  م  عـةً بمـإن كنت

 .الحالة النفسیة لكل منھما  - أ
 .تصویر كل منھما للخلق النبیل في الحرب  - ب
 .ألفاظ النصین وملاءمتھا وإیحاؤھا  -جـ

 

قراءة  ئيعلیمات الآتیة حتى تقرالت يسوف یطلب منك قراءة النص السابق قراءة جھریة فاتبع*

 : )١(صحیحة

ً   ِ عاستم -أ  .إلى طریقة نطقھا وأسلوب إلقائھا  يوانتبھ، أستاذتك وھي تقرأ النص إلىجیدا

 يحت ى لا تقع ، وتوجیھ ات أس تاذتك لھ ا، إل ى أخطائھ ا يإلى زمیلتك التي تقرأ وانتبھ   ِ استمع -ب

 .في  أخطائھا 

ً صحیحا كما سمعتھ من أستاذتك يانطق،ءة عندما یأتي دورك في القرا -جـ   وحاولي ، النص نطقا

 .أواخر الكلمات  يتضبط أن     

 تك في مناقشة التدریبات الآتیة أستاذتك وزمیلا يأن تشارك يقراءة حاولبعد الانتھاء من ال -د  

 )٤٩(التدریب 

 :حددي ما توحي بھ التعبیرات الآتیة  -

َّ ( تعبیر الشاعر بلفظة  -١  :وح  بـ ت)  ھلا

 .حث ابنة عمھ على أن تسأل الفرسان عن شجاعتھ وفروسیتھ، ونبل خلقھ عند الغنائم  -أ

 . حثھا على أن تسأل الفرسان عن انصرافھ عن المعارك إن كانت لا تعلم -ب

 ھا  زال یحفظ حبھا وودَّ یسأل إذا لاحثھا على أن ت -جـ

 بـ  یوحي) إن كنت جاھلة بما لم تعلمي ( تعبیره  -٢

 .حث عبلة على متابعة سیرتھ  -أ

 .معاتبة عبلة على صدھا وھجرانھا لھ  -ب

                                                
 إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الجھریة ياتبع *



 ٢٨٧

 .معاتبھ عبلة التي تتظاھر بالجھل عن شجاعتھ  -جـ

 یوحي بـ) أغشى الوغى وأعف عند المغنم ( تعبیره -٣

 .باندفاع عنترة نحو الغنائم -أ

 .بخلق عنترة الرفیع، وسماحتھ عند الغنائم  -ب

 .في الحرب الطاحنة  جـ بسالة عنترة

 تو ي بـ) شككت ( كلمة -٤

 .عدم إصابة الرمح الجسد  -أ

 .بنفاد الرمح في الجسد حتى الموت  -ب

 . أن الرماح لا تصیب الكریم -جـ

 :تنطوي على ) جادت ( كلمة  -٥

 .التھكم والسخریة   -أ

 .مدح براعة یداه بالرمي  -ب

 . نوع رمحھ وصلابتھ -جـ

 

 

 )٥٠(تدریب 

ُ ل ِ : (( تع الى  ق ال ِ ي ك َ ناَبل ِ ف َ س ع َ بْ ْ س ٍ أنبتَ ت بَّ ة َ َ ل ِ ح ث َ ِ كم یل ِ الله ِ َ ب ْ ف ي س ھمُ َ ال َ َ أم و ُ ون ق ِ َ ینُف ین ِ َّ ذ ُ ال َ ل مث

 ٌ یم ِ ل َ ُ واللهُ واسعٌ ع آء َ ش َ ن ی َ م ِ ُ ل ف ِ أع َ بَّة ٍ واللهُ یضُ َ ُ ح ة ائَ ِ ٍ م ة َ نبل  )) .سُ

ب ل . . . الذي ینفق في سبیل الله فلا ی نقص حال المال : المشبھ في الآیة السابقة ھو  أنظري إلى  -

رس ت ف ي الأرض فأخرج ت س بع س نابل ف ي  حال حب ةٍ : والمشبھ بھ ھو ، یزید وتملؤه بركة الله  ُ غ

أن الش يء : ھ و ) ال ذي یجم ع ب ین المش بھ والمش بھ ب ھ ( ووج ھ الش بھ . كل سنبلة منھ ا مائ ة حب ة 

فوج ھ الش بھ كم ا ، المناس ب لص الح للنم اء ویتضاعف أثره إذا وضع في الموض ع  الصغیر یتكاثر

   .وإنما ھو صورة منتزعة من عدة أمور ،  ترى لیس شیئا واحدا

  :واذكري نوعھ  حددي التشبیھ في الأمثلة الآتیة -١

وإنما ھو إحساس یتولد ف ي ال نفس نتیج ة ، ما توحي بھ الكلمة أو التعبیر لیس معناه: أن يتذكر

 .أو سماعھ ، أو ذلك التعبیر، قراءة ھذه الكلمة



 ٢٨٨

ً : ( قال تعالى -أ ُ شیئا ُ لم یجده ً حتى إذا جآه ُ ماء ٍ یحسبھُ الضمأن ٍ بقیعة وا أعمالھم كسراب ُ والذین كفر

. ( 

 :عنترة  قال -ب

ُ نواھـلٌ  مـاح ِّ كُ ِ والر ر من دمـي                                        )١(لـقـد ذكـرت ُ ُ الھـند ِ تقـط                وبیـض

َ السـیوف ِ لأنـھا                  ُ تقـبیل تـبسـم                  فـوددت ُ ِ الم ـرك ْ ْ كبارق ِ ثغ  )١(لمعـت

 : وقال الشاعر -جـ

 وأسیافنا لیل تھاوى كواكبھ                 مثار النقع فوق رؤوسنا                     كأن

  

 

 

 

 ) ٥١(تدریب  -١

 :أملا ِ الفراغ بالأسماء المعربة بعلامات إعراب فرعیة فیما یأتي -

 .بفروسیة عنترة                  شاد  –أ 

 .الخلق الرفیع و، ھما الشجاعة جمیلتین           یتمیز عنترة  -ب

 .ضد المغیرین على بني عبس                جـ كان لعنترة أیام 

 .وفي حالة الحرب بابن الأكابر ، عنترة في حالة السلم بابن زبیبة             كان كبار القوم  -د

ً من عمھ مالك وذلك لسواد لونھ            كنھ لم لو، تقدم عنترة لخطبة ابنة عمھ -و  .قبولا

  

 

 

 

ع دة م ن  ةمنتزع أو ھیئ ة ص ورة  ھش بھ فی یك ون وج ھ ال ھو ما:  تشبیھ التمثیل :أن ياعلم

 .وھو یدل على مقدرة الشاعر الفنیة  .وأمتزج بعضھا في بعض ، أمور 

المثنى، وجمع المذكر السالم، ونصب وجر المؤنث السالم، الأسماء الخمسة، : أن ياعلم

 .والأفعال الخمسة، وجزم الفعل المضارع، جمیعھم یعربوا بعلامات إعراب  فرعیة 
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  )٥٣(تدریب  *

 

 

 

 )١( )٥٤(تدریب 

 

 

 

 

 )٥٤(تدریب  *

 

 

 

 

 

 

 

  )٨(تكامھاري اختبر

ُ       كالعیس في البیداء یقتلھا الظما                 -١  والماء فوق ظھورھا محمول

ً  ي البیت السابقاشرح - أ ً أدبیا  . شرحا

 .بیني نوع التشبیھ فیھ   - ب

 :في العبارات الآتیة  بھ المناسب بالمشبھإملائي الفراغ  -٢
                                                

 .إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على التحدث  ياتبع *
*  

 :زمیلاتك حول يسوف یطلب منك أن تحد *

 .فروسیة عنترة وشجاعتھ في الحروب  -
، لكي تستطیع ئياقر*  ً  .في حدیثك عن الفكرة  يأن تعبر  ِ التعلیمات الآتیة جیدا

ً حول الفكرة  يأن تكون يولحا -أ  .جملا
 .رتبي جملك بالشكل الذي یعبر عن الفكرة  -ب

ِ متحدثة فانطقِ  -جـ  .على ضبط أواخر كلماتك  واحرصي، صحیحي ما ت ول يإذا كنت
ف ي   ِ لتوجیھات معلمت ك حت ى لا تقع  يبعنایة إلى زمیلاتك المتحدثة، وانتبھ  ِ متحدثة فاستمع  ِ إن لم تكون -د

 .عندما یأتي دورك في التحدث أخطائھن 

 

 .ھ على زمیلاتك یھ عن شخصیة عنترة، وأعرضیموضو اً  ما سمعت ياكتب -١*

 .موضوعاً جیداً   يِ أن تكت يالتعلیمات حتى تستطیع ياتبع -أ    

 .جملاً صحیحة المعنى  ياكتب -ب  

 .علامات الترقیم  ياستخدم -جـ  

ّ واضح  ياكتب -د    .بخط

 .كثیراً، وإنما المھم أن تكون كتابتك صحیحة، ومعبرة عن الموضوع  يمھم أن تكتبلیس ال -ھـ  

 .إلى توجیھات معلمتك  يانتبھ -و  

أو في أي مكتبة عامة ، جمع وقراءة بعض القصائد المرتبطة بالفخر والفروسیة  في مكتبة المدرسة : النشاط المصاحب   -
  .وبین قصیدة عنترة  والموازنة بینھا

 



 ٢٩٠

 .في الرزانة والحكمة . .. .. عقول العلماء مثل - أ

 .القاتل . .. .. . أعددت للشعراء ھجاء مقذعا كا -ب

 :الجمل الآتیة  ي علامات الإعراب الفرعیة والأصلیة فيحدد -٣

 .لم یأس الكفار لانفلات المسلمین من قیم الإسلام  -أ

 .والأخر حبھ للقتال ، الأمر الأول حبھ لعبلة، ریناقتصرت حیاة عنترة على أم -ب

 .في قصة عنترة  ا كثیرابعض الكتاب بالغو -جـ

 .شخصیة عنترة بما لا یتجاوز ثلاثة أسطر  لخصي -٤

َ ب الأرواح والأم وال ف ي س بیل "     -٥ ْ التض حیة َّ بعزھا وكرامتھا إلا إذا جعلت ٌ ولا تستطیعُ أن تحتفظ لا تسودُ أمة

 ِ ِ مادة أساسیة في منھاج سیرھا المصلحة ھاّ ، العامة ِ وت ُ ً تحافظ علیھ كما تحافظ على ق ً حیویا  .وعنصرا

ُ التي تقصر       ◌ ُ ِ م ن الأھمی ة م ا ھ و ج دیر ب ھ لاب د أن یتق وض بنیانھ ا ، في ھذا المبدأ القویم  والأمة عُطھ ، ولم ت

 " . ینویحكم علیھا بالفناء والموت الذلیل، وینھار صرح مجدھا 

 .حددي الفكرة الرئیسة في النص السابق  -أ

 .استنبطي القیم والاتجاھات التي یھدف إلیھا النص  -ب

 :حددي ما توحي بھ العبارة الآتیة  -جـ

 " .الذلیل  الخانع ویحكم علیھا بالفناء والموت" 

ـونَ  -٦ ُ ـف ِ ع َ َ المغانم ِ في الوغى                      فلیس لھم إلا الفوا ی سب َ نـمُ عن ك ْ غ َ ُ م  رس
ـدَ الوقیعة أننَي                             -    ِ ھ َ ِ من ش ك ْ م ِ أغشى یخُـبـر نَ ْ ُّ عندَ المغ ـف ِ ى وأع َ غ َ  الو

 : وازن بین البیتین السابقین من حیث  -    
 .الحالة النفسیة لكل منھما -أ    

 .تصویر كل منھما للخلق النبیل في الحرب  -ب 
 .ملاءمتھا وإیحاؤھا ألفاظ النصین و -جـ

 .ثم حددي جملة صلة الموصول ،استخرجي من البیتین الاسم الموصول -د     
 )الوقیعة ( ھاتي جمع كلمة  -ھــ

 .فعل ماض مبني على الفتح المقدرة  -و
 عرب بعلامات إعراب فرعیة فعل مضارع م -زـ
 
 



 ٢٩١

 
 

 
 
 

 .تضبط أواخر الكلمات في قراءتھا  -
 .ودلالتھا تحدد معاني المفردات  -
 تحدد الفكرة العامة للنص ز -
 .تناقش بعض الأفكار  -
 .تحدد ما توحي بھ التعبیرات  -
 .تحدد جملة صلة الموصول  -
 .تحدد الصور البلاغیة  -
 .تستخدم الكلمات والتراكیب في جمل توضح معناھا  -
 .ترسم الھمزة رسما صحیحا  -
 .توازن بین تعبیرین فأكثر  - -
 . تحدد أسلوب الكاتب  -

 :یتوقع في نھایة الزمن المخصص للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن  :اف الإجرائیة الأھد
 .تقرأ النص قراءة مضبوطا ضبطا صحیحا  -
 . تبین معاني الكلمات ودلالتھا  -
 . تستخلص الفكرة العامة من النص  -
 .تناقش بعض الصفات الكفیلة بقیام الحیاة الزوجیة على أسس راسخة موضحة رأیھا  -
 .ل ما في النص من كلمات إیحائیة وجمالیة تحل -
 .تحدد جملة صلة الموصول  -
 .تحلل النص مستخرجة ما فیھ من تشبیھ وصور بدیعیة  -
 .في جملتین توضح معناھما " وتألفیھ  –قرین " تستخدم كلمتي   -
 .ترسم الھمزة على الألف رسما صحیحا  -
 .تحدد التشبیھ الضمني  -
 .والمعاني المشتركة بینھما ، من حیث العلاقة ، یر الجمحي وتعب. توازن بین تعبیري أمامة  -
 .تذكر السمات الفنیة لأسلوب أمامة  -
 .تنمیة بعض القیم والاتجاھات في سلوكھا  -
 

ً لابنتھا : الدرس الخامس  ّ  وصیة أم

ً لابنتھا : الدرس الخامس  ّ  وصیة أم



 ٢٩٢

 
 

 
 

 الموضوع الخامس

    ّ م ُ  وصیة أ

    )١(الحارث أمامة بنت                                                                                   

 النص

 

ْ بنُیَّ  ة    َّ ال  ذي من  ھ خرج  ت، أي ِ الج  و ِ فارق  ت ّ  ك ٍ ل  م ، إن ل  ى وك  ر ِ ِ إ ج  ت َ ر َّ ال  ذي فی  ھ دَ ِ الع  ش وخلف  ت

ٍ لم تألفیھ، تعرفیھ ً ، وقرین ً وملیك ا ِ رقیب ا ِ علی ك َ بملكھ ً ، فأصبح ً وش یكا ِ عب دا ْ ل ك ً یك ن م ة َ ، فك وني ل ھ أ

 ً ِ دخرا ْ لك ً یكن ً عشرا  .  فاحفظي لھ خصالا

ِ والطاعة، فالخشوع لھ بالقناعة: أما الأولى و الثانیة ِ لھ ُ السمع وأما الثالث ة والرابع ة فالتفق د . وحسن

ِ ھِ  ِ عل ى قب یح ٍ، لمواقع عین ھ وأنف ُ ھُ من ك َ ریْ ح، ف لا تق عُ عین ُّ من ك إلا أطی ب ُ م ش َ وأم ا الخامس ة . ولا ی

ِ و منام ھِ : والسادسة ِ طعامھ َ الج وع ، فالتفقد لوقت ٌ ف إن ت واتر بَ ة ٌ ، ملھ َ بة مغض َ الن وم ِ وأم ا ، وتنغ یص

ھ:  السابعة والثامنة ِ ُ بمال ھ، فالاحتراس ِ ُ على حشمھ وعیال ُ ، والإرعاء وملاك الأم ر ف ي الم ال حس ن

ُ التدبیر، التقدیر ً : وأما التاسعة والعاشرة. وفي العیال حسن ً ، فلا تعصین لھ أمرا  .   ولا تفشین لھ سرا

                               * * * * * * * * * * * * * * 

ً  ي، ف  انتبھم  ن المعلم  ة إل  ى ال  نص الس  ابق ینس  وف تس  تمع -١ ، ولا معلمت  ك بعنای  ة ي، وت  ابعجی  دا

 .المشاركة ي مناقشة التدریبات الآتیة  يحتى تستطیع، عنھا يتنصرف

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 "عمر بن حجر " ھي أمامة بنت الحارث الشیباني، قالت ھذه الوصیة عندما خطب : ة الوصیةالتعریف بصاحب -١

وترعرع ت وش بت ف ي بیئ ة ) أم إی اس ( نشأت . ملك كندة ابنتھا أم إیاس بنت عوف بن ملحم الشیباني، وجعل مھرھا عقاراً في كندة
لذلك تأتي وصیة أمامة زیادة في . حظ وافر من الأدب وكرم الخلق فھي  على. صالحة، مع أم رزینة العقل، سدیدة الرأي، قویة البیان

 .الحرص، ومن تنبیھ الغافل، ومعاونة العاقل من الناس بشكل عام 

 

ً لابنتھا : الدرس الخامس  ّ  وصیة أم



 ٢٩٣

 )٥٥(تدریب 

تعاق ب أو  –الادخ ار  –الزوج  -عش الطائر   –بیت أبیك الذي بدأت خطواتك الأولى فیھ  (  

 ) .خدمھ  –الرعایة  –لحفظ والحرص ا –تكدیر  –المراد أنھ یلھب ویغضب  –تتابع 

ب ین  ھواكتبی ، المعنى الملائم لكل كلمة من الكلم ات الآتی ة يثم حدد،المعاني السابقة جیدا  ئياقر -

 : القوسین على النحو الموضح في المثال الآتي

 ) .بیت أبیك الذي بدأت خطواتك الأولى فیھ ( : العش الذي فیھ درجت -المثال 

 (                     )                     الـوكـر        

 (                     ) القرین                            

 (                     ) الـذخـر                              

 (                     ) تـواتـر                          

 )       (                 مـلـھـبـة     

 (                     ) تـنـغـیـص                    

 (                     )  الاحـتـراس            

 (                     )  الادعاء                    

 (                     ) حـشـمـھ                          

  

 

 . في القراءة یداً لنطقھا، ووقفاتھاج ي، انتبھالسابقلنص من معلمتك إلى ا نسوف تستمعی * 
* 

 ) ٥٦(تدریب 

ِ حدد -١  :مما یلي  استمعتي إلیھالفكرة الرئیسة في النص التي ي ِ◌

  ورجاحة عقلھا أمامةشخصیة  --ب.                  على نجاح حیاة ابنتھا الزوجیة حرص الأم  -أ

.                                  أسس الحیاة الزوجیة الناجحة  -جـ                                .     ابنتھا بالزواج  أمامة إقناع -ب

                                                
 .ھیئي الطالبات على الاستماع على نحو ما تقدم في التھیئة * 

 معنى الكلمة ھو ما تدل علیھ ھذه الكلمة في الجملة التي وردت فیھا : لاحظ أن



 ٢٩٤

 

 

 

بك  ل  يمعن  اه، وتلم   يأن تفھم   يق  راءة ص  امتة، بعینی  ك فق  ط، وح  اول لس  ابقال  نص ا ئ  ياقر*

 . )١(في مناقشة التدریبات الآتیة، أمامك عشر دقائق فقط يتفاصیلھ لتشارك

 )٥٧(تدریب 

 :  ھا و موضحة رأیك في ذلكعباراتمعاني  اشرحي الفقرة الأولى مناقشة ارجعي إلى النص و -أ

م ن ، ھ ا منخرج ت  حی اة ،تس تقبل حی اة جدی دة س وف أنھابتبین أمامة لابنتھا  في الفقرة الأولى"   

ِّ آخر جوِّ  تكون س د كی ف وزوج لم تتبین بع، بیت لم تعرفھ ،جو الزوجیة ، الأبوة والأمومة إلى جو

ولتجعل ھ ، ومثل ھذه الانتقالیة تتطلب أن تتحلى ابنتھ ا بص فات كریم ة لتح تفظ بزوجھ ا، الحیاة معھ

 ." ذخرا لھا تسعد بالحیاة معھ  

ناقش  ي ھ  ذه القض  یة ،ح  ددت أمام  ة عش  ر خص  ال تعتق  د أنھ  ا كفیل  ة بنج  اح الحی  اة الزوجی  ة  -ب

 . موضحة رأیك في ذلك 

وأن ، ن تتجمل بالقناعة التي تدفعھا إلى الترف ق والل ین ف ي معامل ة زوجھ اأ : الأولى والثانیة"   -

 " .وتجیب طلبھ ، وتلبي نداءه، تسمع قولھ: تكون مطیعة لھ

فلا تق ع ع ین زوجھ ا إلا عل ى ك ل ، أن تحرص على جمال مظھرھا وبیتھا  :الثالثة والرابعة "  -

َّ أنفھ إلا الطیِّب، جمیل منھا أو من بیتھا ـر  ولا یشم ِ  " .العط

وتھیئ ة ، بإع داد الطع ام ف ي حین ھ، أن توفر لھ الراحة في طعامھ ونومھ :الخامسة والسادسة  " -

ِ اّلھادي  .الجو

، فترع ى خدم ھ وأولاده رعای ة زوج ة واعی ة عاقل ة، أن تحس ن إدارة بیت ھ :السابعة والثامنة  " -

 وترعى مالھ رعایة 

 " .امرأة مقتصدة مدبرة 

ّ تعصي لھ أم را :لعاشرة التاسعة وا " - لأن ھ ق د ی رى ف ي عص یانھا أم ره ، أو ت ذیع ل ھ س را، وألا

ضھ إذاعة السر إلى ما یكره، تملأ صدره غیظا، استھانة بھ ِّ  .فیدفعھ إلى الانتقام، وقد تعر

                                                
 .ة اتبعي إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الصامت* 

ً الفك  رة الرئیس  ة یمك  ن التعبی  ر عنھ  ا بكلم  ة أو جم: أن يت  ذكر ل  ة بحی  ث تص  لح لأن تك  ون عنوان  ا

 ً ً دقیقا ً للنص، وترتبط بكل أجزاءه، وتعبر عن معنى النص تعبیرا  . مناسبا



 ٢٩٥

 

 

 )٥٨(تدریب 

 .استخلصي بعض القیم والاتجاھات الكفیلة بقیام الحیاة الزوجیة على أسس راسخة  -أ

 :؛ بما توحي بھ ھذه اللفظة "أي بنیة " أمامة تكرر النداء الجمیل   ِ حظتلا  -ب

 )لأم وحنانھا وشفقتھا على ابنتھا روح اب (-أ                

 )وما تفرضھ على ابنتھا من التزامات للحیاة الجدیدة  قسوة الأمب (-ب               

 ) فرحة  الأم بزواج ابنتھا ب (-جـ              

إل  ى معلمت  ك وھ  ي تق  رأ ال  نص  يوف یطُل  ب من  ك ق  راءة ال  نص ق  راءة جھری  ة، ف  انتبھس  *

ً إلى طریقة نطقھا وأسلوب إلقائھا يواستمع جیداً إلى زمیلتك القارئ ة وتوجیھ ات ي وانتبھ. جیدا

ِ  . ف  لا تخطئ  ي عن  دما ی  أتي دورك ف  ي الق  راءة يمعلمت  ك لھ  ا؛ حت  ى تس  تفید نطق  اً ص  حیحاً  يانطق

 يإلى علامات الترقیم الموجودة في ال نص وعب ر يواخر الكلمات، وانتبھعلى ضبط أ يواحرص

 . عنھا بصوتك

 ) ٥٩(تدریب 

 : حددي جملة صلة الموصول ونوعھا في الآیات الآتیة   -١

ر:" قال تعالى  -أ َ خـ ُ ٍ أ ام َ ْ أیـ ٌ من دِة عـ َ ر ٍ ف َ ـفـ َ ً أو على َ س ـریضا َّ م م ُ ـان َ منك َ ـن ك َ م َ   )١٨٥( سورة البقرة الآیة  " ف

ً : " قال تعال  -ب ابا َ حـ َ ُ سـ رِ ثُـ تـ َ َ فـ اح َ یـ ّ لِ ُ الر رُسـ ي یـ ِ َّذ  ) ٤٨( الروم آیة، سورة     " .                  الله الـ

ھِ ِ : " قال تعالى  -جـ غِـ الـ َ َ ببـ وُ اھـ َ ُ و مـ اه َ غُ َ فـ اء ِ لیبلـ َ ىَ المـ َّیھ ِ إلـ ِ كفـ طِـ اَسـ ب َ   )٤١( سورة الرعد . " إلا كـ

ُ : " قال تعالى -د م َ و ْ ق َ َ أ ي ِ تي ھ َّ ي لل ِ َ یھذ رُآن ا الق َ ذ َ َّ ھـ  ) ٩(آیة  سورة الإسراء "                                 إن

 ) ٦٠(تدریب 

 : بین الأقواس الإجابة الصحیحة مما   ارياخت ثم، العبارات الآتیة قراءة جیدة ئياقر -

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .اتبعي إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على القراءة الجھریة * 

ّ ألفاظ  ترتبط بالأفكار ، العبارات  :أن يتذكر  .وتسھم في بناء معناھا ، والمعانيما ھي إلا



 ٢٩٦

 

لعل أول ما یلفت نظرك في ھذه الوص یة  ح رص الأم عل ى أن تس توعب ابنتھ ا الص فات الت ي  -١

ٍ راسخة  :عتم  على یالوصیة  أسلوبھا في لك كان، لذتراھا كفیلة بقیام الحیاة الزوجیة على أسس

 ) الإثارة العاطفیة(  - أ

 ) الإقناع العقلي (  - ب

 )       الإقناع النفسي  ( -جـ                              

ف إلیھ ابنتھا" وكر " وتنتقل أمامة إلى لفظة  -٢ َّ ، حیث عبرت بھا عن منزل الزوج الذي تز

 .یطلق على  اختارت ھذه اللفظة لأن الوكرھا ولعل

 )مألوف المكان ال(     -أ                             

 )المكان غیر المعروف  (-ب                            

 )المكان البعید  (   - جـ                            

وأنھ  ا توص ي بالخص  لة ث  م ، متوالی ة ف ي دق  ةیس  یر  ،وص یتھا  ي أن أس  لوب أمام ة ف  ي ظ تلاح -٣

، ول ذلك ج اءت الأفك ار مرتب ة مترابط ة.وقلم ا ترس لھا م ن غی ر أن تعق ب علیھ ا ، التعلی ل ببھا تعق

 :                                في إیقاع موسیقي یسمى  متسلسلة تنحدر بھدوء مع قوة ومتانة، والألفاظ سھلة

 السـجع -أ                                   

 .التشبیھ  -ب                             

 . الكنایة  -جـ                                   

 

 ) ٦١(تدریب 

فما السر ف ي  -وعن بیت الزوجیة بالوكر، عبرت أمامة في الفقرة الأولى عن بیت الأب بالعش  -أ

 .وبیني أثرھا في المعنى ، استخرجي من الفقرة صورة بلاغیة ، ھذا التعبیر 

 وضعیھما في جملتین توضحي معناھما " تألفیھ " و مضاد كلمة " قرین "ي ھاتي معنى كلمت -ب

 

 



 ٢٩٧

 

 )٦٢(تدریب 

إلى حركة  يوانتبھِ .ین نفسك بكل كلمة بینك و يانطق. عن الكلمات الآ تیة في النص السابق يابحث

 الھمزة وحركة الحرف الذي سبقھا ثم ناقشي مع معلمتك سبب رسم الھمزة ھكذا 

 .تؤدي  –الالتئام  –مـن  َأْ  -تَـأْلـف   

  

 

 

 )٦٣(تدریب *

 :قالت ابنة أمامة 

ِ یفتقد البدر -  سیذكرني أھلي إذا فارقتھم                               وفي اللیلة الظلماء

 : وقال الشاعر 

ّ حین یسطو ورونق ٌ إلى الأبطال وھو یروعھم                        وللسیف حد  ضحوك

ِ المھرُ تھون ُ علینا  - ھ ِ َ لم یغُل نا                          ومن یخطب الحسناء  في المعالي نفوسُ

 .وبیني نوعھ ، استخرجي التشبیھ من الأبیات السابقة  -أ

 .أشرحي قول الشاعر في البیت الثاني فقط  -ب

 

 

 

 )٦٤(تدریب 

 : ا وازني بین التعبیرین الآتین موضحة العلاقة والمعاني المشركة بینھم -١

                                                
 اتبعي إجراءات مناقشة التدریبات* 

كنة وما قبلھا مفت وح، و عل ى الی اء إذا الھمزة ترسم وعلى الألف إذا كانت سا: أن يتذكر

 .كانت مفتوحة وما قبلھا مكسور، وعلى الواو إذا كانت مفتوحة وما قبلھا مضموم 

وإنم ا یفھ م ، التشبیھ الضمني لا یأتي في صورة من ص ور التش بیھ المعروف ة  :تذكري أن 

 .ویكون المشبھ بھ دائما برھانا على ما أسند إلى المشبھ ، من مضمون الكلام 



 ٢٩٨

وھو یوصي عمر بن الخطاب رضي "  r"أحد صحابة رسول الله " سعید بن الجمحي " تعبیر -أ

و ، وقم وجھك وقضاءك لمن ولاك الله أمره من بعید المسلمین  وقریبھم : " الله عنھ فیقول لعمر 

 " .أحب لھم ما تحب لنفسك و أھل بیتك 

ھ: و تعبیر أمامة لأبنتھا  -ب ِ ُ بمال ھو، فالاحتراس ِ ُ على حشمھ وعیال ً  ،الإرعاء  .ولا تفشین لھ سرا

  .حددي الاسم الموصول في تعبیر الجمحي وجملة صلة الموصول  -جـ

 

 :حددي التشبیھ فیما یأتي وبیني نوعھ  -٢

 وأصبح شعري منھما في مكانھ               وفي عنق الحسناء یستحسن العقدُ  -

-      ِ تَھ ب ْ ر ُ دَ ك ْ ُ بعمرو عن ِ بالنار               المستجیر ِ مـن الرمضاء یر ِ ج تَ ْ س ُ  كالم

 

 ) ٦٥(تدریب 

 .أسماء الإشارة الآتیة في جمل من إنشائك  يأدخل -أ

 ) ھناك  -ھاتان  –ھذا  –ھؤلاء  -ھنا (       

  

 

 

 

 )٦٦(تدریب 

وبم ا ینبغ ي أن ، عن أھمیة النصیحة أو الوصیة للفتاة المقبلة على ال زواج تكزمیلا  يِ حد -١

 .وصیھا كي تعیش حیاة یغمرھا النجاح والسعادة ن

زمیلاتك عن الوصیة وم ا ینبغ ي أن تتض منھ الوص یة   ِ أن تحدث يالتعلیمات حتى تستطیع  يِ اقر-

 ) .الزواج ( من نقاط أو خصال في ھذا الموقف 

ً إلى معلمتك واتبع يانتبھ -أ  .توجیھاتھا  يجیدا

 .بإمكانك أن تضیقي من صفات أخرى بما ورد في النص من صفات ي ِلا تتقید -ب

تعرب  ان إع  راب المثن  ى عل  ى ) وھات  ان ، ھ  ذان( أس  ماء الإش  ارة جمیعھ  ا مبنی  ة ماع  دا : ت  ذكر أن

 ً وھات ان  وھن اك للبعی د،وكلمة ھنا یشار إلیھا للمكان القریب ، الألف رفعا وعلى الیاء نصبا وجرا

 . الكلمتان مبنیة في محل نصب على الظرفیة المكانیة



 ٢٩٩

ورتبي أح داثھا ، وصیتك دون أن تقلدي زمیلاتك يواحك وميعندما یأتي دورك في الحدیث ق -جـ

 .ھ یبالشكل التي تحب

ً   ِ ، وانطق وص یتك ف ي جم ل تام ة يحكأ -د ً ص حیحا عل ى ض بط أواخ ر ي ، واحرص كلمات ك نطق ا

 .الكلمات 

 )٦٧(تدریب 

 .ناقشتھ في التحدث أو التعبیر الشفھي م ضوع  عم  سبق م ياكتب*

 .موضوعا جیدا  يأن تكتب يالتعلیمات حتى تستطیع ياتبع-أ

 .جملا تعبر عن ھذه الأفكار  يوكون، أفكارك يرتب-ب

 .جملا صحیحة وكاملة المعنى  ياكتب-جـ

  .علامات الترقیم ياستخدم-د

ّ واضح ياكتب-ھـ  . بخط

 .المھم أن تكون كتابتك صحیحة ومعبرة عن الموضوع وإنما ، كثیرا يلیس المھم أن تكتب-و

 إلى توجیھات معلمتك  يانتبھ-ز

 :عن  ياكتب: النشاط المصاحب-

 .ھا لصحیفة المدرسة یوقدم ، للحي والمیت أھمیة الوصیة -أ

 .بعض النصائح والوصایا من القرآن  ياجمع-ب

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )٩(مھاراتك  ياختبر

 .وأسلوب ابن المقفع ، أمامة  وازني بین أسلوب -١

  . ھ لالموقع الإعرابي  يمما یأتي وبینوجملة الصلة ، الموصولة  الاسم ياستخرج -٢

ـرَ ( : قال تعالى -أ      َ كـث َ ـع أ ِ ـُط َ  وإن ت ـوك ُ ـل ِ رض ِ یـُض َ ـن فـي الأ َ  ] ١١٦: الأنعام[          ) .م

ُّ لنفسھ r - " –قال الرسول  -ب      " .لا یؤمن أحدكم حتى یحب لأخیھ ما یحب

 :  وضحي التشبیھ الضمني والتمثیلي فیما یلي  -٣
                                                

 .واعطیھن فرصة كافیة لكتابة الموضوع ، اتبعي إجراءات ممارسة الكتابة لتدریب الطالبات علیھا * 



 ٣٠٠

ھم وتعاطفھم كمثل الجسد إذا اشت:"  rقال الرسول كى منھ مثل المؤمنین في تراحمھم وتوادِّ

ى  َّ م ُ  " . عضو تداعى لھ سائر الجسد بالسھر والح

ٍ إیلامُ  -أ            من یھن یسھل الھوان علیھ                           مالجرح ٍ بمیت

 أصبر على كید الحسود                             فإن صبرك قاتلھ  -ب          

وھو ، یساعدھا على النجاح في حیاتھا الزوجیةفي ھذه الوصیة تضع أمامة دستورا للمرأة  -٤

وفیھ الكثیر من العناصر التي ، ضوء ثقافة أمامة في دستور یصور العلاقة بین الرجل والمرأة

والمشاركة الوجدانیة ، وإدارة شئون البیت، كالمظھر الجمالي، تقوم علیھا الحیاة الزوجیة السلیمة

أم ،  الحیاة الزوجیة في عصرنا الیومالدستور مع ، ولكن ھل یتناسب ھذا بین الزوج والزوجة

 .ناقشي ھذه القضیة وانقدیھا موضحة رأیك في ذلك ،  یتناسب مع عصر أمامة 

 :بماذا توحي العبارة الآتیة  -٥

ھِ "   ِ ِ على قبیح ٍ، وأما الثالثة والرابعة فالتفقد لمواقع عینھ وأنف ھُُ منك ُّ منك إلا فلا تقعُ عین م ُ ش َ ، ولا ی

حأطی َ ریْ  " . ب

ً  –تواتر ( استخدمي كلمتي  -٦  .في جمل توضحي معناھا ) ذخرا

 .اذكري الخصائص الفنیة لأسلوب أمامة بنت الحارث  -٧

 .استخلصي بعض القیم والاتجاھات التي یھدف إلیھا النص  -٨

وأخرى رسمت ھمزتھا ، اكتبي قائمة بكلمات رسمت ھمزتھا المتوسطة على الألف  -٩

 .وثالثة رسمت ھمزتھا المتوسطة على الواو ، المتوسطة على الیاء 

 

 

 

 

 

 

 



 ٣٠١

 

 

 

 
 
 .تضبط أواخر الكلمات  -
 .تحدد معاني المفردات ودلالتھا  -
 .تحدد الفكرة العامة  -
 . تحدد التفاصیل المھمة  -
 .تشرح الحدیث النبوي موضحة رأیھا  -
 تحدد التشبیھ التمثیلي ز -
 .تستخدم بعض الكلمات والتراكیب في جمل توضح معناھا  -
 .تحدد ما توحي بھ التعبیرات  -
-  ّ  .تعرب ما تحتھ خط

 :یتوقع في نھایة الزمن المقرر للدرس أن تكون الطالبة قادرة على أن  :الأھداف الإجرائیة  -

 .تقرأ النص مضبوطا ضبطا صحیحا  -
 .تبین معاني المفردات ودلالتھا  -
 .تحدد المعنى العام للحدیث النبوي  -
 .الھدى والعلم  تشرح موقف الطوائف الثلاث من -
 .تذكر أھم الأحداث والحقائق المرتبطة بالحدیث النبوي  -
 . تذكر ما یرشد إلیھ الحدیث من فضل العلم والعلماء وأھمیتھ في حیاتنا موضحة رأیھا  -
 .مبینة صوره المنتزعة لي التشبیھ التمثیتوضح  -
ھ  -أجاذب( تدخل كلمات  - َّ  .في جمل توضح معناھا )  طّ  –فق
 .رجة ما في الحدیث النبوي من ألفاظ إیحائیة ومعاني سامیة وجمال تحلل مستخ -
-  ّ  .تعرب بعض الكلمات التي تحتھا خط
 .على العلم لما فیھ من خیر الأمة وھدایة r تستنبط من الحدیث حرص الرسول  -

-  

 

ـاء ِ : الدرس السادس  َ  فضل العلـم ِ و العـُلم

 )ثلاث حصص(دقیقة ١٤٠/الزمن المخصص

 :حدید ما یلي ت/ المھارات اللغویة 



 ٣٠٢

 

 

 الموضوع السادس
ـاء ِ  َ ـم َ ـل ـم ِ و الـعُ ْ ُ الــعل  فضل

ٌ كبیرةٌ   لعْلمِ  * ٌ ع، منزلة ل ْ ضَ یمٌ وف ِ ِ . ظ ِ ل اَط ِّ و الب ْ ق َ الح ن ُ ب یْ َ ان ُ الإنس ِ یمیِّ ز ْ بھ ذ ِ ِّ ، إ َّ ر ِ والش ، والخی ر

َ لال، والھدى َّ ار ِ ، والض ُ وة ِ وتیَس یر ِ أس باب ِ الحی اة ِ، والنَ افع ِ والض ُ إل ى الق َ الوس یلة و ، وھُ و

 ِ َّ ً با  َ التي تزیدنا إیمانا ن ْ ِ أسرار ِ الكو راك ْ ً ، المعین ُ على إد اكا َ ر ْ ِ  وإد ِ وقدرتھ متھ َ  .لعظ

ِ دع  ائم ِ العل  م ِ     ُّ عل  ى تثبی  ت نُ  ا الإس  لامي ص دین ِ َ  ر ْ ح َ  د ی  د أركان  ھِ ، وق ِ ، وبی  ان ِ فض  لھِ ، وتوَط

ً قال تعالى  ً عظیمة لماء ِ منزلة عُ ْ َ لل ل َ ع َ  :وج

سِ  ط(  ق ْ َ  ا بال آئم َ ِ ق ْ  م ل ِ ُ  وا الع ول ُ ُ وأ َ الملائك  ة َ و َّ ھُ  و لاِ َ إ َ  ھ ل ِ َّ  ھُ لاَ إ ن َ ُ أ َّ دَ الله ِ ُ  شَ  ھ ی  ز ِ ز َ العَ َّ ھُ  و لاِ َ إ لا إل  ھ

یمُ  كِ  "١٨آل عمران الآیة ).   "الحَ

م اء، یحثنا على طلب العلم النافعr ورسولنا الكریم   َ ل كم ا یتض ح ، ویب ین ُ مكانت ھ ومكان ة العُ

 :ذلك من الأحادیث النبویة الآتیة 

ْ أبي موسى  * ُ م ا بعثن : (( rالنبي : قالَ : قالَ  –رضي الله عنھُ  –عن ث ل َ ِ م ن الھُ دى م ي اللهُ ب ھ

 ً ضا ّ َ أر اب َ صَ ٍ أ یثّ َ لَ ِ غ ث َ بَلت ِ الماءَ ، والعلم ِ كم ٌ ق ٌ طیبة ھا طائفة ّ ّ من انتَ َ ك َ َ ، ف َ والعش ب فأنبتت الك لأ

ِ الم اءَ ، الكثیرَ  َ كت ُ أمس َّ اس فش ربوا منھ ا وس قوا وزرع وا، وكان منھ ا أج ادب َ اللهُ بھ ا الن ، فنف ع

ھا أخرى ْ ً من ما ھي، وأصاب طائفة َّ ُ ماءً  إن مُسك ٌ لا ت ُ كلاً ، قیعان ت ِ نُب َ ف ي ، ولا ت ھ ُ قَ ُ من ف لَ فذلك مث

عھُ ما بعثني الله تعالى بھ، دین ِ الله تعالى َ م، ونفَ ّ ل َ م وع ِ ل َ ع َ ً ، ف َ رأس ا ك ِ ل َ ف ع ب ذ ْ رَ ْ ی ُ م ن ل م ْ ، ومث ل ول م

ُ بھ  ت ْ ل ِ رس ُ ى الله الذي أ َ ْ ھدُ قَبل ٌ علیھ )) " ی  ".    متفق

َ الله –وعن أبي ھریرة  َ الله : قالَ  – عنھ رضي ُ رسول ً یبتغي : (( یقول rسمعت َ طریقا ك َ من سل
ى بما یصنع،  َّ ض ِ بِ العلم ر ال َ ، وإن الملائكة لتضعُ أجنحتھا لط ِ ً إلى الجنة َ الله لھُ طریقا لَ ھ َ ً س ما ْ ِ عل فیھ

َّى الحیتان في الماء ماوات ومن في الأرض، حت ُ لھُ من في السَّ وفضل العابد . وإن العالم لیس
ً ولا  ثوا دینارا ِّ َّ الأنبیاء لم یوُر ، وإن ِ ُ الأنبیاء َ ورثة كفضل القمر على سائر الكواكب، وإن العلماء

 ٍ ِّ وافر َ بخط خذ َ َ أ ه َ ، فمن أخذ َ ثوا العلم َّ ، وإنما ور ً رواه أبو )).                                   ( درھما
 . )داؤد والترمذي 

 
                                                

 .اسمعي الطالبات النص السابق * 
 .اتبعي إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على الاستماع * 
 

ـاء ِ : الدرس السادس  َ  فضل العلـم ِ و العـُلم



 ٣٠٣

س  -٣ ْ أنَ ن َ َ الله عنھ  –وع اَلَ  –رضي ُ الله : ق َ رس ول اَل َ ((  -rق ل م ك ان ِ ِ الع َ ب ل َ َ ف ي ط ج َ َ ر ْ خ َ ن م

 َ ِ حتى یرجع  ) .رواه الترمذي  )).                             ( في سبیل ِ الله

                              * * * * * * * * * * * * * * 

 

 ) ٦٧(تدریب 

الأجدب من المكان –العشب رطبھ ویابسھ –لأ الك –نزل بھا  –مطر  افع  –الدین الإسلامي 

 .حازه وحصلھ  –یطلب لھ المغفرة  –یبتغي  –الیابس 

 ی ھ، واكتبالمعن ى الملائ م لك ل كلم ة م ن الكلم ات الآتی ة يثم ح دد،المعاني السابقة جیدا  ئياقر -

 : بین القوسین على النحو الموضح في المثال الآتي

 

 )یقصد بھما الدین الإسلامي (            .                    الھدى والعلم -

 .                                          (                   )غیث     -

-   ً  .                                    (                   )أصاب أرضا

 )    .                                              (               الكلأ -

 .                                            (                   )أجادب -

 .                                             (                   )یطلب -

 .                                        (                   )لیستغفر لھ -

 (                   )                          .                    أخذه -

 

 

 

 )٦٨(تدریب 

ْ أبي موسى  -     ِ م ن الھُ دى  ((rالنبي : قالَ : الَ ق –رضي الله عنھُ  –عن ُ ما بعثني اللهُ بھ ثل َ م

 ً ضا ّ َ أر اب َ صَ ٍ أ یثّ َ لَ ِ غ ث َ بَلت ِ الماءَ ، والعلم ِ كم ٌ ق ٌ طیبة ھا طائفة ّ ّ من انتَ َ ك َ َ ، ف َ فأنبتت الك لأ والعش ب



 ٣٠٤

ِ الم اءَ ، الكثیرَ  َ كت ُ أمس َّ اس فش ربوا منھ ا وس قوا وزرع وا، وكان منھ ا أج ادب َ اللهُ بھ ا الن ، فنف ع

ھا أخرى ْ ً من ُ ماءً ، وأصاب طائفة مُسك ٌ لا ت ما ھي قیعان َّ ُ كلاً ، إن ت ِ نُب َ ف ي ، ولا ت ھ ُ قَ ُ من ف لَ فذلك مث

عھُ ما بعثني الله تعالى بھ، دین ِ الله تعالى َ مَ عَلِ ، ونفَ ّ ل َ ً ، م وع َ رأس ا ك ِ ل َ ف ع ب ذ ْ رَ ْ ی ُ م ن ل م ْ ، ومث ل ول م

ُ بھ  ت ْ ل ِ رس ُ ى الله الذي أ َ ْ ھدُ قَبل  ".   علیھ   تفقٌ )) " ی

 . حددي الفكرة الرئیسة للحدیث النبوي السابق  -١

 .موقف الطوائف الثلاث من الھدى  -أ

 )r(موقفھم من الرسول  -ب

 .موقفھم من العلم والعلماء  -جـ

 

  )٦٩(تدریب 

ْ أب  ي موس  ى      ِ م  ن الھُ  دى ((  rالنب  ي : ق  الَ : ق  الَ  –رض  ي الله عن ھُ  –ع ن ُ م ا بعثن  ي اللهُ ب  ھ ث  ل َ م

 ً ض ا ّ َ أر َ اب صَ ٍ أ یّ ث َ لَ ِ غ ث َ بَل ت ِ الم اءَ ، والعلم ِ كم ٌ ق ٌ طیب ة ھ ا طائف ة ّ ّ من انَ ت َ ك َ َ ، ف َ والعش ب فأنبت ت الك لأ

ِ الماءَ ، الكثیرَ  كت َ ُ أمس َّاس فشربوا منھا وسقوا وزرعوا  نف َ اللهُ ، وكان منھا أجادب وأصاب ، بھا الن

ھا أخرى ْ ً من ُ م اءً ، طائفة مُس ك ٌ لا ت ما ھي قیع ان َّ ُ ك لاً ، إن ِ ت نُب َ ف ي دی ن ِ الله ، ولا ت ُ ھ قَ ُ م ن ف َ ل ف ذلك مث

عھُ ما بعثني الله تعالى بھ، تعالى َ م، ونفَ ّ ل َ م وع ِ ل َ ع َ ً ، ف َ رأس ا ك ِ ل َ فع بذ ْ رَ ْ ی ُ من لم ْ ھُ دَ ، ومثل قَب ل ْ ی ى الله ول م

ُ بھ  ت ْ ل ِ رس ُ ٌ علیھ )) " الذي أ  ".   متفق

 . السابق الحدیثالتفاصیل المھمة في *

وكان لھ أثرا كبیرا في تغییر حیاتھا ، طائفة قبلت الھدى والعلم وانشرح صدرھا للإسلام "    

وطائفة أخرى قبلت الھدى والعلم وحرصت على ، واستنفعت بھ ونفعت غیرھا ، نحو الأفضل 

متھم ، في الذین الإسلامي وتعالیمھ السامیة  التفقھ َّ ، ولكن لم تستفید ھي منھ ، وأفادت الناس وعل

 " .وطائفة أخرى رفضت الھدى والدخول فیھ 

 .حددي التفاصیل المھمة في الحدیث النبوي الشریف  -١

 

 

 

الفكرة الرئیسیة أو حقیقة أو معلومة ترتبط ب، التفاصیل المھمة ھي كل حدث : أن يتذكر

 .للنص وتسھم في بناء معناه 
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بكل  يوتلم ،معناه يأن تفھم يوحاول، بعینیك فقط، السابق قراءة صامتة لحدیث النبويا ئياقر**

 .  أمامك عشر دقائق فقط، في مناقشة التدریبات الآتیة يتفاصیلھ لتشارك

 .  اشرحي الحدیث النبوي السابق موضحة أھم ما یرشد إلیھ الحدیث في عبارات مختصرة -١

 

 

 

 

 )٧٠(تدریب 

َ الله عن  ھ  –وع  ن أب  ي ھری  رة  -٢ َ الله : ق  الَ  –رض  ي ُ رس  ول َ : (( یق  ول) r(س  معت ك َ م  ن س  ل

ً إلى الجنةِ طر َ الله لھُ طریقا لَ ھ َ ً س ما ْ ِ عل ً یبتغي فیھ ِ ب العل م ، یقا ال َ وإن الملائكة لتضعُ أجنحتھ ا لط

ى بما یصنع َّ ض ِ ماوات ومن في الأرض، ر ُ لھُ من في السَّ َّى الحیتان في ، وإن العالم لیستغفر حت

ُ الأنبی اءِ وإن العلم ، وفضل العالم على العابد كفضل القمر على سائر الكواكب. الماء َ ورث ة ، اء

 ً ً ولا درھم ا ث وا دین ارا ِّ َّ الأنبیاء ل م یوُر َ ، وإن ث وا العل م َّ ٍ ، وإنم ا ور ِّ واف ر َ بخ ط خ ذ َ َ أ ه َ )).                                                      فم ن أخ ذ

 . )رواه أبو داؤد والترمذي ( 

 .حددي التفاصیل المھمة في الحدیث الثاني   -

 

 

 

 

ً   يِ واستمإلى معلمتك وھي تقرأ ال نص  يقراءة جھریة، فانتبھالآتي  حدیثوف یطُلب منك قراءة الس* إلى  جیدا

ً إلى زمیلتك  يوانتبھ. طریقة نطقھا وأسلوب إلقائھا  يمعلمتك لھا؛ حتى تس تفیدِ القارئة وتوجیھجیدا

ِ  . ف  لا تخطئ  ي عن  دما ی  أتي دورك ف  ي الق  راءة ً واحرص   يانطق ً ص  حیحا ى ض  بط أواخ  ر عل   ينطق  ا

ِ  يوانتبھِ ، الكلمات  .عنھا بصوتك  يإلى علامات الترقیم الموجودة في النص وعبر

 )٧١(تدریب 

                                                
 .على القراءة الجھریة  اتبعي إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات* 

 .وتسھم في بناء معناھا ،  والمعانيألفاظ  ترتبط بالأفكار ما ھي إلا العبارات : أن يتذكر

أو حقیقة أو معلومة ترتبط بالفكرة الرئیسیة للنص ، التفاصیل المھمة ھي كل حدث : أن يتذكر

 .وتسھم في بناء معناه 
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ْ أبي موسى  *    ِ م ن ): (( r(النب ي : ق الَ : ق الَ  –رض ي الله عن ھُ  –عن ُ م ا بعثن ي اللهُ ب ھ ث ل َ م

 ً ضا ّ َ أر اب َ صَ ٍ أ یثّ َ لَ ِ غ ث َ ٌ ، الھدُى والعلم ِ كم ھ ا طائف ة ّ ّ من انتَ َ ك َ بَل ت ِ الم اءَ  ف ٌ ق َ ، طیب ة فأنبت ت الك لأ

َ الكثی  رَ  ِ الم  اءَ  أج  اذبوك  ان منھ  ا ، والعش  ب َ  كت َّ  اس فش  ربوا منھ  ا وس  قوا ، أمس َ اللهُ بھ  ا الن فنف  ع

ھا أخرى، وزرعوا ْ ً من ُ ماءً ، وأصاب طائفة مُسك ٌ لا ت ما ھي قیعان َّ ُ ك لاً ، إن ت ِ نُب ُ ، ولا ت َ ل ف ذلك مث

َ في دین ِ الله تعالى ھ ُ قَ عھُ ما بعثني الله تعالى بھو، من ف َ م، نفَ ّ ل َ م وع ِ ل َ ع َ َ ، ف ك ِ ل َ ف ع ب ذ ْ رَ ْ ی ُ م ن ل م ومث ل

 ً ُ بھ ، رأسا ت ْ ل ِ رس ُ ى الله الذي أ َ ْ ھدُ قَبل ْ ی ٌ علیھ )) " ولم  ".    متفق

 

ً موضحة أنواع التشبیھ الواردة فیھ  ھیثم اشرح،الحدیث السابق يتأمل -١ ً أدبیا  شرحا

 

 

 

 

 

 )٧٢(٠تدریب 

 :ملة الآتیة أعربي الج -

 . الأرضومن في  السمواتالعالم یستغفر لھ من في 

 

 )٧٣(تدریب 

س  -٣ ْ أنَ ن َ َ الله عن ھ  –وع َ الَ  –رضي ُ الله : ق َ رس ول َ ال ل م ((  -): r(ق ِ ِ الع َ ب ل َ َ ف ي ط ج َ َ ر ْ خ َ ن م

 َ ِ حتى یرجع َ في سبیل ِ الله  ) .رواه الترمذي  )).                             ( كان

 .الحدیث النبوي مبینة مكانة أھل العلم في الدین الإسلامي  اشرحي -

 ) ٧٤(تدریب 

 : ح معناھاضمة من الكلمات الآتیة في جملة توكل كل يضع

َ  – أجاذب"  ه َ ◌ قُ َ  . حطٌّ  – لَكَ  –ف

وھو ، وجھ الشبھ یكون فیھ صورة منتزعة من عدة أمور  :التمثیلي   التشـبیـھ: أن يلاحظ

ً وأقدرھا على التوضیح والتمثیل والتقریب بین المشبھ ، أجمل أنواع التشبیھ  وأجلھا قدرا

 .والمشبھ بھ 
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 ) ٧٥(تدریب 

 

 

 

 

 

 

 )٧٦(تدریب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : )١٠(مھاراتك ياختبر

ً تحت الإجابة الصحیحة مما بی -١  :ن الأقواس ضع خطا

 ) .أبت  –أخذت  –وافقت ":             (  بلتْ " مضاد كلمة  -

 ) .جدیب  –مجدبة  –أجدب ":            ( أجادب " مفرد كلمة  -

 ) .قاعدة   –قاع  –موقع ":             ( قیعان " مفرد كلمة  -

 ) .مع تكسیر ج –جمع  ذكر  الم  –مثنى "  :                ( الحیتان " كلمة  -

 

 :على الأسئلة التي تلیھا جیبي ، ثم أالفقرة الآتیة ئياقر-٢

وقد حثنا دینن ا الإس لامي علی ھ  ،ودوره في تبصیر الإنسان في أمور دینھ ودنیاه زمیلتك عن أھمیة  العلم  ِ حدث-
 .في تقدم الأمم  عظیم أثر لما لھ من

 .ك عن العلم وأھمیتھ في حیاة الإنسان زمیلات يأن تحدث يالتعلیمات حتى تستطیع  يِ اقر -

 .توجیھاتھا  يجیداً إلى معلمتك واتبع يانتبھ -أ

 .بما ورد في النص من صفات بإمكانك أن تضیقي من صفات أخرى ي لا تتقید -ب

 . دون أن تقلدي زمیلاتك، ورتبي جملك ترتیبا جیداً  ي واحكِ  وميعندما یأتي دورك في الحدیث ق -جـ

 .على ضبط أواخر الكلمات  يكلماتك نطقاً صحیحاً، واحرص  ِ جمل تامة، وانطقفي    ِ أحك -د

 .بھ في الكلمة الصباحیة في إذاعة المدرسة يعن العلم وأھمیتھ لتشاركِ  ي ملخ ااكتب -
 .موضوعا جیدا  يأن تكتب يالتعلیمات حتى تستطیع ياتبع 
 .جملا تعبر عن ھذه الأفكار  ي، وكونأفكارك يرتب 
 .جملا صحیحة وكاملة المعنى  ياكتب 
 . علامات الترقیم ياستخدم 
ّ واضح ياكتب   . بخط
 .كثیرا، وإنما المھم أن تكون كتابتك صحیحة ومعبرة عن الموضوع  يلیس المھم أن تكتب 
 .إلى توجیھات معلمتك  يانتبھ 

جمع الأحادیث والآیات القرآنیة التي تحث على طلب العلم و إلى الطالبات  ياطلبِ : النشاط المصاحب -

 تبین فضل العلماء
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ماوات ومن في الأرض((   ُ لھُ من في السَّ َّى الحیتان في الم اء، وإن العالم لیستغفر وفض ل . حت

ُ الأنبیاءِ ، العالم على العابد كفضل القمر على سائر الكواكب َ ورثة َّ الأنبیاء لم ، وإن العلماء وإن

ً یُ  ً ولا درھما ثوا دینارا ِّ َ ، ور ثوا العلم َّ  )) .وإنما ور

 : الآتیة في  ھذه العبارة" ورثة " بما یوحي استخدام كلمة -أ         

 ))العلماء ورثة الأنبیاء ((           

َّ " ماذا أفاد تكرار كلمة  -ب  في الحدیث السابق ؟" أن

والآخ ر مع رب ، معرب بعلامات إعراب فرعیةمن الفقرة السابقة اسمین الأول  ياستخرج) أ( -٣

 .مع تحدید موقعھما الإعرابي ، بعلامات إعراب أصلیة

 .موقعھ الإعرابي ي اسم موصول وحددِ ) ب(   

م ا أث ر العم ل بھ ا ف ي حی اة الف رد  وف ي ، الآتي معاني سامیة  )r(الرسول  حدیث تضمن) جـ(   

 . حیاة المجتمع 

 ؟)) في سبیل الله حتى یرجع  من خرج في طلب العلم كان((  

 ) .العلماء ورثة الأنبیاء (  -٤

 ) .فضل العالم على العابد كفضل القمر على سائر الكواكب (  -  

 .حددي ما توحي بھ العبارة السابقة الأولى -أ     

 ) : r(  الرسول الصورة الفنیة في قول  ِ وضح -ب    

 استخلصي ما یرشد إلیھ الحدیث  -جـ    

 

 

 

 

 

 

 



 ٣٠٩

 

 

 

 
 . تضبط أواخر الكلمات  -
 .تحدد معاني الكلمات  -
 .تحدد الفكرة الرئیسة  -
 .تذكر التفاصیل المھمة  -
 .تحدد الأفكار الفرعیة  -
 .تنقد الفقرة وتبدي رأیھا  -
 .تحدد ما توحي بھا التعبیرات  -
 .تحدد الملحق بالمثنى  -
 . تحدد علامة إعرابھ  -
 .توازن بین تعبیرین فأكثر  -
 
 :یتوقع في نھایة الزمن المقرر أن تكون الطالبة قادرة على أن  :جرائیة الأھداف الإ -
 .تقرا النص مضبوطا ضبطا صحیحا  -
 .تبین معاني المفردات ودلالتھا  -
 تحدد الفكرة العامة للنص ز -
 .تذكر أھم الأحداث والمعلومات في النص اللغوي  -
 .أن تحدد عنوان الفقرة المطلوبة  -
 .وتبدي رأیھا تذكر صفات الطبع الساخط  -
 .تحلل النص مستخرجة ما فیھ من صور فنیة وجمالیة  -
 .تحدد الملحق بالمثنى  -
 .تحدد علامة إعرابھ . تصوغ جملة الملحق بالمثنى  -
 .والطبع الساخط ، تعقد موازنة بین صفات الطبع الرضي  -
 
 
 
 

 .أسس الحیاة الطیبة: الدرس السابع 

 .أسس الحیاة الطیبة    :الدرس السابع 
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 الموضوع السابع

 أسس الحیاة الطیبة

ُّ الناس یطلب  * وإم ا ، إما لأنھُ حرم َ وس ائلھا ، ولكن أكثرھم لا یجدھا ، لسعیدة َ الحیاة الطیبة اكل

 : فالحیاة الطیبة تقوم على أربعة أسس . لأنھ لم یعرف الطریق إلیھا 

ٌ لاب دَّ من ھ للغن ي والفقی ر  –العمل : أولھا      در َ ٍ . والرج ل والم رأة ، وھو ق والحی اة م ن غی ر عم ل

ً لا یطاق  ً تقیلا ٌ من ناحیة الأخلاق إن ا. تصبح عبئا فمن أكل م ن م ال ِ الأم ة وج ب َ ، لعمل واجب

َ ما أكل  ، ذلك أن العمل و الكفاح واجبان قد فرضھما الله س بحانھ وتع الى فرض ا ، أن یقدم لھا أجر

َ للإنسان إلا القلق في الحیاة وعدم الراحة  َ بالسآمة والملل وكلیھما لا یجلب وقب  . فمن لا یعمل عُ

ُ ، الطب ع الرض ي ُّ : لث اني للحی اة الطیب ة الأساس ا     أو الطبیع ة المتفائل ة الت ي ، أو الم زاج الف رح

فكثیر من أسباب الش قاء یرج عُ إل ى ، وخیراتھا الكثیرة ، نرى في الحیاة وجوھھا الباسمة ، تجعلنا 

ً ،  ءالذي یخل ق م ن ك ل س رور بك ا، ،الطبع الساخط وم ن ك ل مس رة محزن ة و ،وم ن ك ل ل ذة ألم ا

ولا تنظ ر إلا لك ل ، فلا تقع عیناه كلتاھم ا إلا عل ى الش يء الفاس د ، یحرم صاحبھ الفرح والسرور 

 .ما ھو سيء  

      ُّ ٌ ، یزینھ اثنان حسن الخلق والش یم ، أما صاحب الطبع الرضي یتوق ع ، فن رى ص احبھ ستبش ر

 َّ كمی  دان لع  ب الك  رة فالحی  اة عن  ده ، یض  حك حت  ى ف  ي الھزیم  ة والخس  ارة ، الخی  ر أكث  ر م  ن الش  ر

إن الطبع الساخط والرضي كلیھما موج ود ف ي ، ویخسر فینتظر الغلبة ، یكسب اللاعب فیضحك ،

 .ولكن على الإنسان أن یتحلى بالطبع الرضي لأنھ باعث للسعادة في الحیاة ، البشر 

ن فك  ل إنس  ان یس  تطیع أ،أن یك  ون للإنس  ان غ  رض نبی  ل ف  ي حیات  ھ الاجتماعی  ة : الأس  اس الثال  ث 

 . یقدمھا فیشعر بالغبطة والسرور ، یشترك في خدمة اجتماعیة 

أن ك لا ، ث م یك ون ل ك اھتم ام ف ي تحقیق ھ ، أن یكون لك غ رض ف ي الحی اة مح دود ٌ : الأساس الرابع  

 ٍ  .وتعشق العمل الذي یقرب من النجاح فیھ ، الأمرین یتطلبان  أن توسع ثقافتك فیما حددت من غرض

                                                
 .ھیئي الطالبات للاستماع على نحو ما تقدم في التھیئة * 

 .أسس الحیاة الطیبة: الدرس السابع 
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َ یعیش  ون ؟ وم  ا إن كثی  ر م  ن الب     ِ  م ائس  ین ف  ي الحی  اة س  بب بؤس  ھم أنھ  م یعیش  ون ولا ی  دركون ل

وظیفتھم في الحیاة ؟ وما غرضھم منھا ؟ ولذلك یجب على الإنسان أن یحدد ھدفھ في الحیاة سواء 

ٌ لا عم ل ولا  ٌ في الحیاة فلا یستسلم للیأس ویقع د ف ارغ في مجال العلم أو مجال الفن ولكلیھما أساس

ھ ذه ھ ي أس باب . والنظ رة المش رقة للمس تقبل ، إنما علیھ أن یتسلح باثنتین العزیم ة و، غرض لھ 

 .أو فقدان واحد منھا یجعلھا حیاة تعسة بغیضة ، وفقدانھا ، الحیاة الطیبة 

ً لنطقھ ا، ووقفاتھ ا، وض عي علام ات  يمن معلمت ك إل ى ال نص الآت ي، انتبھ  نسوف تستمعی* جی دا

 .ة الترقیم في أماكنھا المناسب

 )  ٧٦(تدریب 

ِ حدد  :مرادف الكلمات الآتیة من بین القوسین  ي

ً  –یتسكع –الغلبة – باش – أوفى  -السآمة  -لا یطاق(   .الساخط _ البطالة  –الكدر  –آنا

 (      )یتخبط بلا ھدف            – ٦               )             (             لا یحتمل        -١

ً                            -٧(      )                                         شدة الملل -٢  (      )حینا

               (      )                       الغم     -٨                   )        (                    أكمل       -٣

 .                  (      )العمل  عدم -٩                )            (   مبتسم                      -٤

  (      )الغاضب                      -١٠         )                  (   النصر                     -٥

  

 

 

 ) ٧٧(تدریب 

 ن القوسینللنص مما بی رئیسةة الالفكر يحدد 

 الطریق إلى الحیاة الطیبة–ب              .                       الطبع الرضي  -أ

 .أسس الحیاة الطیبة  -د.                      الغرض النبیل في الحیاة –جـ    

 

                                                
 .اتبعي إجراءات الممارسة لتدریب الطالبات على الاستماع * 

 .التي تدل علیھ الكلمة في الجملة التي وردت فیھا : مرادف الكلمة ھو معناھا : نأ يتذكر

 .وتكون معبرة عنھ تعبیرا دقیقا ، الفكرة الرئیسة ھي التي تصلح عنوانا للنص  :أن  يتذكر  



 ٣١٢

 

 

سوف یسمح لك بقراءة النص السابق لمدة عشرة دقائق قراءة صامتة  اقرئي النص بعینیك دون * 

تطیعي المش  اركة ف  ي مناقش  ة وح  اولي أن تفھم  ي معن  ى ك  ل كلم  ة حت  ى تس  ، أن تص  دري ص  وتا 

 :التدریبات الآتیة 

 

 )  ٧٨(تدریب 

 .حددي التفاصیل المھمة في النص السابق  )أ ( 

َّم )ب(  الت  ي ینبغ  ي أن یتحل  ى بھ  ا  لاجتماعی  ة ف  ي ال  نص الس  ابق بع  ض المواق  ف الس  لوكیة والقی  ـ

َّم  التفاصیل المھمة لتلك المواقف السلوكیة يحدد  ،لیعیش حیاة طیبة  الإنسان  .والقیـ

 

  

 

 

 )٧٩(دریب 

أن ك لا ، ث م یك ون ل ك اھتم ام ف ي تحقیق ھ ، أن یكون لك غ رض ف ي الحی اة مح دود ٌ : الأساس الرابع  

 ٍ  .وتعشق العمل الذي یقرب من النجاح فیھ ، الأمرین یتطلبان  أن توسع ثقافتك فیما حددت من غرض

َ یعیش  ون ؟ وم  ا  إن كثی  ر م  ن البائس  ین ف  ي الحی  اة س  بب بؤس  ھم أنھ  م     ِ  م یعیش  ون ولا ی  دركون ل

وظیفتھم في الحیاة ؟ وما غرضھم منھا ؟ ولذلك یجب على الإنسان أن یحدد ھدفھ في الحیاة سواء 

ٌ لا عم ل ولا  ٌ في الحیاة فلا یستسلم للیأس ویقع د ف ارغ في مجال العلم أو مجال الفن ولكلیھما أساس

ھ ذه ھ ي أس باب . والنظ رة المش رقة للمس تقبل ، زیم ة وإنما علیھ أن یتسلح باثنتین الع، غرض لھ 

 أو فقدان واحد منھا یجعلھا حیاة تعسة بغیضة ، وفقدانھا ، الحیاة الطیبة 

 .حددي الأفكار الفرعیة في النص السابق  -

 أسباب الحیاة الطیبة  -التسلح بالعزیمة                  جـ  -تحدید الھدف      ب -أ

 

، التفاصیل المھمة ھي كل معن ى أو حقیق ة أو معلوم ة ت رتبط بفك رة ال نص الرئیس ة: أن ريتذك -

 .وتسھم في بناء معناه 

لج زء م ن الفكرة الفرعیة یمكن التعبیر عنھا بكلمة أو جملة تصلح لأن تكون عنوان ا :  تذكري أن

 . وتعبر عن معنى الجزء تعبیرا دقیقا ، النص 



 ٣١٣

 

 

 )٨٠(تدریب 

ال ذي یخل ق م ن ك ل س رور ، ،كثیر من أسباب الشقاء یرجعُ إل ى الطب ع الس اخط:  " ل الكاتب یقو 

ً ،  ءبكا ف لا تق ع عین اه ، ومن كل مسرة محزنة و یحرم ص احبھ الف رح والس رور ،ومن كل لذة ألما

 " .ولا تنظر إلا لكل ما ھو سيء ، كلتاھما إلا على الشيء الفاسد 

 .نة رأیك أنقدي الفقرة السابقة مبی -أ

 .حددي الصور الفنیة و الجمالیة في الفقرة السابقة  -ب

 ) ٨١(تدریب 

ً إلى معلمتك وھي تقرأ  يفاستمع، بقراءة النص السابق قراءة جھریة ینسوف تكلف * جیدا

النص  ئي، فاقرئي، وإذا طلب منك أن تقرإلى طریقة نطقھا وأسلوب أدائھا يوانتبھ، النص

وتضعي علامات الترقیم في  ،أواخر كل كلمة تنطقیھاي بط، وحاولي أن تضيكما  معت

إلى أخطائھا؛  ھينتبإلى زمیلتك القارئة وا يقارئة فاستمع ونيوإذا لم تك ،أماكنھا المناسبة 

 . فیھا عندما یأتي دورك  ِ حتى لا تقع

عل ى النح و الموض ح ف ي ، وعلام ة إعراب ھ ، وم ا یلح ق ب ھ ، المثن ى من النص الس ابق  حددي -أ

 :المثال الآتي 

 المثنى و الملحق بالمثنى                                     علامة الإعراب  

 خبر إن مرفوع وعلامة رفعھ الألف لأنھ مثنى                                         واجبان   -١  

 .رة لأنھ ملحق بالمثنى كلیھما                                            اسم مجرور بالكس -٢  

  ٣-  

 ٤- 

 ٥ 

 

                                                
 ).٨٢-٨١(اتبعي إجراءات ممارسة التدریبات لتعامل مع تدریب * 
 

، المثنى ما دل على اثنین أو اثنتین بزیادة ألف ون ون عل ى مف رده ف ي حال ة الرف ع  -١:  تذكري أن

 .ویاء ونون في حالة النصب و الجر 



 ٣١٤

 

 

لھ ذا تس مى ملحق ة ب المثنى ، في اللغة العربی ة ألف اظ ت دل عل ى المثن ى ولا مف رد لھ ا م ن لفظھ ا -٢

 . وعلامة النصب والجر الیاء ، وتكون علامة الرفع الألف ، وتعرب إعرابھ 

ویعرب ان إع راب المثن ى إذا ، مؤن ث للمثنى ال" كلتا " للمثنى المذكر و" كلا " من ھذه الألفاظ  -٣

، ف إن الأل ف تلزمھ ا ، أما إذا أض یفتا إل ى اس م ظ اھر ، أضیفتا إلى ضمیر یكون مطابقا لما قبلھما 

 .ویعربان إعراب الاسم المقصور بحركات مقدرة رفعا ونصبا وجرا 

عرب  ان إع  راب وی، للمثن  ى المؤن  ث " اثنت  ان " للمثن  ى الم  ذكر و " اثن  ان : "وم  ن ھ  ذه الألف  اظ  -٤

 ً  . المثنى رفعا ونصبا وجرا

  )٨٢(تدریب 

ِ اقر -أ ث م أعرب ي م ا تحت  ھ خ ط عل ى نح و م  ا ھ و موض ح ف ي المث  ال ق راءة جی  دة الآتی ة  فق رةال ئ ي

 : الآتي

 .توكید مرفوع بالألف لأنھ  ملحق بالمثنى  –كلتاھما : المثال 

عمتان من نعم ِ الله علیك  العینان       ِ  ، بالرعایة والنظافة ِ ولا ترھقھما   ینیكعفاحرص على ، ن
ُ إلى رؤیة الدنیا وبھجتھا  كلتاھمافالعینان   وأنت تعلم ُ جیدا ، والتمتع بمناظرھا الجمیلة ، الوسیلة

 فلا تعرضھما عند القراءة والكتابة للضوء ، وسیلتك إلى القراءة والكتابة  كلتیھماأن العینین 
 ولا تقربھما من الورق عند ، الضوأین یجھدانھما ویضرانھما  كلاواعلم أن ، الضعیف أو القوي 

 . یرھقانھما  الاثنینلأن ، ولا تعرضھما للحرارة أو الضوء الساطع ، القراءة والكتابة : اثنتین 
 
 
 
 

ومعرب ة بالحرك ات ، في جملت ین بحی ث تك ون معرب ة ب الحروف م رة ) كلا ( استخدمي كلمة  -ب

 .المقدرة مرة ثانیة 

 )٨٣(ریب تد

ّ  -أ  .وصفات الطبع الساخط  ، أعقدي موازنة بین صفات الطبع الرضي

 .لملحقة بالمثنى تعرب إعراب المثنى رفعا ونصبا وجرا الألفاظ  ا: تذكري أن 
 



 ٣١٥

ومج رورا ، ومنص وبا م رة ، بحیث یكون مرفوع ا م رة ، ضعي كلا مما یأتي في جملة مفیدة  -ب
 . مرة 
  –اثنتان  –كلاھما  -١

 
 )٨٤(تدریب 

 

 

 

 

 

 

 )٨٥(تدریب 

 

 

 

 

 

 

 

 بعض الكلمات المكتوبة في الإذاعة المدرسیة حولتكلیف الطالبات بإلقاء :  النشاط المصاحب-

 .والاجتھاد والعمل الجاد لتحقیقھ ، أھمیة تحدید الھدف النبیل للإنسان -١

، وكذلك الطبع الرضي ، سرد بعض القصص التي تبین بعض المواقف لذوي الطبع الساخط  -٢

 . من واقع حیاتھن 

 

 .والاجتھاد في تحقیھ ، تك عن أھمیة تحدید الھدف النبیل زمیلا  يِ حد-١

 .حول الموضوع  زمیلاتك  ِ أن تحدث يالتعلیمات حتى تستطیع  يِ اقر-٢

 .توجیھاتھا  يجیداً إلى معلمتك واتبع يانتبھ -أ

 .النص من صفات بإمكانك أن تضیقي من صفات أخرى  بما ورد فيي ِلا تتقید -ب

دون أن تقلدي زمیلاتك، ورتب ي أحداث ھ بالش كل  عن الموضوع  يواحك وميعندما یأتي دورك في الحدیث ق -جـ
 .ھ یالتي تحب

 .على ضبط أواخر الكلمات ي كلماتك نطقاً صحیحاً، واحرص  ِ جمل تامة، وانطقب يأحك -د
 

 .یر الشفھي موضوعا عما سبق مناقشتھ في التحدث أو التعب ياكتب -
 .موضوعا جیدا  يأن تكتب يالتعلیمات حتى تستطیع ياتبع -
 .جملا تعبر عن ھذه الأفكار  يأفكارك، وكون يرتب -
 .جملا صحیحة وكاملة المعنى  ياكتب -
 . علامات الترقیم ياستخدم -
ّ واضح ياكتب -  . بخط
 .ومعبرة عن الموضوع كثیرا، وإنما المھم أن تكون كتابتك صحیحة  يلیس المھم أن تكتب -
 .إلى توجیھات معلمتك  يانتبھ -



 ٣١٦

 ) :١٠(اختبري مھاراتك*

 .وأدخلیھا في جمل من إنشائك ، ) عبئا  -مسرة  –لذة ( ھاتي جمع كلمات  -أ -١

 .وادخلیھا في جملة توضح معناھا ) متبرم (ھاتي مضاد كلمة  -ب

 .  وأعربیھ ، أملائي الفراغ فیما یأتي باسم مناسب من الأسماء الملحقة بالمثنى  -٢

 .أختان شقیقتان . . . . . . أمل وغادة  -

 .عیان أولادھما خیر رعایة یر. . . . . . . الوالدان  -

 .الحدیقتین أتت أكلھا . . . . . . .  -

وفي الثانی ة ، في جملتین بحیث تكون في الأولى مضافة إلى اسم ظاھر ) كلا أو كلتا ( ادخلي  -ب
 .مضافة إلى الضمیر 

 
ّ  ن : " ق  ال تع  الى  مُ م ت ْ خ  ذ فاتَ َ ْ أ ُ  ل ْ اللهُ ق ُ  ل ِ ق ض ْ َ الأر ِ و ُ السَّ  موات ب َّ َ  ن ر ْ م ُ  ل َ ق ُ  ون ك ِ مل َ َ ی َ لا ی  آء ِ ول َ ِ أ ِ  ھ ون دُ

 ُ ُّور الن َ ُ و ات َ م ُ ل ُّ ي الظ ِ ستوَ ْ تَ ْ ھلَ م َ ُ أ یر ِ صَ الب َ ى و َ ي الأعم ِ ستوَ َ ْ ی ْ ھلَ لُ ً ق ا ّ ر َ َ ض ً ولا م نفَعا ِ ھ ِ س ُ نف َ  " .  لأ
 .حددي التشبیھ في الآیة الكریمة السابقة وبیني نوعھ  -٣
أمام الخطأ مما بین القوسین لما تحتھ خ ط (     ) أمام الصواب أو علامة (     ) ضعي  لامة  -٤

 :فیما یأتي 
 )علامة الرفع الألف . ( وطالب مال ، طالب علم : لا یشبعان  اثنان-أ

 ) علامة الرفع الألف . ( ركن من أركان الاسلام  كلتاھماالصلاة والزكاة -ب
ٌ بأبویھ  -جـ  )علامة رفعھ الألف .       ( كلا الولدین بار

 

 

 

 

 

 

 

                                                
 اتبعي إجراءات ممارسة التقویم* 



 ٣١٧

 

 )٩(حق رقم المل

 بسم الله الرحمن الرحیم 

 

 الخطاب الموجھ إلى المحكمین على مقیاس الأداء اللغوي 

 

 /. .. .. .. السد الأستاذ الدكتور 

 . سلام الله علیكم، ورحمتھ وبركاتھ                          

 

التك  املي ف  ي  أث  ر اس  تخدام وح  دة لغوی  ة قائم  ة عل  ى الم  دخل" تج  ري الباحث  ة دراس  ة بعن  وان      

إعداد مقیاس ، وتقتضي الدراسة في إحدى مراحلھا" الأداء اللغوي لطالبات الصف الأول الثانوي 

 . للأداء اللغوي للطالبات عینة الدراسة

عد المقیاس مكونا من خمسة اختبارات ھي     ٌ ، واختب ار الق راءة الص امتة، اختبار الاستماع: وقد أ

 . واختبار الكتابة، تبار التحدثواخ، واختبار القراءة الجھریة

، ف ي ض بط ھ ذا المقی اس، والإفادة من خبراتكم، والنصیحة، وتأمل الباحثة في إسھامكم بالرأي    

وم دى ملاءمت ھ لمس توى طالب ات الص ف ، أم غی ر ذل ك، وتحدید ما إذا كان یقیس ما وضع لقیاس ھ

 .الأول الثانوي 

 .لعلمي وإثراء البحث ا، أدامكم الله لخدمة العلم

 

 الباحثة                                                                                  

  

 

 



 ٣١٨

 )١٠(الملحق رقم 

 

  الوحدة اللغویة القائمة على المدخل التكامليأسماء المحكمین على 

 

 جھة العمل التخصص العمل المؤھل العلمي اسم المحكم م

محمد حاتم  .١

 المخلافي

مناھج وطرق تدریس  أستاذ دكتور دكتوراه

 اللغة العربیة

 جامعة صنعاء

حسن مبارك  .٢

 الخلیفة

مناھج وطرق تدریس  أستاذ دكتور دكتوراه 

 اللغة العربیة

 جامعة عدن 

 جامعة أم القرى مناھج وطرق تدریس   مشاركأستاذ  دكتوراه حنان النمري  .٣

مرضي غرم الله  .٤

 الزھراني

 جامعة أم القرى مناھج وطرق تدریس أستاذ مساعد دكتوراه 

 مناھج وطرق تدریسمدرس مساعد  دكتوراه  أحمد قاسم الزمر  .٥

  لغة عربیة

 جامعة صنعاء

حسین الصالح  .٦

 العراقي

 لغة عربیة مناھج وط مدرس مساعد دكتوراه

 رق تدریس

 جامعة صنعاء

 عربیةلغة  مناھج و مدرس مساعد دكتوراه أحمد حسان  .٧

 طرق تدریس

 جامعة صنعاء

 لغة عربیةمناھج  مدرس مساعد دكتوراه أنیسة ھزاع .٨

 وطرق تدریس

 جامعة عدن

 لغة عربیة مناھج و مدرس مساعد دكتوراه سعاد السبع .٩

 طرق تدریس

 جامعة صنعاء



 ٣١٩

 جامعة صنعاء مناھج وطرق تدریسمدرس مساعد  دكتوراه عبدالله النھاري .١٠

مدرسة ورئیسة  دكتوراه اطينور البس .١١

للغة شعبة ا

 العربیة 

 –الثانویة الرابعة  لغة عربیة

 مكة المكرمة

في  موجھة بكالوریوس لیلى عبد الخالق .١٢

لمرحلة ا

 الثانویة

قطاع التوجیھ  لغة عربیة

والتقویم وزارة 

 التربیة والتعلیم

أحمد ھادي جمال  .١٣

 الدین

البحوث مركز  لغة عربیة باحث أول ماجستیر

 والتطویر التربوي

مركز البحوث  لغة عربیة باحث أول  ماجستیر  علي الصایغ .١٤

 والتطویر التربوي

قطاع التوجیھ  لغة عربیة موجھ فني أول بكالوریوسمحمد عبده محسن  .١٥

 والمناھج

مدرسة في  بكالوریوسحنان عبد الرزاق  .١٦

لمرحلة ا

 الثانویة

 –عة الثانویة الراب لغة عربیة

 مكة المكرمة

 

 

 

 

 



 ٣٢٠

 )١١(ملحق رقم 

 

 مقیاس الأداء اللغوي

 :ویشمل خمسة اختبارات وھي                         

 اختبار الاستماع .١

 اختبار القراءة الصامتة .٢

 اختبار القراءة الجھریة .٣

 اختبار التحدث .٤

 اختبار الكتابة .٥

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٣٢١

 اختبار الاستماع -أولا 

 ) مسجلة( تعلیمات الاختبار 

ً إلى التعلیمات الآتیة حتى تستطیعي الإجابة على أسئلة الاختبار       انتبھي جیدا

 . بمعنى إنك سوف تستمعي إلیھ من جھاز تسجیل، ھذا الاختبار مسجل)أ  (  

 .یلي كل منھا بعض الأسئلة ، سوف تستمعي إلى مجموعة من النصوص) ب (  

 . طسوف تستمعي إلى كل نص مرة واحدة فق) جـ (  

 .سوف تستمعي إلى كل سؤال أیضا مرة واحدة  ) د  (   

ً إلى كل سؤال) ھـ (    . والإجابات المقدمة لھ، انتبھي جیدا

 حاولي أن تحددي الإجابة الصحیحة من بین، أثناء استماعك إلى كل سؤال) و (   

 .الإجابات المقدمة       

ً علامة على المربع الذيضعي فور، عندما تتعرفي على الإجابة الصحیحة) ز (   ا

 .یمثل اختیارك في ورقة الإجابة       

ً ) حـ(  وأذناك ِ مع الصوت ، ولتكن عیناك ِ على ورقة الإجابة، ركزي انتباھك ِ جیدا

 . المسجل       

 .استمعي جیدا إلى ھذا المثال  والآن -

 مثال محلول 

 ) و تنسبھ إلیك لأن ذلك إذا سمعت من صاحبك كلاما أو رأیا یعجبك فلا تنتحلھ أ(  

 . لقاً مم وتاً  -خلقا محمودا                                    ب -أ   

ً  -جـ    یرفع من شأنك -د.                                یعطیك وقارا

 . في ورقة الإجابة) ب(، ولذا یجب أن یظل المربع )ب(الإجابة الصحیحة ھنا رقم _ 

الأفك ار الفرعی ة الت ي و، وحاولي أن تحددي الفك رة الرئیس یة، الآتي حدیثاستمعي إلى ال) ١(

 .النص  یدور حولھا

ً یبتغي فیھ علما" : قال رسول الله صلى الله علیھ وسلم"  - ً إلى ، من سلك طریقا سھل الله لھ طریقا

 . " صدق رسول الله. " الجنة



 ٣٢٢

 :الفكرة التي تدور حولھا ھذه العبارة ھي  -

 .الب العلم جزاء ط -أ

 . طریق العلماء -ب 

 .الجنة  -جـ 

 . العلم  -د

الأفك ار الفرعی ة الت ي و، وح اولي أن تح ددي الفك رة الرئیس یة، الآت يل نص استمعي إلى ا) ٢(

 .النص  یدور حولھا

وھي ما یطلق علیھ ، الفطر كائن من الكائنات الحیة الدقیقة التي تلازمنا في كل مقومات حیاتنا( 

فیظھر كعفن أسود عند ، ولابد إنك ِ رایتیھ یوما ما على ثمرة الطماطم) العفن ( اسم بعض الناس 

أو ، وربما تكوني رایتیھ على ھیئة عفن أزرق على الموالح مثال البرتقال، تشققھا بجوار العنق

تحت ظروف رطبة أو ربما رایتیھ كعفن أبیض على " البسطرمة " عفن أخضر على الجبن أو 

 ). و شراب بقایا طعام أ

 : الفكرة الرئیسیة في ھذا النص ھي_ 

 "                       والبسطرمة " الجبن ) ب ( أشكال الفطر وأماكن انتشاره                          ) أ ( 

 .تعفن بقایا الطعام ) د .                           ( عفن الطماطم الأسود) جـ ( 

                 * * * * * * * * * * 

وھي ، الفطر كائن من الكائنات الحیة الدقیقة التي تلازمنا في كل مقومات حیاتنا( استمعي )  ٣(  

 ). ما یطلق علیھ بعض الناس بالعفن 

 : الفكرة الفرعیة في ھذه الفقرة ھي -

 تعریف الفطر  -مقومات حیاتنا                                 ب -أ

 عفن الطماطم  -ة                                دالكائنات الحی -جـ

 . استمعي وحاولي أن تحددي معاني الكلمات وما توحي بھ)  ٤(  

إن التجمل في الزي والمظھر شي لا قیمة لھ بالنسبة إلى ما یجب أن یتحلى بھ المرء من خلق ( 

 ). وعلم 

 :كلمة التجمل توحي بـ  -١
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 الذوق الرفیع -ب                الجمال الطبیعي                -أ

 الزینة المصطنعة  -جمال الروح                                 د -جـ

 :ما ھي " یتصف " في النص السابق كلمة بمعنى )  ٥( 

 المظھر  -الزي                                       ب -أ  

 یتحلى   –د زینة                                          -جـ

 :استمعي وحاولي أن تحددي معاني الكلمات وما توحي بھ )  ٦( 

تقدم صاحبھا في المجتمعات وترقي بھ إلى  –وحسن الأدب ، وجمال الروح، أن الأخلاق النبیلة( 

 ). مصاف الخالدین 

 : كلمة تقدم صاحبھا في المجتمعات توحي بـ_ 

 علو منزلتھ في المجتمع  -ب      المجتمعات الراقیة                      -أ

 التعارف بین أبناء المجتمع  -التعاون بین الناس                          د -جـ

 : ھو" إملاق" معنى )  ٧(  

ّ                                             ب -أ  إرھاق    -ھم

 ب عذا –جـ فقر                                             د 

 :تعني ) الجاھلي ( یقال العصر الجاھلي فكلمة )  ٨( 

 السفة والغضب -ب                                والعلم  عدم المعرفة -أ

 الغباء -الفقروالافلاس                                     د -جـ

عترف بالفضل لذوي وی، ویقیھا مواطن الزلل، أن العاقل یناء بنفسھ عن الشبھات( استمعي ) ٩( 

 ).  الفضل 

 :ھو " ینأى " المعنى المضاد لكلمة _ 

 یلقي بنفسھ  -یبتعد                                          ب -أ

 یقترب  –ینوي                                        د  -جـ

: قال تعالى) على الفتح وحاولي أن تحددي الفعل المبني ، استمعي إلى الآیة الآتیة بعنایة)  ١٠( 

ـان (  َ ـلیـم ُ مع سُ ـت ْ ـم َ ـل ْ س َ ـِي وأ ُ نـَفسـ ـت ْ ـم َ ل َ ي ظ ّ ِّ إن ْ رب اَلت  "٥٥سورة النمل الآیة ) "ق



 ٣٢٤

 :الفعل المبني على الفتح في ھذه الآیة ھو _ 

ُ                                          ب -أ   التْ  -ظلمت

ُ  –د              نفـسي                            -جـ  أسلمـت

 :یبنى الفعل المضارع على السكون إذا اتصلت بھ )  ١١(  

 ألف الاثنین   -واو الجماعة                                ب  -أ

 نون التوكید الثقیلة  -نون النسوة                                 د -جـ

َ " عرب حددي علامة إعراب الفعل المضارع الم)  ١٢(   ـع ِ  :في الآیة الكریمة الآتیة " یوُق

  ) َ ضاء ْ ـم العداوةَ و البغ ُ عِ بینـك ُ أن یـُوق ـا یرُیدُ الشیطان َ  ) .إنم

 السكون  -الضمة الظاھرة                            ب -أ

 الفتحة الظاھرة  -الكسرة  الظاھرة                           د -جـ

 :في الآیة الآتیة " سمعوا " اب الفعل حددي علامة إعر)  ١٣(  

ـع ِ (  ْ م َ الدَّ ُ من ـیض ِ ْ تفَ عیـُنھـُم َ َ أ ـول ِ تـَري سُ َّ َ إلى الر نز لِ ُ ـا أ َ ـمعـوا م َ ا س َ  ) .وإذ

 السكون  -الفتح                                        ب -أ

 الضم _ الكـسر                                    د  -جـ 

 .بعلامات إعراب أصلیة  المعرب الاسموحددي ، الآتي تاستمعي إلى البی ) ١٤( 

 قـم للمـعـلـم وفـھ التـبـجـیـلا                     كـاد الـمـعـلـم أن یـكـون رسـولآ 

 .علامات إعراب فرعیة  –أ : كلمة المعلم في الشطر الثاني من البیت الأول معربة بـ -

 علامات إعراب أصلیة الضمة   -ب                                                             

 رة الكس علامات إعراب أصلیة -جـ                                                             

 .وحددي اسم الإشارة وما یدل علیھ ، استمعي إلى الآیة الكریمة)  ١٥(  

َّ الذین أجرموا كانوا من ا(  وإذا انقلبوا إلى ، وإذا مروا بھم یتغامزون، لذین أمنوا یضحكونإن

 "  صدق الله العظیم ) "وإذا رأوھم قالوا إن ھولاء لضالون ، أھلھم انقلبوا فكھین

 :اسم الإشارة في ھذه الآیة یدل على _ 
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 مفرد مؤنت  –مثنى                                        ب  -أ

 جمع   –د                         جـ مفرد مذكر        

 .وحددي الاسم الموصول فیھ" صلى علیھ وسلم " أستمعي إلى حدیث الرسول )  ١٦(  

 ) .لا یؤمن أحدكم حتى یحب لأخیھ ما یحب لنفسھ (  

 أخیھ  –أحدكم                                        ب  -أ

 ما  -د       حتى                                   -جـ 

 : حددي جملة صلة الموصول في المثال الآتي)  ١٧(  

 ) .كل إناء بما فیھ ینضح (   

 كـل  -إنــاء                                        ب -أ

 ینضح  –فیھ                                       د _ جـ 

 : حددي الصورة البلاغیة في البیت الآتي)  ١٨(  

 مس والنجوم كواكب                       إذا طلعت لم یبدي منھن كوكب أنت ش

 :الصورة البلاغیة في البیت السابق ھي _ 

 تشبیھ ضمني  -بتشبیھ تمثیلي                                     -أ

 مرسلاستعارة  –تشبیھ بلیغ                                     د  -جـ 

 .وانقدي أحداثھا موضحة رأیك ِ فیھا ، لى القصة الآتیة جیداً استمعي إ)  ١٩( 

وك  ان نظی  ف الثی  اب حس  ن . ك  ان أحم  د یس  یر ف  ي طریق  ھ إل  ى المس  جد لأداء فریض  ة الجمع  ة( 

وتتعث ر ، وتتوكأ عل ى عص ا، وبینما ھو في طریقھ رأى عجوزا ترتدي ثیابا قدیمة ممزقة، المظھر

إن  ي : وقال  ت ل  ھ، دت إلی  ھ ی  دا عاری  ة نحیل  ة وھزیل  ةفم  ، ن  ادى أحم  د عل  ى العج  وز، ف  ي خطواتھ  ا

 ، وأعطاھا العجوز، أخرج أحمد ما معھ من نقود، ولیس معي ما اشتري بھ الطعام، جائعة

وكان ت ع ن الص  دقة ، ومض ى ف ي طریق ھ إل  ى المس جد اس تمع أحم د إل ى خطب  ة الجمع ة، فش كرتھ

 . تصدقینفقال أحمد الحمد   الذي جعلني من الم، وجزاء المتصدقین
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 .و حاولي تلخیصھ في سطرین فقط  ، استمعي إلى الموضوع الآتي)    ٢٠(  

ّ ینف  ع(   ّ یض  ر، العل  م س  لاح ذو ح  دین ح  د ّ الن  افع لا یس  تطیع أح  دٌ أن ینك  ر فض  لھ ف  ي ، وح  د فالح  د

وعمل  ت عل  ى ، وق  د أدى العلم  اء بج  دھم للن  اس خ  دمات جلیل  ة خفف  ت آلامھ  م، النھ  وض والتق  دم

 .ادھم  إراحتھم وإسع

اس تخدام بحوث ھ ف ي تخفی ف الآلام ، لقد توصل العلم في ع لاج المرض ى إل ى م ا یش بھ الإعج از   

و اخترع المبتكرون وسائل النقل الحدیثة فاستراح المسافرون في . والقضاء على الجراثیم الضارة

، ص ولاتف زادت المح، ونھض ت البح وث الج ادة بالزراع ة، وتجنبوا المتاعب والمش قات، انتقالھم

وا من متعة وسعادة في كل مجال ، وتقدم في ظل العلم العمران ُ  .ولقي الناس ما شاء

ّ الضار فقد اس تخدمھ بن ي الش ر ال ذین ل م یرض وا بھ ذه الس عادة     ، ف ي الإفن اء والت دمیر، أما الحد

م ن  لاء ھم أعداء البشریة المستعمرون الذین یعملون على إذلال الشعوب الضعیفة بما یملك ونؤھ

 ) .مخترعات مدمرة  
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 اعـــار الاستمـــــاختب

 مفتـــــــاح التصحیــــــــح 
  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مثال الحلول 
 د ج ب أ

)١( 

)٢( 

)٣( 

)٤( 

)٥( 

)٦( 

)٧( 

)٨( 

)٩( 

)١٠( 

)١١( 

)١٢(  

)١٣( 

)١٤( 

)١٥( 

)١٦( 

)١٧( 

)١٨( 

)١٩( 

)٢٠( 

 _____________________/ ة اسم الطالبــــ
 _____________________/ الشعبة/ الفصل

 رقم 
 السؤال 

 رقم 
 السؤال 
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 اختبار القراءة الصامتة  -ثانیا

 یمات الاختبار تعل

 :ك على الإجابة تعینئي التعلیمات الآتیة بعنایة لاقر

 .بعینیك فقط ، ئي النصوص الآتیة قراءة صامتةاقر) أ ( 

 .حاولي أن تفھمي ما یتضمنھ كل نص من معان وأفكار ) ب(

 .ئي الأسئلة التي تلي كل نص بعنایة لتفھمي المطلوب منك اقر) جـ ( 

 .المخصص في ورقة الإجابة أجیبي في المكان ) د ( 

 .ضعي علامة واضحة في المربع الذي تختاریھ ) ھـ ( 

 :تنبیھ 

 .ضللي مربع الإجابة الصحیحة على ورقة الإجابة  

 . على نظافتھاي ھذه الكراسة وحافظي لا تضعي أي خطوط أو علامات ف

 :مثال محلول 

 : ئي العبارة الآتیةاقر -

 :صورتھ الغالبة قائم على الخیال في العصر الجاھلي في  -

 .على التشبیھ  -الاستعارة                          ب -أ

 .على الكل  -الطباق                            د -جـ

على ورقة ) ب ( لذلك یجب أن یظلل المربع ) ب ( الإجابة الصحیحة عن ھذا السؤال ھي  -

 .الإجابة 

 ) .فإنھ یحبط الإنسان ، والیأس من نفسك إیاك: ( ئي العبارة الآتیةراق)  ١( 

 : كلمة الیأس معناھا_ 

 الألم ) ب ( الحزن                                 ) أ ( 

 الخوف ) د  ( القنوط                               ) ج ( 
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 :ئي النص الآتي ثم أجیبي عن الأسئلة التي تلیھ اقر -٢

، ھجم علیھ كلب مسعور في حالة شدیدة من الھیاج، مدرستھبینما كان أحد الأطفال یتجھ إلى 

وأخذ ینھش ساقي الطفل المسكین الذي لایملك إلا أن یبكي ویطلب من ، وطرحھ على الأرض

 .الناس أن  ینقدوه 

، ولجأ والدا الطفل إلى أحد أطباء القریة متوسلین إلیھ أن یبدل قصارى جھده لإنقاد حیاة الطفل

 . وأشار على والدا الطفل بأن یحملاه إلى إحدى المستشفیات الكبرى، ر الجرحفقام الطبیب بتطھی

ً عن المشي وأصبحت ، وشعر طبیب المستشفى بالحزن الشدید لما أصاب الطفل فقد أصبح عاجزا

ً منھا بسبب تأخر العلاج  .ولم یكن لقاح مرض الكلب قد اكتشف في ذلك الوقت ، حالتھ میئوسا

وحقنھ بلقاح مرض الكلب ، فأستاذن والدیھ، أن یجرب اللقاح على الطفل فكر طبیب المستشفى في

وشكر ، ونجا الطفل من المرض، وتكررت عملیة الحقن عدة مرات، الجدید لأول مرة في التاریخ

 . م١٨٨٥وكان ذلك عام " لویس باستیر " والداه طبیب المستشفى الذي كان یدعى 

 : بق ھيالفكرة الرئیسیة في الموضوع السا) ٢( 

 الكلب المسعور ) ب ( قصة اكتشاف لقاح مرض الكلب                    ) أ ( 

 .الوالدان الیائسان ) د  .                                        ( طبیب القریة) جـ ( 

 : لثانیةالفكرة الفرعیة المناسبة للفقرة ا)  ٣(  

 .  الطفل والكلب المسعور) ب (         .            أسباب حزن طبیب المستشفى) أ ( 

 .إسعافات طبیب القریة ) د .                              ( تجریب اللقاح الجدید) جـ ( 

 :الفكرة الفرعیة المناسبة للفقرة الثالثة ) ٤( 

 .الوالدان الیائسان ) ب .                                         ( نجاة الطفل) أ ( 

 .طبیب القریة ) د .                ( أسباب حزن طبیب المستشفى) ـ ج( 

 :في النص السابق ھو " ساقي " الموقع الإعرابي الصحیح لكلمة )  ٥(

 .مضاف إلیھ مجرور وعلامة جره الیاء لأنھ مثنى ) أ ( 

 . منصوب بالیاء لأنھ جمع مذكر سالم ھب مفعول) ب ( 

 .جمع  ذكر  الم حال منصوب بالیاء لأنھ ) جـ ( 
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 .مفعول بھ منصوب بالیاء لأنھ مثنى ) د ( 

 :عیني الاسم المعرب بعلامات إعراب فرعیة من بین الأسماء الآتیة )  ٦(  

 : الاسم المعرب بعلامات إعراب فرعیة ھو_ 

 .الطبیب ) ب .                                         ( المستشفیات ) أ ( 

 .الكلب ) د (                                            .   الناس) جـ (  

 :عیني الاسم المبني في الآیة الكریمة الآتیة )  ٧( 

َ كفروا ربنا أرنا الذین أضلانا من الجن والإنس :( قال تعالى   "٢٩فصلت )"وقال الذین

 :الاسم المبني ھو

 .الذین ) ب (   الجن                                          ) أ ( 

 كفروا )د .                                        ( الإنس) جـ( 

 :ا مثم أجیبي عن الأسئلة التي تلیھ، ینالآتی بیتینئي الاقر) ٨( 

 :قال الشاعر النابغة الدبیاني     

  ٍّ ُ  –كلیني لھم یھ بطيء الكواكب –یا امیمة ِ قاس ُ ب ِ                  ولیل ٍ أ ِ  ◌   ناص

رَعى النجوم بآیب ِ : تطاول حتى قیلَ   َ بمنقض ٍ                  ولیس الذي ی  لیس

 : یوحي بـ" بطيء الكواكب ولیل أقاسیھ " قولھ  - 

 .طول اللیل وما یعانیھ الشاعر من صراع نفسي عنیف ) أ (  

 .جلاء اللیل وسرعة انقضائھ ) ب (

 .تذمر الشاعر من دخول اللیل ) جـ ( 

 .وف الشاعر وھلعھ من شدة ظلام اللیل بخ)د ( 

 " ولیس الذي یرعى النجوم بآیب " قولھ )  ٩(

 مجملتشبیھ ) أ ( 

 .تشبیھ تمثیلي ) ب ( 

 .تشبیھ ضمني  )جـ (
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 ..كنایة عن طول اللیل ) د ( 

 :یوحي بـ " ناصب " قولھ ) ١٠(

 .الاطمئنان و الھدوء ) أ ( 

 . الإجھاد والأرق والتمزق) ب ( 

 .بالیأس  )جـ ( 

 .بالفرح والسرور ) د ( 

 : ئي النص الآتي ثن أجیبي عن الأسئلة الآتیةاقر)  ١١( 

إن ھولاء الذین أفلسوا من العلم والأدب لن ینفعھم انصرافھم إلى تجمیل مظھرھم وتزویق (  

ر فیستعی،فالرجل قد تصیبھ الكارثة ، وإبداء محاسن وجوھم معتمدین على الثراء والنسب،ھیئاتھم 

ولكنھ لا یستطیع أن یجد من یعطیھ علمھ وأدبھ ولسانھ عند ، أو قریبھ ثوبا یلبسھ، من صدیقھ

 ) .الحاجة 

 :تعني ) أفلسوا ( جملة  -

 . كثرت أموالھم) أ ( 

 .استعاروا المال ) ب ( 

 .أصابھم الفقر ) جـ ( 

 .فقدوا محاسنھم ) د ( 

 :الجملة الآتیة  في) كلاھما(الصحیح لكلمة  يالإعراب الموقع) ١٢(

  .التفوق  جائزةكلاھما نالا الطالبان        

 .خبر المبتدأ مرفوع بالألف لأنھ ملحق بالمثنى ) أ ( 

 .لأنھ ملحق بالمثنى ، وعلامة رفعھ الألف ، توكید مرفوع ) ب ( 

 .لأنھ ملحق بالمثنى ، مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعھ الألف ) جـ (

 .ة رفعھ الألف لأنھ ملحق بالمثنى نعت مرفوع وعلام) د ( 

 

 :تعني " الكارثة " كلمة )  ١٣( 
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 . الحزن) أ ( 

 . الكثرة) ب ( 

 .البكاء ) جـ ( 

 .الحادثة الألیمة ) د ( 

 :حددي الموقع الإعرابي لاسم الإشارة في الآیة الكریمة )  ١٤(  

 ) .وأصبر على ما أصابك إن ذلك من عزم الأمور ( 

 : ي الآیة الكریمة ھواسم الإشارة ف_ 

 .ذلك  ) أ ( 

 . ما) ب ( 

 .من ) جـ ( 

 .على  )د ( 

 :ھو " ینفعھم " المعنى المضاد لجملة )  ١٥( 

 . یضرھم) ب .                                         ( یفیدھم) أ ( 

 .یدفعھم ) د .                                     ( ینصرھم) جـ (  

 : ھو) أبداء ( معنى المضاد لكلمة ال)  ١٦( 

 إظھار ) ب ( البدء                                           ) أ ( 

 البدل ) د ( أخفاء                                          ) ب(

 :ثم أجیبي عن الأسئلة التي تلیھ ، ةالآتی خطبة اقرئي ال)  ١٧( 

ّ بن ساعدة الإیادي  سُ ومن مات فات ، إنھ من عاش مات ، أیھا الناس اسمعوا وعوا  "من خطبة ق

ٌ ساج ،  ٌ داج ونھار ٌ ذات أبراج ، وكل ماھو آت آت  لیل ٌ تزھر ، وسماء ٌ تزخر ، ونجوم  . .)وبحار

 : بالنظر في الخطبة نجد أن الخطیب قد اعتمد على الجمل السریعة الرنانة وھذا الأسلوب یسمى  -

 .الطباق ) أ ( 

 . سجع ال) ب( 
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 .الجناس ) جـ (

    .التشبیھ ) د ( 

 )١٨ (  

 .السجع ھو اتفاق آخر كلمات الجمل في الحرف الأخیر ) أ ( 

 .السجع ھو اتفاق الكلمات الوسطى في الجمل  )ب ( 

 .السجع ھو اتفاق الكلمات الأولى في الجمل  )جـ ( 

 .السجع ھو تشابھ الجمل في المعنى ) د (  

                   * * * * * * * * * * * * * * 

 :حددي الآیة التي تدل على اسم الإشارة )  ١٩(  

 " ١٩٩الأعراف ألآیة ).                          " خذ العفو وأمر بالمعروف ) ( أ ( 

 "  ٢الإنشراح الآیة ).                              " ووضعنا عنك وزرك ) ( ب ( 

 " ١٣٤البقرة  الآیة  ) .                                  " لت تلك أمة قد خ)  ( جـ (

 " ١١٦الأنعام الآیة ).           " و إن تطع أكثر من في الأرض یضلوك ) ( د ( 

ف ي ض  وء دراس تك لل  نص اخت اري أھ  م الخص ال الت  ي یج ب أن تتحل  ى بھ ا الزوج  ة حت  ى )  ٢٠( 

مع بیان السبب في اختی ارك لھ ا دون غیرھ ا م ن ، ھاتستمر الحیاة الزوجیة سعیدة بینھا وبین زوج

 . الخصال الأخرى التي وردت في الوصیة

 :أھم الخصال التي یجب أن تتحلى بھا الزوجة ھي _ 

 .السمع والطاعة ) ب .                                   (ولین الجانب، القناعة) أ ( 

 الحرص على نومھ وموعد طعامھ  ) د(    . الحرص على جمال مظھرھا و نظافة بیتھا) جـ ( 

 . الموضوع التفاصیل المھمة في ثم حددي ، ئي النص الآتياقر)  ٢١( 

وتح  ت الص  خور والرم  ال ف  ي ، تك  ون البت  رول من  د ملای  ین الس  نین ب  القرب م  ن ش  واطئ البح  ار

قای  ا وف  ي ھ  ذه المن  اطق تراكم  ت الب، الص  حاري الت  ي كان  ت ف  ي ی  وم م  ن الأی  ام تغم  ر می  اه البح  ر

ثم غطتھا طبقات من الط ین أخ ذت تعل و ، العضویة لكمیات ھائلة من الحیوانات والنباتات البحریة

ل الط  ین والرم  ل إل  ى طبق  ات م  ن ، فاختف  ت ش  واطئ البح  ار  وجف  ت البحی  رات، وتتزای  د ّ وتح  و



 ٣٣٤

ح ت وتحولت البقایا العضویة الحیوانیة والنباتیة الممتزجة بالرمال والطین إلى بت رول ت، الصخور

والرم  ال الملتھب  ة ، وف ي ھ  ذه الح  رارة الش  دیدة، ت أثیر الض  غوط المس  تمرة والح  رارة الناتج  ة عنھ  ا

 ً ً وجوعا  . یتعرض الإنسان والحیوان للھلاك خوفا

 :الموضوع ھي التفاصیل المھمة في _ 

 .السنین بالقرب من شواطئ البحار تكون البترول مند ملایین  )أ ( 

 .ة الحیوانیة والنباتیة الممتزجة بالرمال والطین إلى بترول تحولت البقایا العضوی) ب( 

 .اختفت شواطئ البحار وجفت البحیرات ) جـ(

 :المناسب  الاسم ب تیةإملائي الفراغ في الجمل الأ)  ٢٢(  

 .كنت تسأل عنھما . .. .. شاھدت لقد  )أ (  

 .یرعیان أولادھما خیر رعایة . . . . . الوالدان ) ب(

 .الرجال یدعون إلى الفضیلة . . .  . .) ب ( 

  .یرضعن أولادھن حولین كاملین یقن أولادھن من الأمراض . . . .  )جـ ( 

 شئت واكتسب أدبا          یغنیك محموده عن الأدب. . . . كن ابن ) د ( 

 . موضحة أثر حدوث ذلك في المجتمع، اشرحي العبارة الآتیة)  ٢٣(  

طم ع فی ھ ،كبی رھم وص غیرھم ، قویھم وضعیفھم، الناس غنیھم وفقیرھم إذا لم یسو القاضي بین(  

 ) .الأقویاء ویئس من عدلھ الضعفاء 

 . لخصي الموضوع الآتي بما لا یزید عن ثلاثة أسطر فقط)  ٢٤(  

. ونف  اذ البص  یرة، وس  عة الإدراك، وس  داد ال  رأي، النج  اح ھ  و النتیج  ة الحتمی  ة لس  لامة التفكی  ر 

، بقدر ما یعتمد على الشخصیة الكامل ة المتكامل ة، ل لا یعتمد على الغنى والجاهوالنجاح في الأعما

وإنم ا یع زى ف ي الغال ب إل ى عج ز ف ي العق ل ، كما أن الإخفاق لا یعزى دائما إلى نقص ف ي الم ال

ً بین أولئك الذین یحاولون عمل أش یاء عظیم ة . ونقص في الإدراك والإخفاق كثیرا ما یكون مألوفا

وغی  ر الطم  وحین والق  انعین بح  التھم ، ویس  تقلون ب  ذاتھم، ال  ذین ینط  وون عل  ى أنفس  ھمو وأولئ  ك 

أو لأنھم لا یبذلون من الجھد في أعم الھم ، ویخفق الكثیرون لأنھم لم یتعلموا من أخطائھم. الراھنة

 ً  .شیئا



 ٣٥

فالح ازم ، وتتجن ب تك راره، وت تخلص م ن أس بابھ، ولكي تتغلب على إخفاقك یجب علی ك أن تحلل ھ

وإن الش خص الن اجح ھ و ال ذي . من یتخذ من الخطأ وسیلة للص واب وم ن الإخف اق وس یلة للنج اح

ذل  ك أن الش  جاعة س  تبعث فی  ھ روح . یق  اوم المص  اعب ویواج  ھ الش  دائد بص  بر وح  زم وش  جاعة

أما الخوف والتردد سیقضیان علیھ ول ن ی تعلم الكف اح ، وتفتح أمامھ أبواب الأمل، الإبداع والإنشاء

 . الحصول على الأشیاءفي سبیل 
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 اختبار القراءة الصامتة
 مفتاح التصحیح

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مثال الحلول 
 د ج ب أ

)١( 

)٢( 

)٣( 

)٤( 

)٥( 

)٦( 

)٧( 

)٨( 

)٩( 

)١٠( 

)١١( 

)١٢(  

)١٣( 

)١٤( 

)١٥( 

)١٦( 

)١٧( 

)١٨( 

)١٩(  

)٢٠( 

 _____________________/ اسم الطالبــــة 
 _____________________/ الشعبة/ الفصل

 رقم 
 السؤال 

 رقم 
 السؤال 

 د ج ب أ د ج ب أ

)٢١( 

)٢٢( 

)٢٣( 

)٢٤( 
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 اختبار التحدث -ثالثا 

 :الجزء الأول مسجل 

 .معي جیدا إلى القصة  الآتیة است -أ

 .سوف تستمعي إلیھا مرتین فقط  -ب

 .والأحداث المھمة في القصة ، حاولي أن تلمي بكل التفاصیل -جـ

 . حاولي أن تفھمي دور كل بطل من أبطال القصة -د

 :القصة مسجلة 

ً مخافة القبض علیھ    ُ بن زائدة من الأنبار  متنكرا ن ْ ع ْ ◌ َ أي  -وشاربھ وقد خفف لحیتھ ، خرج م

وأمتطى جملا ، وتزیا بزي أعراب البادیة، وتعرض للشمس حتى لوحت وجھھ، -قصرھما 

ً من أمیر المؤمنین  ً عن عیونھ ، "المنصور " لیضرب بھ في الصحراء ویقیم فیھا ھروبا وبعیدا

ون في طلبھ ، الذین یترقبونھ ُّ  .ویجد

أخذ یتسلل في ، وھمد القوم، ا ھجع اللیلوعندم، وبین الخوف والحذر، وأنھ بین الیأس والأمل   

 ً ، ثم أناخھ في جرأة، فأھوى إلى خطام الجمل وتعلق بھ، رفق إذ طلع علیھ رجل أسودُ متقلد سیفا

ـس ٍ وإشفاق وقال ُّ ُ في توج ن ْ ع َ وقال في ، من أنت یا ھذا ؟ فنظر إلیھ الأسود في ھدوء: فنظر إلیھ م

 منین المنصور ؟ألست الرجل الذي یطلبھ أمیر المؤ: تھكم

نُ     ْ ع َ ولا أراه ، فما أنا بملك أو أمیر أو وزیر، ومن أنا حتى یطلبني أمیر المؤمنین: فأجابھ م

 . .. .. وإني لأعرابي غریب عن ھذه الدار، ولا مطمع فیھ، یطلب رجلا مثلي لا خطر لھ

نُ : قال الأسود بن زائدة    ْ ع َ  . وعدو أمیر المؤمنین، أتنكر إنك م

 . فأین أنا من معن بن زائدة، یا ھذا اتق الله: معن وقالفأنكر   

ك أكثر من نفسك ، دع عنك ھذا یا معن: فصاح بھ الأسود قائلا  ُ  ! !. .. . والله إني لأعرف

الأسود  ورأى أنھ لا حیلة للخلاص إلا إذا افتدى نفسھ بأعز ما ، وسكت معن وأیقن أنھ وقع في یدِّ

ً من الجواھ، عنده وھو أعز ما ، إلیك ھذا، أیھا الرجل: ر النفیسة من راحلتھ وقال لھفانتزع عقدا

فأخذ الأسود العقد وقلبھ بین یدیھ ، ویفي بأضعاف ما بذلھ أمیر المؤمنین لمن یقبض عليّ ، عندي

وضربوا ، فقد وصفوك بالجود، لكني لا أقبلھ حتى أسألك عن مالك: وعرف أنھ عقد ثمین ثم قال

 : وا معروفك ونجدتك فأخبرنيوأكبر، الأمثال بشھامتك
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" لا:"فقال " فبثلثھ : " قال" لا : " فقال" فبنصفھ : " قال. لا: ھل جدت بمالك كلھ ؟ فقال معن

 . .. . أظن أني فعلت ذلك: قال  معن، حتى بلغ العشر" لا " فقال " فبربعھ : " قال

إنني والله على ، ما ذاك بعظیمو إن كنت فعلتھ ، ولا أعلم أنك فعلتھ، ما أراك فعلتھ: فقال الأسود

ً ، رغم فقري ، وھذا العقد النفیس قیمتھ ألوف الدنانیر، ورزقي من أمیر المؤمنین عشرون درھما

ً ، وقد وھبتھ لك، وھو الآن في یدي ، ووھبتك نفسك لتعلم أن في الدنیا من ھو أكرم منك یدا

 ً ً ، وأسخى منك نفسا  .وأجمل منك معروفا

 .ابقة أعیدي حكایة القصة الس -١

 . اذكري التفاصیل المھمة في القصة -٢

 . ھایالتزمي بتسلسل الأحداث كما سمعت -٣

 .انطقي ما تقولي نطقا سلیما  -٤

 .أضبطي أواخر الكلمات التي تقولیھا  -٥

 . القصةدقائق لحكایة  عشرةأمامك ِ  -٦

 :الجزء الثاني 

 . ویطلب منھا التعبیر عن محتواھا، تعرض على الطالبة صورة - أ

 . ثم یحلل عن طریق عدد الجمل وتصنیفھا، البةیسجل حدیث الط - ب

 :تعلیمـــــات 

 .انظري إلى ھذه الصورة جیدا  -١

 .وتأملیھا جیدا ، دققي النظر في محتواھا -٢

 . وما تشعري بھ تجاھھا. عبري عن محتوى الصورة -٣

 .حة وصحیلیكن حدیثك ِ في جمل تامة  -٤
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 بطاقة تقویم أداء الطالبة

 ) ٧( ملحق رقم
 في اختبار التحدث

 / اسم الطالبـــــة 
 /الشعبة / الفصل 

 درجة الطالبة  الدرجة الكلیة  معیار التصحیح  المھارة 
  

 إخراج ھذه الأصوات من مخارجھا  
  

  ٦  ظ ط ض س ذ ثـ  النطق) ١(
           
    

النطق ) ٢(
 النحوي 

            ١٤  
    

    
تذكر ) ٣(

 ل تفاصی
درجة  

 تفاصیــــــل  التسلسل
 الموضوع  مرتبة

درجة تذكر 
 التفاصیل

   

    الطالبة  ١٠  ١٠ 
 خروج معاً متنكراً . ١    

طلوع الأسود علیھ متقلداً سیفھ . ٢
 ومعرفتھ لمعن 

إنكار معن لشخصیتھ وتضلیل . ٣
 . الأسود

إصرار الأسود على أنھ معاً . ٤
 . بعینھ

ً بأنھ. ٥ وقع في ید  یقین معا
 الأسود 

رشوة معن الأسود بعقد النفسي . ٦
 .من الجواھر مقابل إطلاق صراحھ

رفض الأسود للعقد مقابل إجابة . ٧
ھل جدت (معن عن سؤالھ وھو 

 ) بمالك كلھ یا معن؟
 . سخریة الأسود من إجابة معن. ٨
تعظیم الأسود لنفسھ بأنھ أجود . ٩
 . من  عن

ثم إطلاق سراح معن وعدم . ١٠
 . تسلیمھ لأمیر المؤمنین

     
     

تذكر ) ٤(
 التسلسل 

  ٢٠  
    

     
     
     
     
     
     

    
    

صیاغة ) ٥(
 الجمل

  ١٠       جمل اسمیة  
         جمل فعلیة 

  ٥٠  

 : تعلیمات استخدام البطاقة .١

 . كل صوت تخطئ الطالبة في نطقھ بعلامھیمثل  .٢

 . توضع في مربعھا، وتخصم درجتھا من مجموع درجات النطق وتحدید درجة الطالبة .٣

 . یمثل كل خطأ نحوي بعلامة في أحد المربعات، تخصم درجتھا من مجموع درجات الضبط النحوي .٤

ة التفاصیل، وبعلامة أخرى على الیمین كل تفصیلة تذكرھا الطالبة في حدیثھا یمثل بعلامة على الیسار في خان .٥
 في خ نة 

التسلسل إذا كان ترتیبھا صحیحاً، أما إذا كان ترتیبھا خاطئاً فلا تمثل بشيء على الیمین وتجمع العلامات في  .٦
 . كل خانة وتحدید درجة الطالبة

ي أحد المربعات ف تینیحلل حدیث الطالبة في التعبیر عن الصورة بعد جملة، وتمثل كل جملة صحیحة بعلام .٧
 . الممثلة لنوعھا، وتجمع العلامات لتحدید درجة الطالبة



 ٣٤١

 اختبار القراءة الجھریة -رابعا

 .أمامك نص لغوي اقرئیھ بدقة  -١

 .وحاولي أن تفھمیھ ، اقرئي النص بصوت مسموع -٢

٣-  ً ً سلیما  .انطقي نطقا

 .أضبطي آخر كل كلمة تنطقیھا  -٤

وحاولي أن تعبري عنھا في ، في النص انتبھي جیدا إلى علامات الترقیم الموجودة -٥

 قراءتك ِ 

 . فأجیبي عنھ، سوف یقدم إلیك سؤال بعد أن تقرئي النص -٦

 :ص ــــالن 

وقد جعلھما اللهُ ودیعتین عند كل ، لقد ثبت علمیا وطبیا مدى ضرر التدخین بالنفس والمال     

ھما ِ اَنتَ َ ، إنسان وأمره بصی ل َ ُ ھما للخط ر والخ ض ِّ والت دخین ل ھ أش دُ الخط ر ، لوحفظھم ا مم ا یعر

ُ البدن: على الإنسان من ناحیة ُ ، وتدھور الصحة، أنھ إعیاء ه ُ ُ المال وإھدار  .وإذھاب

مج م م ن النیك وتین ذي الت أثیر  ١٠كما ثبت علمیا أن تدخین س یجارة واح دة یعط ي ح والي    

 .الضار بجمیع أجھزة جسم الإنسان  

ِّ ط لمرك ز الجھ از ال دوري ف ي  ؛ موالتدخین یؤدي إلى ارتفاع ض غط ال د    نش ُ نتیج ة لت أثیر الم

كم ا أن للت دخین أعراض ا تظھ ر عل ى الإنس ان ، وكذلك یؤدي إل ى س عة ض ربات القل ب، المخ

 : الذي یدخن بكثرة مثل

 . مما یؤدي إلى صعوبة التنفس، التھاب مزمن في الجھاز التنفسي -٣

 .فقدان الشھیة وسوء الھضم  -٤

مم ا ق د ی ؤدي إل ى ح دوث أع راض ، لت اجي ال ذي یغ ذي القل بیؤدي إلى ضیق الش ریان ا -٥

بحة الصدریة  َّ  .الذ

وك  ذلك نتیج  ة لض  یق الأوعی  ة الدموی  ة المغذی  ة لش  بكة ، ی  ؤدي إل  ى ض  عف حاس  ة البص  ر -٦

 . العین

 .فقدان الدم لجزء كبیر من وظیفتھ في الأكسوجین إلى خلایا الجسم  -٧



 ٣٤٢

ح دوث التھاب ات مزمن ة بالأغش یة قد یؤدي إل ى ح دوث س رطان الش عب الرئوی ة؛ نتیج ة ل -٨

ة للشعب الھوائیة للرئتین  ّ  .المبطن

 كیف یحدث ذلك ؟، والتدخین یفتح طریق الشر     

یحدث ذلك عندما یدمن الم دخن و ی ؤدي ب ھ الإدم ان إل ى تن اول المخ درات الت ي لھ ا ت أثیر مباش ر 

یدز إذا ح دثت الع دوى ب ھ مما یسھل الطریق لإصابتھ بفیروس الإ. على جھاز المناعة في الإنسان

ّ وتقضي علیھ  . أو بغیره من الفیروسات التي تصیب الجھاز المناعي

یع  اني م  ن ح  الات اكتئ  اب  ھالت  ي أجری  ت م  ؤخرا عل  ى الم  دمن أن   وق  د أثبت  ت البح  وث العلمی  ة    

وجمی  ع الم  دمنین ،وح  الات جن  ون ع  ام ، وانحراف  ات مزاجی  ة ومش  اكل ف  ي الشخص  یة، متك  ررة 

 . وع من ا لاختلال العقليیشتركون في ن

ویسبب كثیرا من الأضرار لمن حولھ م ن أف راد أس رتھ ، وتحت تأثیر الإدمان یكره المدمن ذاتھ   

وق  د یدفع  ھ الإدم  ان إل  ى الس  رقة أو ارتك  اب الج  رائم ، وأص  دقائھ بط  رق مباش  رة وغی  ر مباش  رة

على العاقل أن یح اول ق در و، للحصول على المال لتلبیة رغبة ھذا الأخطبوط الذي یمسك بتلابیبھ

 .وھو إدمان التدخین ، طاقتھ محاربة ھذا الوحش الخامد بداخلھ

 :أجیبي عن السؤال الآتي )  ١( 

 .حددي الفكرة الرئیسة في النص  - 

 : الفكرة الرئیسة في ھذا النص ھي_ 

 .التدخین ومشاكلھ  - أ

 ، التدخین مضیعة للمال والصحة - - ب

 . ماالتدخین والإدمان وأضرارھ -جـ

 .  على الإنسان التدخینخطورة  -د

 .فتاح الشر التدخین م -ھـ

 

 

 

 



 ٣٤٣

 بطاقة تقویم أداء الطالبة                                    

 على اختبار القراءة الجھریة
 / اسم الطالبـــــة 

 /الشعبة / الفصل 
 

 الطالبة درجة  الدرجة الكلیة معیار التصحیح المھارة

   ت التالیة من مخارجھاإخراج الأصوا 

  ٥  ظ ط ض ذ ث  النطق) ١(

    

 

الضبط ) ٢(

 النحوي

     

 

 

       ١٠  

    

مراعاة ) ٣(

الترقیم في 

 النطق

 
 

 ؟ ؛ : ، .

 ٥  

    

    

تحدید الفكر ) ٤(

 الرئیسیة 

 
٥ ٤ ٣ ٢ ١ 

 ٥  

             

  ٢٥  

 

 : تعلیمات استخدام البطاقة

تخطئ فیھ الطالبة، وتخصم درجتھا من الدرجة حرف المربع الذي یمثل كل تو ع علا ة في  )١(

 . الكلیة لتحدید درجة الطالبة

یمثل كل خطأ نحوي تقع فیھ الطالبة بعلامة توضع في أحد المربعات، وتخصم درجتھا من  )٢(

 . الدرجة الكلیة للضبط النحوي

الطالبات في تنغیمھا وتخصم توضع علامة في المربع الذي یمثل علامة الترقیم التي تخطئ  )٣(

 .  درجتھا من مجموع درجات الترقیم

توضع علامة في المربع الذي یمثل رقم الفكرة الرئیسة التي تختارھا الطالبة، حیث یمثل ھذا  )٤(

تعطى درجتین، والتي تختار الفكرة رقم ) ٢(الرقم درجة الطالبة، الطالبة التي تختار الفكرة رقم 

 .تعطى ثلاث درجات) ٣(

 



 ٣٤٤

 اختبار الكتابة -خامسا

 /ة ـــــــاسم الطالب

 /الفصل أو الشعبة 

 :الجزء الأول 

 :أكملي الجمل الآتیة بالكلمة المناسبة من بین القوسین ) أ( 

ھا في ظل الإسلام  . .. .-١      َ ُ حقوق  .المرأة

 ) .  التُ  – الـْتَ  –  الـَتْ (           

    ٢-   ِ ون . .. .إن ھولاء ّ جد ُ  . م

َ   -الشعراء ِ(        ) .الشعراءُ –الشعراء

 . وقت فراغھن بالأعمال المفیدة العاقلات یشغلن. .. ..-٣

ُ  –الفتیاتِ  –الفتیات َ(        ) . الفتیات

 .لا یتحدثون عن أنفسھم  المعروف. .. .. –٤

 ) .صانعین –صانعوا– صانعون(      

 . . .. .احرص على عینیك -ـ٥

 ) .كلتیھما – اھماكلت –كلاھما(       

 .یسالمنا . .. .. نسالم  -٦

 ) .من –الذین  –الذي (     

 :أكملي النص الآتي بوضع الأسماء الآتیة في المكان الخالي ) ب( 

 )  كلتیھما - ھولاء –ھاتان  –الذین  –ھذه  –من  –ھذان _ التي (            

، فلاح  ظ وج  ود . . . . . عین  اه  ف أم  ام الم  رآة یتأملھ  اأص  یب أحم  د ذات ی  وم بحرق  ة ف  ي إح  دى عینی  ھ، فوق          

حب ة م ن الرم ل تس كن تح ت الجف ن، وإذا ب العین تف رز دموع  ا لط رد حب ة الرم ل، وكأنھ ا تغس ل نفس ھا، فق ال أحم  د 

الجفن   ان آی   ة أخ   رى، فلولاھم   ا . .. .. العین   ان آی   ة م   ن آی   ات الله الدال  ة عل   ى قدرت   ھ  و.. .. . ف  ي نفس   ھ س   بحان الله

. .. یكف  رون بنعم  ة الله. .. .. ،. .... رض  ت الع  ین ل  لأذى م  ن غب  ار الج  و، وأش  عة الش  مس، ث  م تعج  ب م  ن أم  رلتع

 .یشاء، و   في حكمھ شئون. .. ..  یمنحھا من یشاء ویسلبھا من.. 



 ٣٤٥

 :الجزء الثاني 

 .اكتبیھ ، سوف یملي علیك ِ نص قصیر، فیما یلي) أ ( 

 .سوف تستمعي إلى كل جملة مرتین فقط  -٩

 : النص

 فتنشر، الرأيأصحاب  شأنیعلو ، فیھا الحریة تتلألأفي العصور التي        

 ، وتزدھر الدیمقراطیة، أصحابھا رأيتع ر عن ، المقالات التي مئاتالصحف 

 عیشة ویعیش،  وطنھ مواطن الصالح واجبھ نحوال  ؤديوی ،الشعوب لمشیئةوتخضع السلطة 

 .  انوالاطمئن ھادئة  قائمة على الأمن

 :التعلیمات المسجلة ) ب(

 .سوف تستمعي إلى قصة من جھاز تسجیل  -أ

 .سوف تستمعي إلیھا مرتین فقط  -ب

 .وأحداثھا من البدایة حتى النھایة ، انتبھي جیدا إلى كل تفاصیل القصة -جـ

 .حاولي أن تفھمي دور كل بطل من أبطال القصة  -د

 .ورقة الإجابة التي بین یدیك بعد أن تستمعي إلى القصة اكتبیھا في  -ھـ

 . حاولي أن تحافظي على ترتیب أحداث القصة -و

 . ولیكن خطك واضحا، أكتبي جملا تامة المعنى -ز

 :القصة مسجلة 

فرأوا . وأخذوا یبحثون عن نار یستدفئون بھا فلم یجدوا. اجتمع جماعة من القردة في لیلة باردة    

ا نارا وجمعوا حطبا والق وه علیھ ا وجعل وا ینفخ ون ب أفواھھم فظنوھ. فراشة تطیر كأنھا شرارة نار

فم ر ب ھ رج ل . لا تتعبوا فإن ال ذي رأیتم وه ل یس بن ار: فنادھم طائر قائلا. طمعا في أن یوقدوا نارا

. فإنك لا تستطیع أن تصنع قوسا م ن الع ود ال ذي لا ینحن ي. لا تحاول أن تقیم ما لا یستقیم: فقال لھ

 . فتناولوه وضربوا بھ الأرض فمات. إلى القردة فعصاه الطائر وتقدم

 



 ٣٤٦

 :الجزء الثالث 

ً تحت عنوان ) ١(   ). القناعة كنز لا یفنى ( أكتبي مقالا

 :ھ ـــــــتنبی   

 .عبري عن الفكرة تعبیرا جیدا  - أ

 .استخدمي علامات الترقیم في أماكنھا المناسبة   - ب

 .راعي الكتابة الصحیحة للھمزات  -جـ

 .امة المعنى أكتبي جملا ت - د

ّ واضح وجمیل  -ھـ  .أكتبي بخط

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ٣٤٧

 بطاقة ت ويم  داء ا طالبة
 على اخت ار الك ابة 

 /اسم الطالبة
 /الشعبة/ الفصل

 
الدرجة  معیار التصحیح المھارة

 درجة الطالبة الكلیة

 تحدید الموقع
تحدید  -أ) ١

 الإعرابيالموقع 
 

ء تحدید الأسما -ب
المبنیة في الفراغات 

 المناسبة

 درجات ٦
      

 
 درجات ٦

       

 
 
 
١٢ 
 

 

رسم / أ) ٢
 ً  الھمزات صحیحا

 
تذكر / ب

 التفاصیل
 ومراعاة التسلسل

 درجات ١٠
          

 
 تفاصیــــــل  درجة التسلسل

 الموضوع  مرتبة

درجة تذكر 
 التفاصیل

 الطالبة  ٧ الطالبة ٧
 .لیلة باردةاجتماع القردة في  .١  

 .أخذوا یبحثون عن نار .٢
 .شاھدوا فراشة فظنوھا نار .٣
 .جمعوا الحطب وألقوه علیھا .٤
جعلوا ینفخون طمعاً في أن  .٥

 .یوقدوا النار
ناداھم طائر إن الذي رأیتموه  .٦

 .لیس نار
مر رجل فقال للطائر لا تحاول  .٧

 .أن تقیم ما لا یستقیم
فعصاه الطائر وتقدم إلى  .٨

 .القردة
 .تى ماتفضربوه القردة ح .٩

  

 

 
١٠ 

 
 
 
 
 
 
 

١٤ 

 

  كتابة المقال ) ٣

التعبیر عن 
 الفكرة

 )درجات ٨(

استخدام 
علامات الترقیم 

 )درجات ٣(

مراعاة 
الھمزات 

)٣ (
 درجات

كتا ة جمل 
تامة المعنى 

 )درجات ٣(

 الخط
)٣ 

 )درجات
 

 
 
٢٤ 

 

  ٦٠  مجموع الدرجات
 

 :تعلیمات استخدام البطاقة

 توضع علامة في المربع الذي یمثل الإجابة الصحیحة للطالبة وتجمع الدرجات في الفرعین  .١
 .لتحدید درجة الطالبة في الجزء الأول من الاختبار) أ، ب(
 .یمثل رسم الھمزة صحیحاً بعلامة في أحد المربعات ثم تجمع العلامات لتحدید الدرجة  .٢
تذكرھا الطالبة في حدیثھا تمثل علامة على الیسار في خانة التفاصیل، وبعلامة أخرى على  كل تفصیلة .٣

ً فلا تمثل بشيء على الیمین  الیمین في خانة التسلسل إذا كان ترتیبھا صحیحاً، أما إذا كان خاطئا
 .وتحسب الدرجات في كل خانة لتحدید درجة الطالبة

عات الخاصة بھذا الجزء وتجمع العلامات من كل خانة لتحدید یحلل تعبیر الطالبة الكتابي وفق المرب .٤
 درجة الطالبة النھائیة



 ٣٤٨

 

 

 

 



 ٣٤٩

)١٣(الملحق رقم 



 ٣٥٠



 ٣٥١



 ٣٥٢



 ٣٥٣



 ٣٥٤

 

 



 

٣٥٥ 

 )١٢(ملحق رقم 

 عادل البناء/ إعداد 

 قیاس المستوى الاجتماعي الثقافي                ة كـلیـة التـربـیـــــــــ

 :الجنس :                                     المدرسة:                                 الاسم

 :السن   :                                       الفصل:                            التخصص

 :تعلیمات 

وبھذا ، یھدف ھذا المقیاس إلى تحدید المستوى الاجتماعي الثقافي للأسرة التي أنت عضو فیھا -١

 .یتصل بتفسیر التحصیل الدراسي للطالب ، علمي تكون جزءا من بحث

 ولن تستخدم إلا في أغراض البحث، لا تخرج، جمیع البیانات التي تدونھا في ھذه الاستمارة -٢

 . وذلك بتدوین الإجابات الصحیحة، نرجو أن تساعدنا على إتمام البحث بالصورة الملائمة    

) نعم ( وبكلمة ، )أ ( ین القوسین في الجزء الأول أملأ الفراغات المطلوبة منك بجمل تامة ب -٣

 .حسبما یعبر فیھ وضعك بالنسبة للسؤال ) ب ( في الجزء الثاني ) لا ( أو 

 :الجزء الأول ) أ ( 

 المستوى التعلیمي للأسرة         

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 (                   )        درجة تعلیم الوالد   -

 (                   )درجة تعلیم الوالدة          -

 (                   )درجة تعلیم الأبناء          -

 (                   )الأول                         -

 (                   )الثاني                         -

 (                  )               الثالث          -

 (                  )الرابع                         -

 (                  )    الخامس                       -

 المستوى المھني للأسرة          

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 (                  )                   مھنة الوالد  -

 (                  )مھنة الوالدة                    -

 (                  )مھنة الأبناء                    -

 (                 )الأول                            -

 (                 )الثاني                            -

 (                )الثالث                            -

 (                )الرابع                            -

 (                ) الخامس                          -



 

٣٥٦ 

 )ب( الجزء الثاني 

 لا نعم  :عن الأسئلة الآتیة ) لا ( أو ) نعم ( أجب بـ 
   . د الأسرة بالخروج في نزھات أو رحلاتھل یھتم أي من أفرا -١
   .ھل یشترك أحد من أفراد الأسرة في النوادي أو السینما  -٢
   .ھل یتردد أي من أفراد الأسرة على المعارض  -٣
   .ھل توفر الأسرة حجرة لاستذكار الدروس  -٤
   .ھل یحرص الوالدان على مزاولة الأبناء تبادل الزیارة  -٥
   .شجعك الأسرة الاطلاع والقراءة والتعبیر والتعلم بالمشاركة ھل ت -٦
   .ھل تھتم الأسرة بقراءة ما في المكتبة من كتب  -٧
   .ھل تھتم الأسرة بالاطلاع على الجرائد والصحف الیومیة  -٨
   .ھل تھتم الأسرة بالاطلاع على المجلات الأسبوعیة والشھریة  -٩

   .سماع ومشاھدة البرامج الھادفة بالرادیو والتلفزیون ھل تحرص الأسرة على -١٠
   .ھل تھتم الأسرة بما یتوفر لدیھا من المال -١١
   .ھل تتلقى مساعدات من قبل أسرتك  -١٢
   .ھل تجد الفرصة التامة لممارسة ما یخصك من ھوایات  -١٣
   . ھل تحرص الأسرة على إثارة اھتمام أفرادھا بأمر ما -١٤
   .ھل تحرص الأسرة على ممارسة التجارة  -١٥
   .ھل تھتم الأسرة، وتقدر عمل المعلم  -١٦
   . ھل تھتم الأسرة بالتفوق العلمي لأحد أفرادھا -١٧
   .ھل تحرص الأسرة على تقویم أفرادھا  -١٨
   .ھل یتردد أي من أفرادھا ویرفض التقویم  -١٩
   .ن القیام بأي عمل تربوي ھل یتردد أي من أفراد الأسرة ع -٢٠
   .ھل یتردد أي من أفراد الأسرة المعلم أو المدرسة  -٢١
   . ھل یتردد أي من أفراد الأسرة عن دور القیادة -٢٢
   .ھل تھتم الأسرة بما في أحد من أفرادھا من حماس لأمر ما  -٢٣
ً في الأزمات  -٢٤    .ھل عناصر الأسرة یكونوا معا
   .الأسرة على تنفیذ المھام مباشرة  ھل تحرص -٢٥
   .ھل تھتم الأسرة بعدم تأجیل المھام إلى الغد  -٢٦
   .ھل یھتم الوالدان بتنظیم الأسرة  -٢٧
   .ھل تعتقد الأسرة بعملیة التنظیم، وتنظیم عمل المعلم والمتعلم  -٢٨
   .ھل یتاح للأسرة مناقشة المعلم  -٢٩
   .لمدرسة ھل ترتبط الأسرة با -٣٠

 

 



 

٣٥٧ 

 )١٣(  ملحق رقم جـامـعـة الاسـكندریـة                    
 كلیة الـتربـیـــــــــــــة    

 قسم علم النفس التعلیمي             مقیاس المستوى الاقتصادي
 عادل البناء/  إعداد                                                 

 :تعلیمات 
یاس إلى تحدی د المس توى الاقتص ادي للأس رة الت ي أن ت عض و فیھ ا بحی ث تك ون یھدف ھذا المق -

ً من بحث علمي ونرج و أن تس اعدنا عل ى إتم ام ، یتصل بتفسیر التحصیل الدراس ي للطال ب، جزءا
 . البحث بالصورة الملائمة بتدوین الإجابات الصحیحة

 )بین القوسین بالریال الیمني أكتب القیمة ( الدخل الشھري لأفراد الأسرة             و ** 
 الدخل الشھري للوالدة  -٢الدخل الشھري للوالد                                             -١   

 (         )من الوظیفة أو المعاش (        )                                من الوظیفة أو المعاش   
 (         )من العقارات الاطیان                                 (        )  من العقارات أو الاطیان 
 (         )مصادر أخرى للدخل   (        )                                مصادر أخرى للدخل     

 :الدخل الشھري للأبناء الذین یعیشون مع الأسرة  -٣
 (                    )الثالث  (                 )            الثاني  (                 )               الأول  
 (                  )السادس (                  )            الخامس (                 )               الرابع  

)          (        إذا كان المسكن غیر مملوك للأسرة فما قیمة الإیجار الشھري لھ ؟              -٤
 :الممتلكات الاستھلاكیة لدى الأسرة ** 

 :أمام ما تملكھ الأسرة من أدوات وأجھزة (     ) ضع ع مة 
 (        )تلفزیون أبیض وأسود  -(        )             مسجل      -(        )            رادیو        -
 (        )مدفأة كھربائیة           -)                    ( سخان       -(        )            بوتا جاز    -
 (        )مكتبة كھربائیة           -(       )              خلاطة      -(        )            مروحة     -
 (       )     ماكنة خیاطة         -(       )              ثلاجة        -(       )             مكواة       -
 (       )تلفزیون ملون             -(       )             أتاري        -(       )              كامیرا     -
 (        )فیدیو                      -(       )              كمبیوتر      -(      )               تلفون      -
(        ) غسالة كھربائیة           -(        )           سیارة         -          (       )    تكیف     -

أمام الأماكن التي تقضي فیھا أسرتك وقت الفراغ (  ) ضع ع مة :قضاء وقت الفراغ والإجازات
 (        )          السینما           -(       )             الحدائق العامة       -(     )       المنزل    -
 (               )النوادي والمنتزھات                -(                )       مع الأقارب والأصدقاء   -
 (               )المصایف   -(            )      المـــسرح    -(             )     الرحلات             -

 (      )أمام المستوى المناسب لك (      ) ضع ع مة (        : مستوى أســـرتي الاقتصادي** 
  ً  (      )ضعیف (     )   دون المتوسط   (    )    متوسط   (     )   مرتفع   (    )    مرتفع جدا



 

٣٥٨ 

) ١٤(الملحق  الملحق رقم 



 

٣٥٩ 

)١٥(الملحق رقم   



 

٣٦٠ 

 )١٦(رقم الملحق  ا

 
 


