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  شكر وتقدير                           

الحمد الله الذي بحمده يسر لي كتابة هذه الرسالة، وأصلي وأسلم على خير من نطق 
  ، بالضاد في العالمين محمد بن عبد االله المبعوث الأمين وعلى صحبه أجمعين

  :أما بعد

الشكر والدعاء لأستاذي الفاضل سعادة أتقدم بوافر ؛ تقديراً وعرفاناً لكل من تفضل عليف
لمتابعة فصول الواسع؛ بوقته وعلمه  الدكتور صالح بن ناصر الشويرخ على تفضله علي

، ومهارات تتلمذت على يديه بمعارف عديدة ،إشرافه عليهاخلال من ف ؛هذه الرسالة
عو ا أدوإنم ،لا يكفي الشكر للدكتور صالحو .أن يتحلى ا طالب على كل  يجب ،علمية

يجعل ما يقدمه في أن و ،لخدمة الباحثين والباحثاتاالله عز وجل أن يبارك في علمه ووقته 
  .يوم ينفع الصادقين صدقهم ميزان حسناته

ذتي في معهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإمام تأسا ي البيضاء؛دايكما أشكر أصحاب الأ
 ،ومساعدم بكل صدق وإخلاصمحمد بن سعود الإسلامية الذين أمدوني من علمهم 

 : أو من خصني بدعاء صول على مرجعالحمعلومة أو تحصيل من ساعدني في  لوأقول لك
بالذكر الدكتور وأخص  ،وأجزل لكم كل ثناء في الدنيا ،االله كل خير في الآخرة جزآكم

  .ةتحكيم أداة الدراس مالقبوله قعبد الخالوالدكتور الفاضل محمد  حمد النشوانالفاضل أ

أن أشكر عضوي لجنة المناقشة اللذين تفضلا بقبول مناقشة هذه كما لا يفوتني 
فبارك االله لكما في  الأستاذ الدكتور أحمد بابكر، والأستاذ الدكتور أحمد النشوان،،الرسالة

  .  العلم والوقت

لأسرتي الكريمة على دعمهم وتشجيعهم أتقدم بصادق الدعوات وأخيرا وليس آخرا؛ 
  وللجميع أصدق الدعوات.                        ءاالله عني خير الجزا فجزآهمتواصل؛ الم
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  ملخص الدراسة
عندما اعتبر بعض المتخصصين في اللغة، أن تدريس التراكيب النحوية بوابة يلج منها الدارس                    

في تعليم اللغة بالطرق الحديثة لتدريس إلى عالم اللغة الجديدة، ومن هذا المنطلق اهتم أكثر المتخصصين 
وهذه الأسباب كان لها تأثير كبير في اختيار .القواعد؛ لأثرها الإيجابي في تحقيق الاكتساب اللغوي

أثر تعزيز الدخل اللغوي في تعلم التراكيب النحوية لدى متعلمات "موضوع الدراسة الحالية بعنوان
تعزيز الدخل اللغوي طريقة حديثة، تعتمد على إبراز التراكيب  على اعتبار أن" اللغة العربية لغة ثانية

الصورة الأولى، وتقترب إلى التعلم : النحوية المستهدفة في الدخل اللغوي، من خلال صورتين
الصريح، وهي الصورة التوجيهية، وهي في الدراسة المجموعة التجريبية الأولى، وفيها يتم لفت انتباه 

من ) ضمير الغائب المتصل(النحوي المستهدف، وهو في الدراسة الحالية  المبحوثات إلى التركيب
خلال تعزيزه في الدخل اللغوي، وذلك بكتابته بلون مخالف، ووضع خط تحته مع توجيه انتباه 

فتقترب إلى التعلم الضمني، وهي المجموعة : المبحوثات، وحثهن على التركيز عليه، أما الصورة الثانية
نية التنبيهية، ويتم فيها لفت انتباه المبحوثات إلى ضمير الغائب المتصل من خلال تعزيز التجريبية الثا

وجوده في الدخل اللغوي، وذلك بكتابته بلون مخالف، ووضع خط تحته دون إخبارهن بالغرض من 
هذا الإجراء، والهدف من هذه الطريقة لمعرفة أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي بصورتيها التوجيهية 
والتنبيهية في تعلم التركيب المستهدف، وهو ضمير الغائب المتصل عند متعلمات اللغة العربية لغة 
ثانية، ومقارنة ذلك بالمجموعة الضابطة، وهي المجموعة التي تلقت الدخل اللغوي من غير تعزيز، وقد 

  :تحددت أسئلة الدراسة، وانحصرت في ثلاثة أسئلة هي على النحو التالي

  طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التراكيب النحوية؟ ما أثر -١

  ما أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التراكيب النحوية؟ -٢

طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية أم طريقة :أيهما أكثر فاعلية في تعلم التراكيب النحوية -٣
  تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية؟ 

وهو مقدمة : الفصل الأول: لإجابة عن هذه الأسئلة قسمت الباحثة الدراسة إلى خمسة فصولول
 -٢  موضوع الدراسة وأهميته -١الدراسة، واشتمل على مبحثين، المبحث الأول عرضت فيه الباحثة 

 - ٥ أهداف الدراسة -٤ أسباب اختيار موضوع الدراسة -٣ تعريف طريقة تعزيز الدخل اللغوي
فجمعت فيه الباحثة الدراسات السابقة دف الكشف عن أثر : ، أما المبحث الثانيلدراسةأسئلة ا

وهو الإطار النظري، واشتمل على أربعة  :الفصل الثانيو. طرق التدريس المختلفة في تحصيل القواعد
أهمية :ماهية التعلم الضمني والصريح، والنظريات الداعمة لهما، والثاني: الأول: مباحث هي كالتالي
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طريقة تعزيز : أهم طرق تدريس القواعد التقليدية، والحديثة، والرابع: تدريس القواعد، والثالث
  .الدخل اللغوي

: فكان إجراءات الدراسة، وانقسم إلى ستة مباحث كانت على النحو التالي :الفصل الثالثأما 
عينة الدراسة، وتصميم  منهج الدراسة، وهو المنهج التجريبي، وتحدثت فيه الباحثة عن: الأول

أداة : الدراسة الاستطلاعية، والرابع: اختيار التركيب النحوي المستهدف، والثالث: الدراسة، والثاني
: الدراسة الرئيسة، والسادس: ، والخامس)الاختبار التحصيلي وكان اختبار الصحة النحوية(الدراسة

  التحليل الإحصائي للبيانات 
نتائج الاختبار : عرض النتائج ومناقشتها، واشتمل على أربعة مباحث الأولففيه : الفصل الرابعأما 

القبلي، والثاني أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التركيب النحوي، والثالث أثر 
طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التركيب النحوي، والرابع أيهما أكثر فاعلية في تعلم 

  اكيب النحوية التوجيهية أم التنبيهيةالتر
وهو خاتمة الدراسة اشتمل على مبحثين الأول ملخص بأهم نتائج : والأخيرالفصل الخامس أما 

الدراسة والثاني مضامين الدراسة وفيها المضامين الخاصة بالتدريس والمضامين الخاصة بمنهجيات 
  .يةالبحث العلمي والمضامين الخاصة بالدراسات المستقبل

وبعد ذلك حصرت الباحثة مراجع الدراسة، ورتبتها ثم أرفقت بعدها ملاحق الدراسة الثمانية، وقد 
  :توصلت الدراسة إلى ستة عشر نتيجةً إحصائية لعل أبرزها

م التركيب النحوي بين أظهرت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّ -          
 ،في درجات الاختبار البعديوالمجموعة الضابطة التجريبيتين التوجيهية والتنبيهية ثة المجموعات الثلا

بصورتيه التوجيهية  تعزيز الدخل اللغوي ل على عدم وجود فرق بين طريقةوهذه النتيجة تد
   .والتنبيهية، وطريقة الدخل اللغوي غير المعزز
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Study Abstract 

Some language specialists consider that, the teaching of grammatical structures is 
the gate  that  the students can pass by  to  the world of  the new  language,  in  this 
respect, a lot of language specialists interested in the modern methods of language 
teaching  specially  the  grammar,  for  its  positive  impact  on  language  acquisition. 
These  reasons  had  a  great  impact  on  selecting  the  topic  of  this  current  study 
entitled  "The  Impact  of  Linguistic  Input  Promotion  on  Grammatical  Structure 
Learning for Arabic Language Students as a second language" considering that the 
linguistic  input promotion  in one of  the modern methods, based on highlighting 
the targeted grammatical structures in linguistic input, through two forms: the first 
from relates to ordinary method of education, the guidelines form, that represents 
the first experimental group, where the  attention of the participants draws to the 
targeted grammatical structures,    in  the current study  (third person pronoun) by 
promoting  the  Linguistic  input,    through writing  it  in different  type of  color, and 
underline  it  to make  the participants pay attention  to  it, while  the  second  from 
represented  in  the  implicit  education,  that  represented  the  alert  second 
experimental  group,  where  drawing  the  attention  of  the  students  to  the  third 
person  pronoun  through  the  promotion  of  its  presence  in  linguistic  input,  by 
writing  it with a different type of color and underline  it without telling them the 
purpose of this procedure, the goal of this method  is to determine the  impact of 
linguistic  input with  its  two  forms  guidance  and  alert  in  teaching  the  targeted 
structure,  for  the  Arabic  Language  Learners  as  the  second  language,  as well  as  
comparing  this  with  the  control  group,  that  received  linguistic  input  without 
promotion,  the  study  questions  were  identified,  and  confined  in  the  following 
three questions: 

1. What  is  the  impact  of  guidelines  linguistic  input  promotion  on 
grammatical structures teaching? 

2. What  is  the  impact  of  alert  linguistic  input  promotion  on 
grammatical structures teaching? 

3. Whichever is more effective in grammatical structures teaching: the 
method  of  guidelines  linguistic  input  promotion  or  alert  linguistic 
input promotion on grammatical structures? 

In order to answer these questions, the researcher has divided the study into five 
chapters:  The  First  Chapter  includes  the  study  introduction  to  the  study,  two 
secƟons, the first secƟon includes 1. The subject of the study and its importance, 2. 
The definiƟon of linguisƟc input promoƟon method, 3. The reasons of selecƟng the 
subject  of  study,  4.  The  goals  of  the  study,  5.  The  quesƟons  of  the  study.  The 
second  Section:  includes  the  previous  studies  to  discover  the  impact  of  the 
different teaching methods on grammar acquisition. The second chapter  includes 
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the theatrical  frame of the study, where  it  includes  four section as  follows: First: 
what is the meaning of the  implicit and explicit learning, and supporting theories, 
second: the importance of grammar teaching, third: the most important traditional 
and  modern  methods  of  grammar  teaching,  and  fourth:  The  linguistic  input 
promotion method. 

The  third chapter  includes  the study procedures, and divided  into six sections as 
follows:  First  section:  the  study  methodology,  that  represented  in  the 
experimental method, where  the  researcher mentioned  the  study  sample,  and 
designing,  the  second  section:  the  targeted  grammatical  structure  selection,  the 
third  section:  study  questionnaire,  the  fourth  section:  the  tool  of  the  study 
(acquisition test, grammatical correctness test), the fifth section include the major 
part of the study, and the sixth section: data statistical analysis.  

The Fourth Chapter includes displaying and discussing the results, where it includes 
four sections; the first section: pre‐test results, the second section: the  impact of 
guidelines linguistic input promotion on grammatical structures teaching, the third 
section:  the  impact of alert  linguistic  input promotion on grammatical  structures 
teaching,  the  fourth  section, whichever  is more  efficiency  guidelines  or  alert  in 
grammatical structures  learning. The  fifth and  last chapter: where  it  includes  the 
conclusion  of  the  study,  including  two  sections,  the  first  section  includes  the 
summary  of  the  main  results  and  the  second  section  includes  the  study 
implications including the teaching, methodologies and future studies implications. 

After  that comes  the study  results where  the  researcher arranged and organized 
them, then followed with the eight appendix of the study, the study had concluded 
sixteenth statistical result the most outstanding: 

‐ The results shows no significant differences in the level of grammatical structure 
learning  between  the  three  groups  experimental  guidelines,  alter,  and  control 
groups  in grades of dimensional test, this result shows that there  is no difference 
between the two methods of  linguistic  input promotion guidelines and alert, and 
the method of non‐promoted linguistic input. 
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  الموضوعات فهرس

  الصفحة  الموضـــــــــــوع

  أ  إهداء -

  ب  شكر وتقدير  -

  ج  ملخص الدراسة -

  ز  فهرس الموضوعات -

  ل  فهرس الجداول -

  ع  الأشكالفهرس  -

  ص  فهرس الملاحق -

  ١٨-١  مـقــدمةُ الدراسة:الفـصـل الأول

  ٢  مقدمة الفصل  ١-١
  ٢  موضوع الدراسة وأهميته ٢ -١
  ٦  تعريف طريقة تعزيز الدخل اللغوي  ٣ -١
  ٧  أسباب اختيار موضوع الدراسة  ٤ -١
  ٧  أهداف الدراسة  ٥ -١
  ٨  أسئلة الدراسة  ٦ -١
  ٨  الدراسات السابقة  ٧ -١

  ٤٢-٢٠  الإطار النظري:الفـصـل الثّـاني

  ٢٠  مقدمة الفصل  ١ -٢
  ٢١  ماهية التعلم الضمني والصريح  ٢ -٢
  ٢٥  نظرية التعلم الضمني  ١-٢ -٢  
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  ٢٧  نظرية التعلم الصريح ٢-٢ -٢  
  ٢٩   أهمية تدريس القواعد ٣ -٢
  ٣٠  طرق تدريس القواعد ٤ -٢

  ٣١  أهم طرق تدريس القواعد التقليدية ١-٤ -٢   
  ٣٥  أهم طرق تدريس القواعد الحديثة ٢-٤-٢   
  ٣٨  طريقة تعزيز الدخل اللغوي ٥-٢
  ٤٢  خاتمة الفصل ٦-٢

 ١٠٧ -٤٦   إجراءات الدراسة: الفـصـل الثّـالث

  ٤٦ مقدمة الفصل ١- ٣
  ٤٧  منهج الدراسة ٢ -٣
  ٤٨  تصميم الدراسة ١-٢-٣ 
  ٥١  عينة الدراسة ٢-٢-٣  

  ٥٢  أسباب اختيار عينة الدراسة ١- ٢- ٢- ٣     
  ٥٣  طريقة توزيع العينة عشوائيا ٢- ٢- ٢- ٣     

  ٥٧  اختيار التركيب المستهدف في الدراسة ٣- ٣
 ع في ميدان تعليم اللغة العربيةالتركيب النحوي الشائ: المعيار الأول ١- ٣- ٣    

  لناطقين بغيرهال
٥٧  

الخطأ الشائع في التراكيب النحوية عند متعلمي اللغة : المعيار الثاني ٢- ٣- ٣    
  لعربية الناطقين بغيرها

٦٠  

  ٦٤  الدراسة الاستطلاعية ٤- ٣
  ٦٦  أهداف الدراسة الاستطلاعية ١-٤-٣ 
  خطوات الدراسة الاستطلاعية ٢-٤- ٣  

  

٦٧  
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  ٦٩  نتائج الدراسة الاستطلاعية ٣-٤-٣
  ٧٢ الاختبار التحصيلي:أداة الدراسة  ٥-٣
  ٧٢         تحديد الهدف من الاختبار ١-٥-٣ 
  ٧٣ بناء الاختبار ٢ -٥-٣ 
  ٧٤ خطوات بناء الاختبار ١-٢-٥-٣ 
  ٨٩ تحكيم الاختبار ٣-٥-٣ 

  ٩٠ تجريب الاختبار ٤-٥-٣
  ٩١ ثبات الاختبار ٥-٥-٣ 
  ٩٢ الدراسة الرئيسة  ٦-٣
  ٩٢ الاختبار القبلي ١-٦-٣

  ٩٣ النتائج المتعلقة بتكافؤ المجموعات ١-١-٦-٣
  ٩٦ تنفيذ الدراسة الحالية ٢-٦-٣
  ٩٨ المادة التعليمية ١-٢-٦-٣ 
  ١٠١ طريقة تطبيق المادة التعليمية١-١-٢- ٦- ٣   
  ١٠١ الاختبار البعدي ٣-٦-٣
  ١٠١ اختبار الاحتفاظ ٤-٦-٣
  ١٠٣ التحليل الإحصائي للبيانات  ٧-٣
  ١٠٧ خاتمة الفصل  ٨-٣

 ١٤٥ – ١٠٩  عرض النتائج ومناقشتها:الفـصل الرابع

  ١٠٩ مقدمة الفصل ١-٤
  ١١٠ نتائج الاختبار القبلي  ٢-٤
  ١١١  أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التركيب النحوي ٣-٤

الاختبار القبلي بين المجموعة التجريبية التوجيهية الفروق في درجات ١-٣-٤
  والمجموعة الضابطة

١١٢  



 ي 
 

الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجريبية  ٢-٣-٤  
  التوجيهية

١١٣  

  ١١٥  الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة ٣-٣-٤   
الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية  الفروق في درجات ٤-٣-٤  

  التوجيهية والمجموعة الضابطة
١١٦  

الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة التجريبية  ٥-٣-٤  
  التوجيهية

١١٨  

  ١١٩ الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة الضابطة  ٦-٣- ٤ 
اختبار الاحتفاظ بين المجموعة التجريبية التوجيهية الفروق في درجات  ٧-٣- ٤ 

  والمجموعة الضابطة
١٢١  

  ١٢٢        أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التركيب النحوي ٤ - ٤
الفروق في درجات الاختبار القبلي بين المجموعة التجريبية التنبيهية  ١-٤- ٤ 

  والمجموعة الضابطة 
١٢٢  

الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجريبية  ٢-٤- ٤ 
  التنبيهية

١٢٤  

  ١٢٥  الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة ٣-٤- ٤ 
الفروق في درجات الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية التنبيهية  ٤-٤- ٤ 

  والمجموعة الضابطة
١٢٧  

الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة التجريبية  ٥-٤- ٤ 
  التنبيهية

١٢٨  

  ١٣٠  الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة الضابطة ٦-٤- ٤ 
الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين المجموعة التجريبية التنبيهية  ٧-٤- ٤ 

   والمجموعة الضابطة 
  

١٣١  



 ك 
 

طريقة تعزيز الدخل اللغوي :أيهما أكثر فاعلية في تعلم التراكيب النحوية  ٥- ٤
  التوجيهية أم طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية

١٣٣  

الفروق في درجات الاختبار القبلي بين المجموعة التجريبية التوجيهية  ١-٥-٤  
      والتجريبية التنبيهية

١٣٣  

الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية الفروق في درجات  ٢-٥-٤  
  التوجيهية والمجموعة التجريبية التنبيهية

١٣٥  

الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين المجموعة التجريبية  ٣-٥-٤  
  التوجيهية والمجموعة التجريبية التنبيهية

١٣٦  

  ١٣٨  تفسير النتائج ومناقشتها  ٦- ٤
  ١٤٥  خاتمة الفصل ٧ - ٤

 ١٥٧-١٤٧  خاتمة الدراسة:الفصـل الخـامس

  ١٤٧  مقدمة الفصل  ١-٥
  ١٤٨  نتائج الدراسةبأهم ملخص  ٢ -٥
  ١٥٤  راسةمضامين الد  ٣ -٥
بما فيها تطبيق تعزيز الـدخل اللغـوي    بالتدريسالخاصة ضامين الم ١- ٣ -٥ 

  بطريقتيه
١٥٤  

  ١٥٥  بمنهجيات البحث العلمي الخاصة ضامينالم ٢-٣ -٥ 
  ١٥٦  المستقبلية المضامين الخاصة بالدراسات ٣-٣ -٥ 

 ١٦٤ - ١٥٨ .مراجع الدراسة

  

  



 ل 
 

  فهرس الجداول

  الصفحة  عــــنـــوان الجدول  رقم الجدول

اللغـوي المتصـلة    ملخص لأهم نظريات الـتعلم   ١-١
  بالقواعد

٥  

  ١٧   دراسات السابقةملخص لل  ٢-١

  ٢٢ والصريحلتعلم الضمنيبعض تعريفات ا  ١-٢

  ٤٩  ا الباحثةالتصميم التجريبي للدراسة التطبيقية التي أجر  ١-٣

  ٥٢ توزيع أفراد العينة في مجموعات الدراسة   ٢-٣

  ٥٤ رمز تصميم المجموعة العشوائية   ٣-٣

توزيع عينة الدراسة تبعاً لدرجات مادة اللغة العربية للفصل  ٤-٣     
 الدراسي السابق

٥٥  

  ٥٦ على مجموعات البحث بالنسبة المئويةتوزيع عينة الدراسة  ٥-٣     

  ٦٥ بيانات أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية    ٦-٣     

  ٧٤    الكلمةبأنواع الغائبالحالات الإعرابية لاتصال ضمير  ٧-٣

  ٧٥  في الجمل الخاطئةاتصال ضمير الغائب بالاسم  ٨-٣

  ٧٦  الجمل الخاطئةاتصال ضمير الغائب بالفعل في  ٩-٣

  ٧٧  اتصال ضمير الغائب بالحرف في الجمل الخاطئة  ١٠-٣

  ٧٨  في الجمل الصحيحة اتصال ضمير الغائب بالاسم  ١١-٣

  ٧٩  في الجمل الصحيحةاتصال ضمير الغائب بالفعل   ١٢-٣

  ٨٠  في الجمل الصحيحةبالحرف اتصال ضمير الغائب   ١٣-٣

  ٨٢ ترتيب الجمل الصوارف  ١٤-٣



 م 
 

  ٨٣  النهائي ترتيب الجزء الأول من الاختبار  ١٥-٣

  ٨٦  النهائي ترتيب الجزء الثاني من الاختبار  ١٦-٣

  ٨٨  النهائي ترتيب الجزء الثالث من الاختبار  ١٧-٣

نتائج معامل ارتباط بيرسون للعلاقة بين الاختبارين الأول  ١٨-٣
  والثاني

٩٢  

 Kruskal‐Wallis"تائج اختبارن  ١٩-٣ Test  "للفـروق
  بين المجموعات الثلاث في درجات اللغة العربية

٩٤  

 Kruskal‐Wallis"نتائج اختبار  ٢٠-٣ Test  "للفـروق
  بين المجموعات الثلاث في درجات المجموع الكلي

٩٥  

  ٩٩  بيانات عن النصوص المطبقة في الدراسة الحالية  ٢١-٣

والبعـدي درجات المجموعة التوجيهية في الاختبار القبلي  ٢٢-٣
  والاحتفاظ

١٠٢  

درجات المجموعة التنبيهية في الاختبار القبلـي والبعـدي  ٢٣-٣
  والاحتفاظ

١٠٢  

درجات المجموعة الضابطة في الاختبار القبلـي والبعـدي  ٢٤-٣
  والاحتفاظ

١٠٣  

‐Kruskal" (اختبـار كروسـكال والـيس"نتيجة  ١-٤

Wallis  Test (  لتوضيح دلالة الفروق بين مجموعـات
  الدراسة الثلاث في درجات الاختبار القبلي

١١٠  

 Mann‐Whitney" (اختبار مـان وتـني"نتيجة  ٢-٤

Test ( لتوضيح دلالة الفروق في درجات الاختبار القبلي
  التوجيهية والضابطة :بين المجموعتين

١١٢  

 Wilcoxon Signed"نتيجة اختبارولكوكسن  ٣-٤

Ranks Test "لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
  القبلي والبعدي للمجموعة التوجيهية

  

١١٤  



 ن 
 

 Wilcoxon)اختبار ولكوكسـن"نتائج  ٤-٤ Signed 

Ranks  Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
 القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة

١١٥  

 Mann‐Whitney"نتيجة اختبار مان وتني  ٥-٤ Test"
لتوضيح دلالة الفروق في درجات الاختبار البعدي بـين  

 التوجيهية والضابطة :المجموعتين

١١٦  

 Wilcoxon)اختبار ولكوكسـن"نتائج  ٦-٤ Signed 

Ranks  Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
 البعدى والاحتفاظ للمجموعة التوجيهية

١١٨  

 Wilcoxon)اختبار ولكوكسـن"نتائج  ٧- ٤ Signed 

Ranks  Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
 البعدي والاحتفاظ للمجموعة الضابطة

١١٩  

 " Mann‐Whitney Test"نتيجة اختبار مان وتني  ٨-٤
لتوضيح دلالة الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين 

  التوجيهية والضابطة :المجموعتين

١٢١  

 Mann‐Whitney"نتائج اختبار مان وتني  ٩-٤ Test"
لتوضيح دلالة الفروق في درجات الاختبار القبلـي بـين   

  التنبيهية والضابطة :المجموعتين

١٢٣  

 Wilcoxon Signed)اختبار ولكوكسن"نتائج  ١٠-٤

Ranks Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
  القبلي والبعدي للمجموعة التنبيهية

١٢٤  

 Wilcoxon)اختبار ولكوكسـن"نتائج  ١١-٤ Signed 

Ranks  Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
  القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة

١٢٥  

 Mann‐Whitney"نتائج اختبار مان وتني  ١٢-٤ Test"
لتوضيح دلالة الفروق في درجات الاختبار البعدي بـين  

  التنبيهية والضابطة :المجموعتين
  

١٢٧  



 س 
 

 Wilcoxon Signed)اختبار ولكوكسن"نتائج  ١٣-٤

Ranks Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
  البعدى والاحتفاظ للمجموعة التنبيهية

١٢٨  

 Wilcoxon)اختبار ولكوكسـن"نتائج  ١٤-٤ Signed 

Ranks  Test) لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين: 
  البعدي والاحتفاظ للمجموعة الضابطة

١٣٠  

 Mann‐Whitney"نتائج اختبار مان وتني  ١٥- ٤ Test"
لتوضيح دلالة الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بـين  

   التنبيهية والضابطة :المجموعتين

١٣١  

 Mann‐Whitney"نتائج اختبار مان وتني  ١٦-٤ Test"
الاختبار القبلـي بـين   لتوضيح دلالة الفروق في درجات 

  التوجيهية والتنبيهية :المجموعتين

١٣٣  

 Mann‐Whitney"نتائج اختبار مان وتني  ١٧-٤ Test"
لتوضيح دلالة الفروق في درجات الاختبار البعدي بـين  

  التوجيهية والتنبيهية :المجموعتين

١٣٥  

 Mann‐Whitney"نتائج اختبار مان وتني  ١٨-٤ Test"
الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بـين  لتوضيح دلالة 

  التوجيهية والتنبيهية :المجموعتين

١٣٧  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ع 
 

  الأشكالقائمة 

  الصفحة موضوع الشكل  رقم الشكل

  ٥٠ تقسيم عينة الدراسة في المرحلة الأولى   ١-٣

  ٥٨ مخطط تقسيم الضمير في اللغة العربية   ٢-٣

الثلاث في درجات اللغةرسم بياني للفرق بين المجموعات  ٣-٣
 العربية

٩٤  

للفرق بين المجموعات الـثلاث في درجـات    رسم بياني   ٤-٣
 المجموع الكلي

٩٦  

  ١١١  دلالة الفرق بين  المجموعات الثلاث في الاختبار القبلي  ١-٤

التوجيهيـة والضـابطة في:دلالة الفرق بين المجموعتين   ٢-٤
 الاختبار القبلي

١١٣  

القبلي والبعدي للمجموعـة:الفرق بين الاختباريندلالة  ٣-٤
 التوجيهية

١١٤  

القبلي والبعدي للمجموعـة:دلالة الفرق بين الاختبارين  ٤-٤
 الضابطة

١١٦  

:دلالة الفرق في درجات الاختبار البعدي بين المجمـوعتين   ٥-٤
 التوجيهية والضابطة

١١٧  

البعدى والاحتفاظ للمجموعة:دلالة الفرق بين الاختبارين  ٦-٤
 التوجيهية

١١٩  

البعدي والاحتفاظ للمجموعة:دلالة الفرق بين الاختبارين  ٧-٤
  الضابطة

  

١٢٠  

:دلالة الفرق في درجات اختبار الاحتفاظ بين المجموعتين  ٨-٤
  التوجيهية والضابطة

  

١٢٢  



 ف 
 

لتوضيح دلالة الفرق في درجات الاختبار القبلـي بـين  ٩-٤
  التنبيهية والضابطة :المجموعتين

١٢٣  

القبلي والبعدي للمجموعـة:دلالة الفرق بين الاختبارين  ١٠-٤
  التنبيهية

١٢٥  

القبلي والبعدي للمجموعـة:دلالة الفرق بين الاختبارين  ١١-٤
  الضابطة

١٢٦  

:دلالة الفرق في درجات الاختبار البعدي بين المجمـوعتين   ١٢-٤
  التنبيهية والضابطة

١٢٨  

البعـدى والاحتفـاظ:دلالة الفروق بـين الاختبـارين  ١٣-٤
  للمجموعة التنبيهية

١٢٩  

البعدي والاحتفاظ للمجموعة:دلالة الفرق بين الاختبارين  ١٤-٤
 الضابطة

١٣١  

 :دلالة الفرق في درجات اختبار الاحتفاظ بين المجموعتين  ١٥-٤
  التنبيهية والضابطة

١٣٢  

:درجات الاختبار القبلي بين المجمـوعتين دلالة الفروق في  ١٦-٤
 التوجيهية والتنبيهية

١٣٤  

:دلالة الفروق في درجات الاختبار البعدي بين المجموعتين  ١٧-٤
 التوجيهية والتنبيهية

١٣٦  

:دلالة الفرق في درجات اختبار الاحتفاظ بين المجموعتين  ١٨-٤
  التوجيهية والضابطة

١٣٧  

  

  

  



 ص 
 

  فهرس الملاحق

 فحة  عــــنـــوان الملحق   الملحقرقمالص  

  الخطابات المرسلة لإجراء الدراسة -  ١
  
  

١٧١- ١٦٦ 

  ختبار الصحة النحويةلا كمينالمحأسماء  -أ  ٢
  المحكمين لاختبار الصحة النحويةرأي  -ب
  أسماء محكمي النصوص -ج

١٧٣  
١٧٤  
١٧٥  

  صورته الأوليةاختبار الصحة النحوية في  -أ  ٣
  الصحة النحوية في صورته النهائيةاختبار _ ب
  مفتاح إجابات اختبار الصحة النحوية_ ج

١٧٧  
١٨١  
١٨٥  

 التي عرضتها الباحثة على عينـة النصوص قائمة ب -أ  ٤
  الدراسة

 النصوص التي طبقتها الباحثة في الدراسة الحالية_ ب

١٨٩  
  
١٩٠  

  الدراسة الاستطلاعية توزيع عينة -أ  ٥
المطبق على عينة الدراسة نص مساعدة الآخرين -ب

  الاستطلاعية

١٩٦  
١٩٧  

  توزيع عينة الدراسة الرئيسة -أ  ٦
  النصوص المطبقة في الدراسة الرئيسة -ب

٢٠٤  
٢٠٥  

  في المجموعة التوجيهية بيانات عينة الدراسة -أ  ٧
  في المجموعة التنبيهية بيانات عينة الدراسة - ب
  في المجموعة الضابطة بيانات عينة الدراسة - ج

٢١١  
٢١٢  
٢١٣  



 ق 
 

كشف بدرجات اللغة العربية في الفصل السابق ) أ  ٨
 الدراسةوالمجموع الكلي لطالبات عينة 

كشف بدرجات الاختبار الأول والثاني لعينة )ب
  ثبات الاختبار

٢١٥  
  

٢١٦  

  



١ 
 

  

         

  

  
  مقدمة الفصل ١-١
 موضوع الدراسة وأهميته ٢-١

 تعريف طريقة تعزيز الدخل اللغوي ٣-١

 أسباب اختيار موضوع الدراسة ٤-١

 أهداف الدراسة ٥-١

 أسئلة الدراسة ٦-١

 الدراسات السابقة ٧-١

  

  

  

  

 الفصل الأول

 مقدمة الدراسة
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 :مقدمة الفصل ١- ١

  
موضوع الدراسة وأهميته، وتعريف  :يعرض الأول مبحثين؛ لىهذا الفصل عيشتمل       

وأسئلة أهداف الدراسة، وأسباب اختيار موضوع الدراسة، ولدخل اللغوي، طريقة تعزيز ا
الـتي ـدف إلى    ،الدراسات السـابقة  الباحثة ول فيهفستتنا ا المبحث الثانيأم. الدراسة

)  التراكيب اللغويـة ( طرق التدريس المختلفة في تحصيل القواعد النحوية الكشف عن أثر
  .متعلميهاعند 

  

  :هميتهموضوع الدراسة وأ ٢- ١
  

في أدبيات تعليم اللغة، حيث عد اللغوية من أكثر المسائل جدلاً يعد تدريس القوا       
تباينت وجهات النظر في هذه المسألة، فأصحاب نظريات التعلم اللغوي الصريح يؤيدون 
تدريس القواعد اللغوية، ويرون أن دراسة القواعد اللغوية بشكل صريح ومباشر يساعد 

  .      ففعاليته محدودة -في نظرهم  -كتساب هذه القواعد، أما التعلم الضمني المتعلم في ا

بالمقابل يرى أصحاب نظرية التعلم الضمني أن تدريس القواعد اللغوية غير مفيد و        
مؤسس النظرية الاستيعابية، Krashen  كراشنتساب اللغوي، ويتزعم هؤلاء ستيفن في الاك

، ١لي على دراسة القواعد، ونادى بفرضية الدخل اللغوي المفهومالذي رفض الاعتماد الك
إن الدخل اللغوي المفهوم هو الطريق : "الذي اعتبره الطريق المؤدي لاكتساب اللغة بقوله

                                                            

فوق مستوى التعقيد لنظم الجملة في  - على وجه التحديد  -هو الدخل الذي يحتوي على تراكيب لغوية تقع ) ١
، فإن الدخل اللغوي ) i(ذا افترضنا أن المتعلم في مستوى النمو اللغويو مكتسب اللغة، إالتراكيب الموجودة في نح

؛ بمعنى أنه إذا كان "٦٢-٦١: هـ١٤١٧باري ماكلافن، " ) I+i(الفعال سوف يحتوي على تراكيب في المستوى 
المتعلم في مستوى نمو لغوي معين؛ فإن الدخل اللغوي الفعال سوف يحتوي على تراكيب في مستوى أعلى من 

 . لكذ
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  إلاّ أن كراشن  ،)٧٨: هـ١٤١٧باري ماكلافن،" (المؤدي إلى اكتساب اللغة الثانية
Krashen اللغوي، نجده لم يوضح معناه بشكل  بعد أن أعطى كل هذه الأهمية للدخل

 ،ويصفون نظريته بالغموض ،مما جعل أكثر الباحثين اللغويين ينتقدونه في ذلك ؛دقيق
  .باري ماكلافنمنتقديه  وأبرز .وعدم الدقة في تفسير عملية الاكتساب

  كراشنإن فومع كل هذه الانتقادات           Krashen   استطاع في نظريتـه أن يقتـرب
من تفسير عملية الاكتساب اللغوي، ويقنع الكثير بآرائه، لأنه حاول أن يجمع بـين  كثيرا 

إن : "إقراره لطريقة مختلفة في تدريس اللغة أثبتت تفوقهـا، بقولـه  : الأول ؛أمرين مهمين
بحوث مقارنة فعالية الطرق المختلفة لتدريس اللغة الثانية أثبتت أن الطـرق الـتي تـزود    

فهوم، تتفوق تفوقًا واضحا على الطرق التي تعتمد على تـدريس  الدارسين بدخل لغوي م
عدم تجاهله للقواعد، في الوقت الذي : ، والثاني)٧٥: هـ١٤١٧باري ماكلافن،" (النحو

نادى البعض بتحرير تعلم اللغة من قيودها، فالمتعلم في نظره يكتسب من خلال الـدخل  
 ،إذا كان الـدخل اللغـوي مفهومـا   :"قولاللغوي المفهوم القواعد اللغوية لا شعوريا، في

بـاري  "(فرا تلقائيـا افر تـو افإن النحو اللازم  لتعلم اللغـة يتـو   ؛وكانت كميته كافية
  ).٧٨: هـ١٤١٧ماكلافن،

وهناك مجموعة ثالثة من المتخصصين في تعليم اللغة يجمعون بين الـتعلم الضـمني               
ا، بطريقة حديثة جديرة بالاهتماموالصريح ، فيلبسون تدريس القواعد لباسحيث  ؛ا جديد

حيث يرى أن المتعلمين بحاجـة إلى  "في نظريته الملاحظة  Schmidt قاد هذا التوجه شميدت
روزا " (إعطاء الصيغ اللغوية درجة معينة من الاهتمام، إذا ما أريد للاكتساب أن يحـدث 

 ـ Schmidt ، فيشترط شميدت)٢٥٩: ـه١٤٢٥ميتشل، تعلم قـادرا علـى   أن يكون الم
ملاحظة الصيغ والتراكيب الجديدة التي يتضمنها الدخل اللغوي الذي تعرض له، فيكتسب 

تحقق له عمليـة   ههذه القواعد التي تساعده في تعلم اللغة، ويستخدمها في مواقف مشا
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يب التواصل اللغوي، دون أن يشعر بأنه يخضع لعملية التعلم التقليدية، التي يرى فيها التراك
  .في جمل مفككة، لا تتصل إحداها بالأخرى

ملاحظة المتعلم للصيغ والتراكيب اللغوية شـرطًا   Schmidtوبذلك يجعل شميدت              
ضروريا وكافيا لتحويل الدخل اللغوي إلى مادة للتعلم، ويرى أنه كلما زادت الملاحظـة  

مام العلماء والباحثين الـذين  باهت Schmidtوقد حظيت نظرية شميدت  .زادت نسبة التعلم
صيغ وتراكيـب اللغـة   ون على أن ملاحظة يتفق ونيكاد فإم ؛يؤيدون التعلم الصريح

والجـدول  ).١٦٥:م٢٠٠٩لشـويرخ، ا( التعلم اللغوي  والوعي ا تلعب دورا مهما في
   .لأهم نظريات التعلم اللغوي المتصلة بالقواعديقدم ملخصا  )١-١(رقم
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الموقف من تدريس  أبرز مؤسسيها النظرية اسم
  القواعد

  خلاصة النظرية
  

  
  

 نظرية التعلم الصريح

  
  

لا تنسب إلى عالم 
  بعينه

  
  

يؤيدون تدريس 
  القواعد

تــدريس القواعــد 
بشكل مباشر يساعد 

المتعلم في اكتساب 
القواعد التي تساعده 

  .في تعلم اللغة
  

 نظرية التعلم الضمني
  

 Krashen  كراشن  

  
لا يؤيدون تدريس 

  القواعد

تدريس القواعد غير 
مفيد في الاكتساب 

  .اللغوي
  
  

  نظرية الملاحظة

  
  

 Schmidt شميدت

  
  
بين  يجمعون

  النظريتين

يشترطون ملاحظـة  
ــيغ   ــتعلم للص الم
والتراكيب الجديدة 
في الدخل اللغـوي  
ليكتسبها فتسـاعده  

  .في تعلم اللغة
  .اللغوي المتصلة بالقواعد لتعلمملخص لأهم نظريات ا )١-١(الجدول رقم 

  

الحديثـة  إحدى الوسائل " موضوع هذه الدراسة"وتعتبر طريقة تعزيز الدخل اللغوي           
أي لفت انتباه المتعلم للصيغ والتراكيب النحوية المسـتهدفة أثنـاء    ؛لتطبيق هذه النظرية

  .تعرضه للدخل اللغوي
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 :تعريف طريقة تعزيز الدخل اللغوي ٣- ١
  

مـن  "تعتمد هذه الطريقة على إبراز التراكيب النحوية المستهدفة في الدخل اللغوي       
: م٢٠٠٩الشـويرخ، " ( خلال كتابتها بخط عريض أو خط مائل أو بوضع خطوط تحتها

، دف لفت نظر المتعلم وتوجيه انتباهه نحوها بأسلوب ضمني، مما يجعـل المـتعلم   )١٨٥
قد  لا يستطيع ملاحظتها في الظروف العادية، وبنـاءً   قادرا على إدراكها حسيا، في حين

أقل الطرق الحديثة في تدريس القواعد اللغويـة   من تعتبر هذه الطريقة"على رأي الشويرخ 
  ).١٨٤: م٢٠٠٩الشويرخ،"( صراحة في لفت نظر المتعلم وتوجيه انتباهه

  

  ):١٨٥: م٢٠٠٩الشويرخ،( اهم ،وهناك صورتان لهذه الطريقة     

يتم فيها لفت انتباه المتعلمين إلى الصـيغ والتراكيـب   : ٢"التوجيهية" الصورة الأولى -١     
النحوية المستهدفة من خلال تعزيزها في الدخل اللغوي، وذلك بكتابتها بخط عـريض أو  
مائل أو بوضع خطوط تحتها، مع توجيه انتباه المتعلمين لهذه الصيغ والتراكيب، وحـثّهم  

  .اعلى التركيز عليه

يتم فيها لفت انتباه المتعلمين إلى الصيغ والتراكيب النحوية ": التنبيهية" الصورة الثانية  -٢    
المستهدفة، من خلال تعزيزها في الدخل اللغوي، وذلك بكتابتها بخط عريض أو مائل أو 

أي دون أن يطلـب   ؛بوضع خطوط تحتها، دون إخبار المتعلمين بالغرض من هذا الإجراء
  .الاهتمام بالصيغ والتراكيب النحوية المعززة أو التركيز عليهامنهم 

                                                            

 .تسمية الصورتين كان من اجتهاد الباحثة للتفريق بينهما) ٢
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طريقة تعزيـز  من صور وموضوع هذه الدراسة المقارنة بين أثر هاتين الصورتين               
  .الدخل اللغوي في تعلم القواعد اللغوية في اللغة العربية

  

  : أسباب اختيار موضوع الدراسة ٤-١

حيث بدأ المتخصصون في تعليم اللغة الذين كـانوا   ؛عد اللغويةعودة الاهتمام بالقوا -١
تغيير مواقفهم من تدريس القواعد، بسـبب  في يتخذون موقفًا مضادا من تدريس القواعد 

عدم نجاح المذاهب التواصلية في تحقيق السلامة اللغوية المنشودة، في ظل وجود أدلة تثبت 
: م٢٠٠٩الشـويرخ، ( الاكتساب اللغـوي  فاعلية بعض طرق تدريس القواعد في تحقيق 

١٦٣ .(  

، فهي من الطرق الحديثـة في  في الاكتساب اللغوي أهمية طريقة تعزيز الدخل اللغوي -٢
تدريس القواعد، التي لقيت اهتماما كبيرا في الدراسات الأجنبية، ولكنها لم تحظَ بتلـك  

لحاجة لا زالت ماسة لتطبيق طرق العناية في ميدان تعليم اللغة العربية، على الرغم من أن ا
حديثة في تدريس القواعد، تأخذ في الحسبان التطورات الحديثة في بحوث اكتساب اللغـة  

  .الثانية

 

  :هدف الدراسة ٥-١

  :الدراسة إلى تعرف أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي، بصورتيهاهذه دف        

المستهدفة، لمتعلمات اللغة العربية لغة  في تعلم التراكيب النحوية )والتنبيهية التوجيهية( 
 .ثانية
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  :أسئلة الدراسة ٦-١

  :تحاول هذه الدراسة أن تجيب على الأسئلة التالية

  في تعلم التراكيب النحوية؟ يقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهيةطرما أثر  -١

  في تعلم التراكيب النحوية؟ يقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهيةطرما أثر  -٢

يقة تعزيـز الـدخل اللغـوي    طر:أيهما أكثر فاعلية في تعلم التراكيب النحوية -٣     
  ؟يقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهيةأم طر التوجيهية

  

  :الدراسات السابقة ٧-١

في  طريقـة تعزيـز الـدخل اللغـوي     دور  موضوع هذه الدراسة الكشف عن         
، )١٧٣: م٢٠٠٩الشويرخ، (الباحثين العرب  ، التي لم تلق اهتماما منالاكتساب اللغوي

درست أثـر هـذه الطريقـة في     - على حد علم الباحثة -فليس هناك دراسات عربية 
علما بأن هناك عددا كبيرا من الدراسات العربية التي كـان   ؛اكتساب التراكيب النحوية

، ومن أهم تلـك  هدفها التحقق من أثر طرق التدريس المختلفة في تعلم التراكيب النحوية
  :ما يأتي الدراسات

  

  ):١٩٨٦(، دراسة عدنان السلطاني)١

تحصـيل   الاستقرائية والقياسـية في  :هذه الدراسة إلى تعرف أثر الطريقتين تهدف       
على ولقد اختار الباحث موضوعات كتاب القواعد المقررة  قواعد اللغة العربية،لالطالبات 
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المبتدأ والخبر، وإن وأخواا، وكان وأخواـا،  :"وهي ،توسط في العراقالملصف الأول ا
والفاعل، ونائب الفاعل، والفعل الماضي، وفعل الأمر، والفعل المضارع في حالة إعرابـه  

، واستخدم الباحث المنهج التجريبي، بتصميم يضـم مجمـوعتين   "وبنائه، والأسماء الخمسة
وزيع الطالبات فيها بطريقة عشوائية، تم تون، عشوائيتين، كل مجموعة تجريبية يمثلها فصلا

طالبة، لكل فصلين معلمة، تدرس المعلمة الأولى الموضـوعات  ) ١٤٤(فكان عدد العينة 
بالطريقة الاستقرائية، أما المعلمة الثانية فقد درست الموضوعات بالطريقة القياسية، وقـد  

ناء اختبـار للموضـوعات   لاختبار فقد قام الباحث بباأما  .يوما) ٦٤(استمرت التجربة 
فقرة، وخصص لكل فقرة درجة واحدة، وتمّ إعـلام الطالبـات بموعـد     ٣٠ن من مكو

الاختبار، قبل أسبوع من تطبيقه، وبعد تصحيح الأوراق، ظهرت النتائج لصالح الطريقـة  
  . الاستقرائية بدرجة ضئيلة 

  

 ): هـ١٤٠٧(  ، دراسة صالح الثبيتي)٢

لى معرفة أثر الألعاب التعليمية في تعليم قواعد اللغة العربيـة،  هذه الدراسة إ تهدف      
لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، واختار الباحث عينة الدراسة من ثلاث مدارس، بمدينـة  
الطائف بطريقة عشوائية، كل مدرسة شكلت مجموعة، سحب الباحث من كل مدرسـة  

ان، وواحـدة تجريبيـة، فأصـبح    تلميذًا،منها مجموعتان ضـابطت ) ٢٧(بطريقة عشوائية 
اختار الباحث وحدة تجريبية من مقرر قواعد اللغة العربية للصـف  وتلميذًا، ) ٨١(اموع

،على أن يـدرس هـذه   )رفعه،ونصبه،وجزمه: الفعل المضارع: ( هيوالرابع الابتدائي، 
عليميـة،  الوحدة ثلاثة معلمين،يدرس الأول اموعة التجريبية بإستراتيجية الألعـاب الت 

، وأعـد  "الاسـتقرائية "ويدرس المعلمان الآخران اموعتين الضابطتين بالطريقة المعتادة 
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التجربة لضمان تكـافؤ  إجراء الباحث اختباراً تحصيلياً، طبقه على اموعات الثلاث قبل 
  .اموعات

أثر التجربة لمعرفة ؛ وبعد الانتهاء من التجربة، التي استمرت شهرا وخمسة وعشرين يوما 
توصل الباحث إلى فروق بين درجات التلاميذ في الاختبار اللاحـق   - في تحصيل الطلاب

مما يدل على الأثر الإيجابي لتعلم قواعد اللغة العربية باسـتخدام   ؛لصالح اموعة التجريبية
  .الألعاب التعليمية على تحصيل الصف الرابع الابتدائي

  

  ):م١٩٨٩( دراسة علي مدكور،)٣

التفريق بين علم صناعة : وهي ،هذه الدراسة لتحويل فكرة ابن خلدون تهدف      
لذلك اختار  ؛إلى خطوات عملية يمكن تطبيقهاوالوصول  ،والملكة اللسانية الإعراب 

،على أن تكون مناسبة )شعره ونثره( من القرآن والسنة والأدب اًالباحث نصوص
وص المناسبة لكل مرحلة بالدراسة، والفهم، للدارسين، وتنفيذ ذلك يتم بتناول النص

  :ثم الحفظ من خلال الإجراءات التالية ،والتحليل، والتفسير، والنقد، والتقويم

الاستماع إلى النص منطوقًا مرة، ثم مناقشة فكرته العامة، وأفكاره الرئيسة، والتعرف - ١ 
  .إلى قائل النص، ومناسبة قوله

جهرية جيدة ، مع التركيز على الجوانب الصوتية،  التدريب على قراءة النص قراءة- ٢
  .واللفظية، والتركيبية

  .ثم تناوله بالفهم والتحليل ،قراءة النص قراءة صامتة - ٣

  .الوقوف على قضايا اللغة، وقوانين الإعراب المناسبة للمتعلمين - ٤

  .ونواحي الجمال في النص الوقوف على المعايير والقيم ، - ٥
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  .الاقتباس منهالطالب جيدا حتى يستطيع  حفظ النص حفظًا- ٦

التعبير كتابةً عن موضوع النص،ولقد اختار الباحث لذلك ثمانية موضوعات في مادة  - ٧
  .التعبير

وقد حصر الباحث التجربة في مدرستين بالرياض، واختار منها فصلين من الصـف        
، جعل في كل مدرسـة  مائة وأربعة طلاب)  ١٠٤( فبلغ عدد الطلاب  توسط،المالأول 

على أن يقوم معلم واحد بتدريس  ،فصلًا تجريبيا، وفصلًا ضابطًا، موزعين بينهما بالتساوي
اموعة التجريبية، وفقاً لخطوات تحويل فكرة ابن خلدون إلى طريقة تدريسية، وكـذلك  

في  يدرس اموعة الضابطة في المدرسة نفسها، ولكن بالطريقة التقليدية، ومعلـم آخـر  
المدرسة الثانية يدرس الفصل التجريبي بنفس طريقة ابن خلدون، والفصل الضابط بالطريقة 

  .المعتادة

وقد طبق الباحث اختبارا قبليا على اموعتين؛ عبارة عن تحليل موضوعات التعـبير        
 الثلاثة، التي سبقت إجراء التجربة مباشرة، والتي كتبها التلاميذ تحت إشـراف مـدرس  

كلمة في كل موضوع، وأخذ متوسـط   ١٥٠المدرسة، ثم رصد الأخطاء النحوية، من كل
وكانت نتيجة الاختبار القبلي متقاربة الأخطاء  .الأخطاء في الموضوعات الثلاثة لكل تلميذ

وبعد أن استمرت التجربة عشرة أسابيع، تبين للباحث  النحوية والإملائية بين اموعات،
طلاب من الموضوع الرابع إلى الثامن، فوجد أن اموعة التجريبية كـان  التغير في كتابة ال

تعبيرهم متماسكاً في مبناه ومعناه، وسجلت عدد الأخطاء عندهم أقل،ولقد ثبـت مـن   
كالفعـل   ؛التحليل أن التدريب الموزع من خلال النصوص على أساليب النحو الشـائعة 

ن التدريب على تدريس قاعدة نحوية واحدة، إلخ أفضل بكثير م..والفاعل والجار وارور
لم تسجل أي تحسن في عدد الأخطـاء،  ف ؛أما اموعة الضابطة فكانت نتائجها متذبذبة
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مما يثبت أفضلية تدريس القواعد بطريقـة ابـن    ؛همةفي اكتساب القواعد النحوية الملا و
  .خلدون

  

): هـ١٤١٦(،  دراسة فهد الدخيل)٤  

ة إلى تعرف أثر تطبيق النصوص المختلفة من شعر ونثـر بشـكل   هذه الدراس تهدف     
ولقد اختار الباحـث   مكثف على القواعد المشروحة في تحصيل الطلاب في مادة القواعد،

المنهج التجريبي، وقسم العينة إلى أربع مجموعات؛ مجمـوعتين تجـريبيتين، ومجمـوعتين    
  :نحو التاليضابطتين، واختلفتا في طريقة التدريس، فكانت على ال

  .درست القواعد بالطريقة القياسية مع التطبيق المكثف: اموعة التجريبية الأولى

  .درست القواعد بالطريقة المعدلة مع التطبيق المكثف: اموعة التجريبية الثانية

  .درست القواعد بالطريقة القياسية ولكن بدون التطبيق المكثف: اموعة الضابطة الأولى

  .درست القواعد بالطريقة المعدلة ولكن بدون التطبيق المكثف: الضابطة الثانية اموعة

تم اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية، من طلاب الصف الأول المتوسط، وقد ضمت 
  .الأربع مجموعات بالتساوي على، تم تقسيمهم مائة وأربعة طلاب )١٠٤(العينة 

بيقه على طلاب مجموعات البحث الأربعة في المـرة  صمم الباحث اختبارا واحدا، تم تطو
الأولى، بعد الانتهاء من تدريس القواعد مباشرة كاختبار تحصيلي، والمرة الثانية كاختبـار  

  .بعد الأول بأسبوعينوكان احتفاظ، 

وأظهرت النتائج وجود فروق في متوسط درجات احتفاظ تلاميـذ الصـف الأول         
اللتين درستا القواعد النحوية مع التطبيق ( موعتين التجريبيتين،بين تلاميذ امن توسط الم
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اللتين درستا القواعد النحوية بـدون تطبيـق   (  ، وتلاميذ اموعتين الضابطتين)المكثف
، )الفهم، التطبيـق  التذكر،: (، لصالح اموعتين التجريبيتين، في المستويات الآتية)مكثف

ق في متوسط درجات احتفاظ تلاميذ الصـف الأول  وأظهرت النتائج كذلك وجود فرو
التي درست القواعد النحويـة بالطريقـة   ( توسط بين تلاميذ اموعة التجريبية الأولى الم

التي درسـت القواعـد   ( ، وتلاميذ اموعة التجريبية الثانية )القياسية مع التطبيق المكثف
اموعة التجريبية الثانية، التي درست  ، لصالح)النحوية بالطريقة المعدلة مع تطبيق المكثف

التذكر، الفهم، : (القواعد النحوية بالطريقة المعدلة مع التطبيق المكثف، في المستويات الآتية
  ).التطبيق

  

  :)هـ١٤١٧( ،دراسة عبد الرحمن محمود) ٥

بيان أثر استخدام الصور التركيبية على فهـم واسـتخدام   إلى هذه الدراسة  تهدف      
-أنواع الخبر: مثل ،ميذ الصف السادس الابتدائي لبعض القواعد النحوية المقررة عليهمتلا

الصفة، واختار الباحث المنهج التجريبي، وقسم عينة البحـث   -المفعول به-ترتيب الخبر 
طالبـا، مـن   ) ٣٥(مجموعة تجريبية مكونة من  ؛إلى مجموعتينطالبا ) ٥٨( االبالغ عدده

بالباحة، وقد قام معلم مـن المدرسـة   الكريم رسة تحفيظ للقرآن وهي مد ،مدرسة الظفير
كل درس من الموضـوعات المـذكورة   بحيث يدرس بتدريسهم بطريقة الصور التركيبية؛ 

  :سابقًا كالآتي

ملخص الصور التركيبيـة   -٤عرض الصور التركيبية،  -٣التمهيد،  -٢الأهداف،  -١ 
  .الواجب المترلي -٦التطبيق،  -٥لمكونات المفهوم النحوي، 
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وهي كذلك  ،طالبا، من مدرسة بالرقوش) ٢٣(أما اموعة الضابطة فكان عدد أفرادها   
بالباحة، وقد قام معلم من المدرسة نفسها بتدريسهم بالطريقة الكريم مدرسة تحفيظ للقرآن 
مرحلـة الأمثلـة    -٣مرحلة القـراءة،   -٢مرحلة التمهيد،  -١: المعتادة، وهي كالآتي

  .مرحلة التدريب -٥الخلاصة،  -٤المناقشة، و

تطبيقه تطبيقًا استطلاعيا، قام ب، و)فهم المفاهيم النحوية واستخدامه(وأعد الباحث اختبار  
طُبق كاختبار قبلي، قبل أن يدرسوا موضوعات ولتحديد مدى صدقه وثباته وموضوعيته، 

اسـتغرقت التجربـة سـتة     البحث، وطُبق كاختبار بعدي على تلاميذ اموعتين، ولقد
التركيـب اللغـوي   :أسابيع، وأثبتت الفروق لصالح اموعة التجريبية في االات الآتية

  .حفظ القواعد النحوية ،الإعراب والضبط بالشكل، الصحيح وفقًا للمفهوم النحوي

  

 ): هـ١٤١٨(  ،دراسة هدى الوهيبي) ٦

لألعاب اللغوية علـى تحسـين تعلـم    معرفة أثر استخدام اإلى هذه الدراسة  تهدف      
اتبعت الباحثة المنهج التجريبي، فاختارت فصلين والطالبات للمفردات والتراكيب اللغوية، 

ثانوي، بشكل عشوائي، وتم توزيعهما عشـوائيا ليكونـا مجمـوعتي    المن الصف الأول 
  .طالبة في كل مجموعة ٣٢بحيث كان التجريبية والضابطة،  :البحث

دراسـة  (  :وهو ،الباحثة بتدريس اموعة التجريبية بإدخال المتغير المستقلولقد قامت  
بعد أن صممت عددا من الألعاب ) المفردات والتراكيب اللغوية باستخدام الألعاب اللغوية

اللغوية في كل من التراكيب والمفردات، بينما درست اموعة الضابطة المحتـوى نفسـه   
هـ ،بواقع ١٤١٧-١٤١٦لال الفصل الدراسي الثاني من العام بالطريقة المعتادة، وذلك خ

الثاني والرابع والثامن في كل مـن الوحـدات    :سوأسبوع، خصصت للدركل حصتين 
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 ة؛ قبل بدء التجربة بثلاثاالخمس المقررة، وكذلك أعدت اختبارا جعلته في المرة الأولى قبلي
لمعرفة  ؛أيام ة؛ بعد التجربة بثلاثالثانية بعديلضمان التكافؤ بين اموعتين، وفي المرة ا ؛أيام

ولقد ذكرت الباحثة أن اموعة التجريبية تفوقت على  .الفروق الناتجة من تطبيق التجربة
  .مما يؤكد فعالية الألعاب اللغوية في تدريس المفردات والتراكيب ؛الضابطة

  

  ): هـ١٤٢٣( ،دراسة شيبان العتري)٧

إلى تعرف أثر قواعد اللغة العربية باستخدام الشاهد القرآني، في  هذه الدراسة تهدف       
قرر الصـف  تحصيل التلاميذ، واختار الباحث وحدة دراسية من م علىالمرحلة الابتدائية 

، واسـتبدل بالأمثلـة   )رفعه، ونصبه، وجزمه: الفعل المضارع( : الخامس الابتدائي، وهي
احث المنهج التجريبي بتصميم يضـم مجمـوعتين   واستخدم الب الواردة الشواهد القرآنية ،

 ـ(  :الأولى تجريبية تدرس وحدة الفعل المضارع ؛عشوائيتين ) ، ونصـبه، وجزمـه  هرفع
باستخدام الشاهد القرآني، والثانية ضابطة؛ تدرس نفس الوحدة بأمثلتـها الموجـودة في   

يدرس اموعة  الأول ؛واختار الباحث معلمين الكتاب المقرر للصف الخامس الابتدائي ،
طالبـا،  ) ٤٢(وتكونت عينة البحـث مـن   . التجريبية، والثاني يدرس اموعة الضابطة

، وطبق الباحث على اموعتين )الضابطة والتجريبية(  :موزعين بالتساوي بين اموعتين
 للتأكد من تكافؤ اموعتين في موضوع البحث، وبعد الانتهاء من تطبيق ؛اختبارا سابقًا

التجربة تم تطبيق الاختبار اللاحق على اموعتين، لمقارنة نتائجهما، ومعرفة أثر المـتغير  
  . )التحصيل(  على المتغير التابع) الشاهد القرآني( المستقل

ولقد استمرت التجربة مدة ثلاثة أسابيع، استنتج الباحث خلالها فروقًـا بـين درجـات    
 ؛لذين درسوا الفعل المضارع باستخدام الشاهد القرآنيالتلاميذ لصالح اموعة التجريبية، ا
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مما يدل على الأثر الإيجابي لتعليم قواعد اللغة العربية باستخدام الشاهد القرآني في تحصـيل  
  .الصف الخامس الابتدائي

  

  :تعليق وتعقيب على الدراسات السابقة

في تحصيل القواعد  جميع الدراسات السابقة حاولت قياس أثر طرق التدريس المختلفة -١
حيث استهدفت الباحثة المفردات إلى جانب التراكيب، وكـذلك   ؛ما عدا دراسة الوهيبي

  .المفردات، والتراكيب، والإملاء، والتعبير :كل من دراسة مدكور التي ركّز فيها على

قياسية، والطريقة الطريقة ال( :هيو ،طرق التدريس التي طُبقت في الدراسات السابقة -٢ 
، يجية الألعاب التعليمية اللغويـة والطريقة المعدلة مع التطبيق المكثف، وإستراتستقرائية، الا

  ).وإستراتيجية الصور التركيبية، وطريقة ابن خلدون، وإستراتيجية الشاهد القرآني

فهناك دراسات اقتصرت على تركيب  ؛تفاوتت المتغيرات التابعة في الدراسات السابقة -٣
  .، في حين شملت دراسات أخرى المنهج الدراسي بأكمله)عل المضارعالف( :مثل ،واحد

 الريـاض،  الطـائف،  العراق،(طُبقت الدراسات السابقة في سياقات وبيئات مختلفة  -٤
  ).الخرج الباحة،

  .استخدمت جميع الدراسات السابقة المنهج التجريبي -٥

حلة الابتدائيـة والمتوسـطة   تفاوتت المراحل الدراسية في الدراسات السابقة بين المر -٦
  .يقدم ملخصا لهذه الدراسات) ٢-١(التالي والجدول .والثانوية
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منهج الدراسات السابقة
  البحث

 طريقة التدريس
  )المتغيرالمستقل(

جنس العينة  سياق الدراسة )المتغيرالتابع(التراكيب والموضوعات المستهدفة
  وعددها

  دراسةنتيجة ال

الطريقة الاستقرائية  بيتجري  دراسة السلطاني)١
  .والقياسية

المبتدأ والخبر، وإن وأخواتها، وآان :آامل المنهج الدراسي ويشمل
وأخواتها، والفاعل ونائبه، والأسماء الخمسة، والفعل الماضي، 

  .والفعل الأمر، والفعل المضارع

أول متوسط 
  .بالعراق

طالبات 
١٤٤  

  .لصالح الطريقة الاستقرائية

إستراتيجية الألعاب  تجريبي  يدراسة الثبيت) ٢
  .التعليمية

  ).رفعه، ونصبه، وجزمه(الفعل المضارع 
  

رابع ابتدائي 
  .بالطائف

لصالح إستراتيجية الألعاب   ٨١طلاب 
  .التعليمية

أول متوسط   .ثمان موضوعات مختارة في مادة التعبير  .طريقة ابن خلدون تجريبي  دراسة مدآور)٣
  .بالرياض

طلاب 
١٠٤   

  .قة ابن خلدونلصالح طري

الطريقة القياسية  تجريبي  دراسة الدخيل) ٤
والمعدلة مع التطبيق 

  .المكثف

أول متوسط   .نصوص مختارة شعرية ونثرية
  .بالرياض

  

طلاب 
١٠٤  

لصالح الطريقة المعدلة مع 
التطبيق المكثف على القياسية 

  .مع التطبيق المكثف

إستراتيجية الصور  تجريبي  دراسة محمود) ٥
  .بيةالترآي

سادس ابتدائي   .أنواع الخبر، و ترتيب الخبر، و المفعول به، والصفة
  بالباحة

لصالح إستراتيجية الصور   ٥٨طلاب 
  .الترآيبية

إستراتيجية الألعاب  تجريبي  دراسة الوهيبي)٦
  اللغوية

أول ثانوي   .بعض الدروس من خمس وحدات
  .بالرياض

لصالح إستراتيجية الألعاب  ٦٤طالبات 
  .اللغوية

إستراتيجية الشاهد  تجريبي  دراسة العنزي) ٧
  .القرآني

خامس ابتدائي   ).رفعه، ونصبه، وجزمه(الفعل المضارع 
  بالخرج

لصالح إستراتيجية الشاهد   ٤٢طلاب 
  .القرآني

 ملخص للدراسات السابقة)٢-١(الجدول رقم
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  :الدراسات السابقة وهذه الدراسة

  

 ـ(تتفق هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في المـتغير التـابع؛ وهـو           م تعل
وهي تسعى إلى الكشف عن . ، ولكنها تختلف في المتغير المستقل)التراكيب النحوية

تطبق  -على حد علم الباحثة -أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي، وهي أول دراسة 
وتتفق هذه الدراسة في المنـهج  . هذه الطريقة في حقل تعليم اللغة العربية لغة ثانية

نة في الدراسات السابقة هم متعلمي اللغة العربية لغة البحثي، وتختلف في العينة، فالعي
  .أولى في حين أن العينة في الدراسة الحالية هن من متعلمات اللغة العربية لغة ثانية
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  مقدمة الفصل  ١-٢

 ماهية التعلم الضمني والصريح  ٢-٢

 نظرية التعلم الضمني  ١-٢- ٢  

 نظرية التعلم الصريح  ٢-٢- ٢  

 همية تدريس القواعدأ  ٣-٢

  طرق تدريس القواعد  ٤-٢

  أهم طرق تدريس القواعد التقليدية ١-٤- ٢  

 أهم طرق تدريس القواعد الحديثة ٢-٤- ٢  

  ويطريقة تعزيز الدخل اللغ   ٥-٢

  خاتمة الفصل    ٦-٢

  

  

 الفصل الثاني

 الإطار النظري
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  :مقدمة الفصل١-٢

  :مباحث، وهي أربعةيتضمن هذا الفصل 

  .، والنظريات الداعمة لهماوالصريح ماهية التعلم الضمني :المبحث الأول

  .أهمية تدريس القواعد :المبحث الثاني

  .أهم طرق تدريس القواعد التقليدية والحديثة  :لمبحث الثالثا

  .طريقة تعزيز الدخل اللغوي: المبحث الرابع
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  :ماهية التعلم الضمني والصريح ٢-٢

  

ت المثيرة للجدل، ويعتبر تعلم التراكيب اللغوية خاصة يعد تعلم اللغة من الموضوعا        
من أكثر الموضوعات جدلاً في ذلك، ولا زال الجدل قائماً بين من يؤيد التعلم الضمني 

من التعلم الضمني والتعلم الصريح ؟ وما هي  تعريف كلٍومن يؤيد التعلم الصريح ،فما 
  أهم نظرية تدعم كلاً من هما ؟

التعريفات المبثوثة في أدبيات تعلم اللغة الثانية التي حاول أصحاا هناك عدد من       
على بعض ) ١- ٢(وصف كلٍّ من التعلم الضمني والتعلم الصريح ، ويشتمل الجدول رقم 

  :   من هذه التعريفات؛ محاولة للكشف عن أهم خصائص التعلم الضمني والصريح
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  بعض تعريفات التعلم الضمني والصريح )١-٢(الجدول رقم 

  

عند استعراض التعريفات السابقة للتعلم الضمني نلاحظ تكرر كلمة معالجة في         
زاوله ومارسه، : الشيء معالجة وعلاجاً؛ يعني) عالج (التعريفين الأول والثاني، وفي اللغة 

المعجم (والعلاج اسم لما يعالج به  .اشتد: علجاً -علج و. داواه:والمريض 
  ).٦٢٠: م٢٠٠٥الوسيط،

  التعلم الصريح التعلم الضمني

  
لجة النماذج الممثلة للقوانين التي معا - ١

تقوم عليها التراكيب اللغوية والتدرب 
عليها؛ دون التعرض المباشر والصريح لها

   .)٥٢:م١٩٩٨الشريوفي ،(
معالجة النصوص والنماذج اللغوية  - ٢

للقواعد وتدرب المتعلمين عليها؛ دون
إشارة صريحة أو مباشرة لهذه القواعد أو

محمد فضل ( .المصطلحاا وتعريفا
    .)٧٦:م٢٠٠١االله،
هو اكتساب معرفة عن البنية التحتية  - ٣

لبيئة مثيرة معقدة عن طريق عملية تتم 
 .  ليات واعيةطبيعياً وببساطة دون عم

Ellis )لاري  ،سلينكرجاس  سوزان
   .)٣٢١: هـ١٤٣٠،

يقصد به عرض القوانين التي تقوم عليها  - ١
وصريح التراكيب اللغوية بشكل مباشر 

  ).٥٢:م١٩٩٨الشريوفي ،(
   
عرض القواعد التي تقوم عليها التراكيب  - ٢

بادئة منها أو منتهية إليها بأساليب متنوعة 
محمد فضل (. وبوسائل مختلفة

  ) .٧٦:م٢٠٠١االله،
  
ياً حيث يضع المرء عملية أكثر وع - ٣ 

باختبارها؛ للبحث عن  فرضيات، ويقوم
لاري  ر،سلينكجاس  سوزان (Ellis. البنية

  .)٣٢١: هـ١٤٣٠،
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أن التعلم الضمني  -في التعريف السابق للشريوفي ومحمد فضل االله  - وهذا يعني       
يعتمد على نماذج أو نصوص تمثل قوانين اللغة، وتعرض على المتعلم ليمارسها؛ محاولةً منه 

رض له من قوانين لغوية أو نحوية بحيث يطبقها في حديثه وكتابته لفهم واستيعاب ما يع
  .عند تعلم اللغة الثانية، دون التعرض المباشر والصريح لهذه القوانين

، وربما يقصد تدريب )التدرب عليها: (واللافت للنظر في تعريف الشريوفي عبارة      
؛ حيث نلاحظ )باشر والصريحدون التعرض الم(المتعلم على كل قانون يمثله تركيب معين 

دون التعرض المباشر : (حرص الشريوفي في تعريف التعلم الضمني على ورود جملة
وبالمقابل عند تعريف . ؛ أي دون التصريح بالمصطلحات أو التعريفات اللغوية)والصريح

الشريوفي للتعلم الصريح لم ترد كلمة تدرب أو تدريب المتعلم عليها؛ لأن تعريف التعلم 
حينئذ  –عرض القوانين التي تمثل التراكيب بشكل صريح ومباشر؛ فلا حاجة : الصريح هو

للتركيز على تدريب المتعلم، وربما يكون الشريوفي قد أراد أن عملية تعلم المتعلمين  -
للتركيب اللغوي ضمنياً تسير نحو تخصيص أكثر الوقت لتدريبهم على ممارسة التركيب 

: ذلك، في حين أننا نجد في تعريفات التعلم الصريح تكرر كلمةالمقصود دون إشعارهم ب
 –الشيء ) عرض: (كلمة عرض - لغويا  –الأول والثاني، وتعني : في التعريفين) عرض(

أظهره : عرض له أمر، وعرض له عارض، والشيء: ظهر وأشرف، يقال: عرضاً وعروضاً
.   لا تذكره بسوءٍ : فلاننحا نحوه، ولا تعرض عرض : وأبرزه، وعرض عرض فلان

  ). ٥٩٣: م٢٠٠٥المعجم الوسيط،(

في التعريف السابق  - وظهور الشيء وبروزه في معنى كلمة عرض لغوياً، وهذا يعني       
أن التعلم الصريح يعتمد على عرض القوانين أو القواعد على  -للشريوفي ومحمد فضل االله 

ستخدمها بشكل صريح، لذلك تسير المتعلم بشكل مباشر وصريح؛ ليحذو حذوها، وي
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عملية تعلم المتعلمين للتركيب اللغوي تعلماً صريحاً نحو تخصيص أكثر الوقت لتعليم 
إما مبتدئ بالقاعدة أو : المتعلمين المصطلحات والقواعد اللغوية صراحة بطريقتين، وهما

لقياسية والطريقة الطريقة ا: منته ا؛ أي الطريقتين المعروفتين في تدريس القواعد، وهما
الاستقرائية، مع تنويه محمد فضل االله على التنويع في الأساليب والوسائل عند عرض هذه 

  . القواعد؛ لذلك فلا حاجة لتدريب المتعلمين على المحاكاة

أما في التعريف الثالث  فقد ذكر أليس كلمة اكتساب، وكلمة اكتساب في اللغة       
المعجم .(تصرف واجتهد : اجتهاد؛ فاكتسبتدل على ما يحصل عليه بجد و

وفي ورود الكلمة دلالة واضحة على أن في التعلم الضمني ). ٧٨٦: م٢٠٠٥الوسيط،
جهداً أكبر في تعلم التراكيب والتدرب عليها؛ لأن هذه الطريقة تتم دون إشعار المتعلم 

يعياً عن طريق عملية تتم طب: (على أن أليس أورد كذلك جملة. بالقاعدة مباشرة
؛ أي أن سلسلة تعلم التراكيب للمتعلمين تعلماً ضمنياً تتم بسهولة وبشكل )وببساطة

طبيعي، دون الحاجة للتصنع في إسدال الستار على القوانين والمصطلحات التي تمثل 
  .التراكيب

وعند تعريف أليس للتعلم الصريح وجدنا أنه ذكر أا عملية أكثر وعياً؛ حيث إا        
ت يقوم باختبارها، فكلمة أكثر وعياً تدل على أن التعلم الصريح يتم فيه اطلاع فرضيا

  .المتعلم على القواعد المطلوب دراستها بشكل واضح تماماً

وبعد استعراض الباحثة للتعريفات الثلاث في التعلم الضمني والتعلم الصريح حصرت       
  :بعض الخصائص المهمة، وهي

 . علاقة التعلم الصريح بالشكلأن في حين  ،بالمعنى علاقة التعلم الضمنيأن  •
أن التعلم الضمني معالجة نماذج والتدريب عليها، في حين أن التعلم الصريح عرض  •

 .القوانين والمصطلحات بوسائل مختلفة
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يخلو التعلم الضمني من المصطلحات، في حين يعتمد التعلم الصريح على شرح  •
 .المصطلحات

لا واعٍ، ولا يستشعر المتعلم فيه بالقاعدة اللغوية، أما التعلم  التعلم الضمني تعلم  •
 . الصريح فعملية أكثر وعياً، وتتم بشكل طبيعي

التعلم الضمني عملية غير مباشرة وغير صريحة في طرح القاعدة اللغوية على  •
المتعلمين، في حين أن التعلم الصريح عملية مباشرة وصريحة، وتم بطرح القاعدة 

 .ة مبتدئة ا أو منتهية إليهااللغوي
 

  

  :نظرية التعلم الضمني     ١- ٢-٢

  
من أهم النظريات في  Krashen  تعد نظرية الدخل اللغوي لستيفن كراشن       

حقل تعليم اللغة الثانية، وتعد النظرية الداعمة الأساسية للتعلم الضمني بشكل 
ذه النظرية، ويؤيده فيها من أشد المتحمسين له Krashenويعتبر كراشن . مباشر

مذكور في (فريمان ولونج؛ حيث يرى بروفت –بروفت ولارسن : كثيرون، ومنهم
أن المدخلات المكثفة ضرورية للنجاح في اكتساب ) ٦٣:هـ١٤٢٥،الشريوفي:

اللغة الثانية، ولكن بشرط تبسيطها حتى يتم استعمالها بفاعلية من قبل المتعلم، ومن 
يكون أن  فيشترط) ٦٣:هـ١٤٢٥،الشريوفي( Krashen  نكراش أما. ثم يتعلمها

أعلى بقليل من مستوى المتعلم ت اكتساب اللغة الثانية مستوى الصعوبة في مدخلا
حيث يرى في هذه  ؛i+Iوقد رمز لها بالمعادلة  ،وقدرته الاستيعابية للغة الثانية

ولى للطفل عند أا نظام لاشعوري يشبه في عمله عملية التقاط اللغة الأالنظرية 
  . اكتساب لغته الأم ،إذن هي عملية فطرية غير واعية لبناء النظام اللغوي

  :أن طريقة اكتساب اللغة تتسم بعدة سمات، هي  Krashen  ويزعم كراشن       
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يهتم فيه لأن المتعلم  الطريقة الوحيدة للطلاقة اللغوية؛الاكتساب هو  :أولاً 
.  الالتفات إلى الشكل، ولا ينشغل إلىباكتساب المعنى

يعني أن أساليب التعلم الضمني قد تكون أكثر  ، وهذا)٦٣:هـ١٤٢٥،الشريوفي(
فاعلية في تنمية الطلاقة اللغوية لدى المتعلم، وبالمقابل قد يسهم التعلم الصريح في 

  .تنمية السلامة اللغوية
  

ة من خلال أن عملية اكتساب اللغة تنتج عن التفاعل الطبيعي مع اللغ: ثانياً
ليات نمو شبيهة باكتساب اللغة استخدامها في مواقف اتصالية واقعية تؤدي إلى عم

ومن الشواهد الحقيقية لفرضية اكتساب اللغة  .)٦٣:هـ١٤٢٥،الشريوفي(ولى الأ
يستمع ويلتقط مباشرة  ، فهو ما نشاهده من اكتساب الطفل للغة دون تعليم منظم

وهذه المشاهدة تدعم .بتراكيب وقواعد صحيحةاللغة ، وبعد ذلك يجري حواراته 
كما  -حيث أن مكتسبي اللغة  ؛نظرية اكتساب اللغة عامة والقواعد خاصة

 ،للقواعد التي يتعاملون ا لا يحتاجون إلى إدراك واعٍ - Krashen يسميهم كراشن
وهذا هو  .فهم يصححون أخطاءهم بأنفسهم بناء على إحساس داخلي باللغة

ي تنطلق منه نظرية التعلم الضمني، فالمتعلم إذا استقبل الدخل اللغوي المنطلق الذ
المشبع بالتراكيب اللغوية، ونجح في فهم هذا الدخل واستيعابه؛ فإنه سوف 

  .يكتسب التراكيب اللغوية بطريقة لا شعورية
  

أن اكتساب اللغة يتم ضمنياً دون شعور المتعلم  Krashen  اعتقاد كراشن: ثالثاً
حيث يرى أن المتعلمين بحاجة إلى تلقي مدخلات لغوية مفهومة في  ؛اللغةبتعلم 

الذهن لاكتساب اللغة، وهذه المدخلات لابد أن تمر بواسطة مصفاة الراشح 
وهذا هو جوهر نظرية التعلم الضمني ، فاللغة في هذه النظرية تكتسب .الوجداني

  .وراً محورياًاكتساباً لا شعورياً بطريقة يلعب فيها الدخل اللغوي د
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كالدافعية والقلق والثقة بالنفس للمتغيرات الانفعالية  Krashen  كراشنرؤية : رابعاً
وهذا يعني أن المتغيرات .لا السبب في عملية اكتساب اللغة ا تلعب دور الميسرأ

الانفعالية قد تسهم أو تعوق عملية اكتساب اللغة ، فكلما كانت دافعية المتعلم 
  .مرتفعة أسهم ذلك في تحسين عملية الاكتساب، والعكس صحيحوثقته بنفسه 

  
اكتساب لغة، وفشل آخر لنجاح المتعلم في  Krashen  تفسير كراشن: اًخامس 

التي تكون بمثابة الحاجز الذي يمنع  ،المصفاة الوجدانية ، بارتفاع وقوة سمكفيها
تعلم إذا كان في مرور الدخل اللغوي، ويحصل ارتفاع للمصفاة الوجدانية عند الم

أي  أو الثقة؛ انعدام الدافعية وأالخوف  وأالقلق وضع ك ئ؛وضع انفعالي سي
نستطيع أن نقول كلما كانت المصفاة الوجدانية عالية عند متعلم اللغة  كان 

، وكلما كانت المصفاة الوجدانية منخفضة عند متعلم اللغة  اًاكتسابه للغة ضعيف
 . اًكان اكتسابه للغة مرتفع

      
  

  :نظرية التعلم الصريح  ٢- ٢-٢

  

تتلخص نظرية التعلم الصريح في حقيقة أن التعلم الضمني لا يكفي لاكتساب اللغة       
اكتساباً تاماً، وأن متعلم اللغة بحاجة إلى الوعي بالصيغ والتراكيب اللغوية التي يحويها 

اكيب اللغوية تعلماً صريحاً الدخل اللغوي، ومن الفرضيات التي أيدت أن يكون تعلم التر
هي النظرية المحورية في هذه  Schmidtفرضية الملاحظة، وتعتبر نظرية الملاحظة لشميدت 

أن الانتباه الواعي أو الشعوري للتراكيب اللغوية  Schmidtالمسألة؛ حيث يرى شميدت 
للغوية شرطٌ ضروري للتعليم اللغوي، وأن نجاح المتعلم في اكتساب الصيغ والتراكيب ا

الجديدة مرهون بقدرته على ملاحظة تلك الصيغ والتراكيب في الدخل اللغوي الذي 
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مصطلح  Schmidt ، فقد استخدم شميدت)٢١٥:  م٢٠٠٩الشويرخ، (يتعرض له 
الملاحظة للإشارة إلى عملية جلب مثير ما إلى مركز الانتباه؛ أي تسجيل مجرد حدوثه 

، وخصص مصطلحي الفهم )٢٥٩:هـ١٤٢٥شريوفي،ال(سواء أكان إرادياً أم غير إرادي 
ضمنياً بشرط  والوعي للمعرفة الصريحة، فالمتعلم ينجح في اكتساب التراكيب اللغوية
ويتفق كثير من . معرفته الصريحة بالقاعدة اللغوية مسبقاً حتى يستطيع ملاحظتها وتعلمها 

لهدف يلعب دوراً مهماً الباحثين في اكتساب اللغة على أن الوعي بصيغ وتراكيب اللغة ا
؛ إذ تؤكد نتائج بعض الدراسات أن ) ١٦٥:  م٢٠٠٩الشويرخ، (في التعلم اللغوي  

متعلمي اللغة غير قادرين على معالجة الدخل اللغوي مع تحقيق التركيب المزدوج على 
المعنى والشكل في نفس الوقت؛ ولذا يرى أنصار التعلم الصريح ضرورة مساعدة المتعلم 

حظة صيغ وتراكيب اللغة الهدف المضمنة في الدخل اللغوي الذي يتعرض له، وإلا على ملا
فإنه سوف يقوم بمعالجة الدخل اللغوي مع التركيب على المعنى فقط مع إهمال الصيغ 
والتراكيب اللغوية التي قد تمر دون أن يلحظها وينتبه إليها، وبالتالي يفشل في معالجتها 

  .واكتساا

على ما تقدم، يستشهد أنصار نظرية التعلم الصريح بنتائج الدراسات التي  وعلاوة      
أجريت حول نواتج التعلم في البرامج الانغماسية في كندا بواسطة الباحثة الكندية سوين  

التي أظهرت أن التعرض المكثف للدخل اللغوي لم يساعد ) ١٦٧:  م٢٠٠٩الشويرخ، (
ية المطلوبة في استعمال بعض الصيغ والتراكيب اللغوية المتعلمين في تحقيق السلامة اللغو

رغم تحسن الطلاقة اللغوية لديهم ، وأن التركيز على القواعد اللغوية مطلوب لتحقيق 
  . السلامة اللغوية المنشودة في اللغة الهدف
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  :أهمية تدريس القواعد  ٣-٢

  
ي طريقة كانت في تعلم اللغة فائدة تدريس القواعد اللغوية بأ أقرت أكثر الدراسات      
في حين اعتبره بعض المتخصصين بوابة يلج منها الدارس إلى عالم اللغة الجديدة  ،الثانية

وعلى رأسهم  ،وأكثر من انتقد وهاجم تدريس القواعد، ) ٤٦:هـ١٤٢٥الشريوفي،(
ومن ذلك ما ذكره كراشن  ،نجد أم يقرون بأهمية النحو وتدريسه ، Krashen كراشن

Krashen من الأفضل إستراتيجياً أن يصرف الكثير من الجهد الذي يستهلك في : بقوله
مهاجمة تدريس النحو إلى إقناع المناصرين المتعصبين لتدريس النحو بأن للنحو دوراً جديداً 

لذلك  ؛)٧٧: هـ١٤١٧باري ماكلافن، في مذكور( يس اللغة ومفيداً يقوم به في تدر
لمدرسين إلى أهمية تدريس القواعد اللغوية باعتبارها الطريق توجهت أنظار أهل اللغة وا

  .الممهد لتعلم اللغة الثانية

ولقد احتل تدريس القواعد أهمية بالغة في الدراسات البحثية الحديثة لسببين مهمين؛        
شكوك أكثر الباحثين في الاعتقاد السائد في مجال تعليم اللغة بأن متعلمي : الأول منهما

ة قادرون على الجمع بين التركيز على المعنى والتركيز على الشكل في آن واحد؛ حيث اللغ
تبين أم يولون التركيز على المعنى أهمية أكبر على حساب الشكل عند تأدية الأنشطة 

حصر نتائج عدد كبير من : والسبب الثاني).  ١٦٦:م٢٠٠٩الشويرخ،( التواصلية 
ءة المذاهب التدريسية التي تركز على التواصل القائم على الدراسات التي تشير إلى عدم كفا

  ). ١٦٧: م٢٠٠٩الشويرخ،( المعنى دون معالجة القواعد 
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  : طرق تدريس القواعد ٤-٢

يهتم المتخصصون بطرق تدريس القواعد اللغوية بعد أن كثرت الآراء والتأويلات        
انقسمت آرائهم في سبب ذلك الضعف بين عن سبب ضعف أبناء اللغة العربية فيها، ف

. تعقيد، وحذف، وتأويل، وتعليل اللغة العربية نفسها، وبين طرق تدريس اللغة العربية
ربية وكان من أبرز الأصوات المنادية بالرأي الثاني محمد كامل حسين عضو مجمع اللغة الع

أي  - ن ذلك وكنت أحسب أ) " ٢٨: هـ١٤٠٨السيد،مذكور في (: بالقاهرة؛ إذ يقول
مرجعه إلى ما في قواعد اللغة من تعقيد وبعد عن أسلوب التفكير الحديث،  -الضعف

وكثرة ما فيها من تأويل، وحذف، وتقدير، وتعليل لما لا يحتاج إلى تعليل، على أن ما 
نشهده اليوم من ضعف بالغ في العلم باللغة العربية لا يمكن أن نرجعه إلى هذه الصعوبات؛ 

، أما الجهل باللغة إلى الحد الذي نشكو منه اليوم فهو ظاهرة حديثة، وسببها من فهي قديمة
  " غير شك الطرائق الجديدة في تعليم قواعد اللغة العربية

ومن أبرز تلك لذلك اهتم المتخصصون في تعلم اللغة بطرق تدريس القواعد،         
ة في تدريس القواعد التقليدي الطرق التي كانت سائدة في فصول تعليم اللغة هي الطريقة

، وهي تتمثل في اختيار )  ١٦٩: م٢٠٠٩مذكور في الشويرخ ،:  Long لونج(اللغوية 
ومعالجتها على نحو مكثف  ،وتضمينها في المنهج اللغوي ،مجموعة من القواعد اللغوية

ومع  ،) ١٦٩: م٢٠٠٩الشويرخ،( PPPوتعرف هذه الطريقة اختصاراً بطريقة  ،ومنتظم
مما دفع بعض المتخصصين في تعليم  ارها وكثرة استخدامها إلا أا لم تسلم من النقد ،انتش

من دريس القواعد اللغوية، بحيث تتخلص اللغة إلى البحث عن طرق ومذاهب جديدة لت
  .)١٦٩:م٢٠٠٩الشويرخ،(عيوب الطريقة التقليدية 
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عليها نستطيع أن نقسم وعند استعراض الكثير من طرق تدريس اللغة المتعارف           
ستتناول الباحثة طرق تدريس تقليدية، وطرق تدريس حديثة، و: هذه الطرق إلى قسمين

في القسم القواعد خاصة؛ حيث جعلت  طرق تدريس بالدرس حدود هذا التقسيم عن
أهم الطرق التقليدية القديمة لتدريس القواعد اللغوية، وهي ثلاث طرق، وترتيبها : الأول

  ). الطريقة المعدلة -الطريقة الاستقرائية –الطريقة القياسية : (من الأقدم

نشأا ومفهومها، وخطوات : وستناقش في هذا القسم كل طريقة من حيث          
تطبيقها، وأشهر من سار عليها، ونقاط القوة التي استند إليها أصحاا، ونقاط الضعف 

  .التي استند إليها خصومها 

 (أهم الطرق الحديثة لتدريس القواعد اللغوية، وهي خمس طرق: سم الثانيوأما الق         

طريقة  –طريقة النشاط  –طريقة المحاضرة  –الطريقة الاقتضائية  -طريقة الاستجواب :
  .وستعرض الباحثة نبذة بسيطة عن كل طريقة).حل المشكلات

  

  :أهم طرق تدريس القواعد التقليدية ١- ٤-٢

  :سية الطريقة القيا -أولاً

  

طريقة القاعدة ثم الأمثلة، ويقصد ا انتقال الفكر من  تسمىالطريقة القياسية، و       
الحكم على الكلي إلى الحكم على الجزئي ، ومأخوذ اسمها من القياس، وهو أسلوب عقلي 
يسير فيه الفكر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئية، ومن المبادئ إلى النتائج ، وهي 

وتسير  ).٦٣: ٢٠٠٤الدليمي،(طرق العقل في الوصول إلى اهول من المعلوم  إحدى
ذكر القاعدة، ثم ذكر بعض الأمثلة التي تنطبق : خطوات تطبيقها في ثلاث خطوات، وهي
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ومن أبرز من سار على هذه الطريقة كتاب . عليها القاعدة، وأخيراً التطبيق على القاعدة
ب جامع الدروس العربية للغلاييني، وكتاب قواعد اللغة النحو الوافي لعباس حسن، وكتا

والسبب في ).١٢٦:م١٩٨٠السيد،(العربية لتلاميذ المدارس الثانوية لحفني ناصيف وآخرين
أصلاً  - انتشار هذه الطريقة سهولتها أو سرعتها في الأداء؛ فالطالب الذي يفهم القاعدة 

يستنبط القاعدة من أمثلة توضع له قبل  فهما جيداً يستقيم لسانه أكثر كثيرا من الذي -
 .)٢٠٩:م١٩٩٣،ةشحات( ل إلى حفظها حفظاً يعين على تذكرها ذكرها، ولا سبي

الطالب ولا أا تضر : وهي ،هناك نقاط أضعفت الإقبال على هذه الطريقةفوبالمقابل 
والاعتماد  تفيدها؛ لأا تبعث في الطالب الميل إلى الحفظ، وتعوده على المحاكاة العمياء،

تضعف في الطالب قوة الابتكار في الأفكار  وكذلك، )٢٠٩:م ١٩٩٣شحاتة،(على غيره 
والأداء، وأخيراً فإا تؤدي إلى صعوبة تطبيق الطلاب، والخطأ عند الشروع في ذلك؛ لأا 

  . تفاجئهم بالحكم العام مباشرة دون التدرج

  

  : الطريقة الاستقرائية -ثانياً

         

، والطريقة الاستنتاجية، والطريقة ) الهربارتية(ويطلق عليها طريقة هربارت ، أو          
ولقد نشأت على . الاستنباطية، الطريقة الترابطية نسبة إلى نظرية في علم النفس الترابطي

في اية القرن التاسع عشر ومستهل القرن العشرين ، ) فردريك هربارت(يد الألماني 
سفي، وهو أن الاستقراء هو الأسلوب الذي يسلكه العقل في تتبع وتستند على أساس فل

: ٢٠٠٤الدليمي،(مسار المعرفة ليصل به إلى المعرفة في صورا الكلية بعد تتبع أجزائها 
، ومعنى الاستقصاء ينطوي على أن يكتشف الطلاب المعلومات والحقائق بأنفسهم؛ )٥٣

ثلة، ثم يناقشها مثالاً مثالاً بقصد استنباط حيث يطلب من المعلم أن يجمع كثيراً من الأم
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المقدمة، ثم العرض، ثم الربط، ثم : وتطبق هذه الطريقة على خمس خطوات متتالية. القاعدة
وأشهر المؤلفات التي سارت عليها كتاب النحو الواضح في قواعد . القاعدة، ثم التطبيق

نقاط القوة التي  وأما). ١٢٨:م١٩٨٠السيد،(اللغة العربية لعلي الجارم ومصطفى أمين 
تنمي في الطلاب قوة التفكير؛ حيث تأخذ :  استند عليها أصحاا فقد تعددت، ومنها

، وهي في نفس )٢١١:م١٩٩٣شحاتة،. ( بأيديهم شيئاً فشيئاً حتى يصلوا إلى الحقيقة
ى الوقت طريقة جادة في التربية؛ لأا توصل إلى الحكم العام تدريجياً، وكذلك تقوم عل

عرض الأمثلة الكثيرة المتنوعة التي تدور حول الحقائق الملموسة، وتلك هي الطريقة 
. بالإضافة إلى أا تحرك عند الطلاب الدوافع النفسية من انتباه وتفكير وعمل.الطبيعة

وبالمقابل هناك نقاط ضعف استند إليها خصوم هذه الطريقة، ومنها أا بطيئة في إيصال 
، والاكتفاء أحياناً بمثال أو مثالين )٢١١:م١٩٩٣شحاتة،( .هان الطلابالمعلومات إلى أذ
القاعدة، وهذا ما يجعلها غير سليمة، وتختار أمثلتها متقطعة لا تصل  طأو ثلاثة لاستنبا

  .بينها صلة فكرية ولا لفظية، وتستخدم التطبيق بشكل تعجيزي للطلاب

  

  : )النص الأدبي(الطريقة المعدلة  -ثالثاً

  

 - أيضا  –وتسمى طريقة الأمثلة والنصوص ، وأسلوب السياق المتصل، وسميت           
الطريقة المعدلة عن الاستقرائية؛ لأا تختلف عن الاستقرائية في النص ، وتعتمد الطريقة 
المعدلة على تدريس القواعد في ظلال نصوص اللغة التي يتوافر فيها التراكيب المراد فحصها 

: وتتمثل خطوات تطبيقها في أربع خطوات). ٧١: ٢٠٠٤لدليمي،ا(وفهم قواعدها 
، ثم فيها من الخصائص تحديد الجمل وما، ثم عرض نص في موضوع واحدالخطوة الأولى 
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؛ فقد عبد العليم إبراهيم أشهر من سار عليهاو. التطبيق، ثم استنباط القاعدة من الجمل
  ).١٣١: ١٩٨٠السيد،(لغة العربية  الموجه الفني لمدرسي الجمع النصوص المتكاملة في

واتبعت كذلك هذه الطريقة في كتب القواعد للمرحلة الإعدادية منذ اية          
سوريا وليبيا : الخمسينات في مصر، وتلا ذلك تطبيقها أيضاً في الدول العربية، مثل

  ).٢٨١:هـ١٤٠٤مدكور، (والأردن 

أصحاا أا الطريقة الفضلى في تحقيق الأهداف نقاط القوة التي استند إليها  ومن          
المرسومة للقواعد النحوية من خلال مزج القواعد بالتراكيب وبالتعبير الصحيح المؤدي إلى 

، )٢١٣:م١٩٩٣شحاته،(  رسوخ اللغة وأساليبها رسوخاً مقروناً بخصائصها الإعرابية
عد النحوية، وأا تعتمد على وكذلك يجدون أن المطالعة طريق طبيعي سهل في تعليم القوا

المران المستمد من الاستعمال الصحيح للغة من كافة مجالاا الحيوية وسائر أحوالها في 
  .مجرى الاستعمال الواقعي

نقاط الضعف التي استند إليها خصومها فمنها ضياع الوقت في مناقشة النص  أما         
، وتعليم الطالب كيف يقرأ؛ )٢١٣:م١٩٩٣شحاتة،( الذي هو موضوع الدرس الحقيقي

  . فيصرف الطالب عن قاعدة النحو المراد شرحها 
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  :أهم طرق تدريس القواعد الحديثة ٢- ٤-٢

  :طريقة الاستجواب -أولاً

  

هي طريقة تستند إلى سؤال الطلاب وإجابام عن دقائق الموضوع المعطى لهم واجباً        
التمهيد : سير هذه الطريقة على خمس خطوات، هي، وت)٢٥٣:هـ١٤٢٠البجة ، ( بيتياً 

والمقدمة، والاستجواب في دقائق الموضوع، وصياغة القاعدة، والتطبيق، وتحديد الواجب 
وطريقة الاستجواب تمثل أسلوباً تقويمياً يستطيع المعلم من خلالها أن يتعرف على .البيتي

عن طريقها أن يقيس المعلم  مدى اكتساب الطلبة لبعض المعلومات والمعارف ،كما يمكن
مدى ما تحقق لدى التلميذ من مهارات كتابية أو أدائية شفوية في عديد من الموضوعات 

  ). ١٩١:هـ١٤٣٠جابر،(الدراسية في اللغة 

  

  :الطريقة الاقتضائية -ثانياً

  

ويقصد ا أن تدرس القواعد اللغوية عرضاً من خلال درس من دروس المطالعة أو         
وص أو المحفوظات؛ فهذه الطريقة لا يخصص لها حصة مستقلة، وإنما تعلمها عن طريق النص

البجة ، . (وضع الطلاب في جو يشعرون معه أم بحاجة إلى تعلم هذه القاعدة
اختيار قطعة من :  وتسير هذه الطريقة على أربع خطوات، هي). ٢٥٤:هـ١٤٢٠

معالجة هذه القطعة سيره العادي في النصوص تتضمن قاعدة معينة، ثم يسير المعلم في 
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المطالعة والنصوص، وبعد ذلك يوجه المعلم انتباه الطلاب إلى ما ورد في هذه القطعة مما 
يندرج تحت تلك القاعدة النحوية، وقد يستغل المعلم وقوع أحد الطلاب في خطأ يتعلق 

  .وأخيراً يناقشهم في هذه القاعدة، ويطبق عليها بالأمثلة. بالقاعدة

  

  :طريقة المحاضرة -ثالثاً

  

البجة ، (تعتمد هذه الطريقة على المعلم نفسه دون إشراك الطلاب          
وتسمى كذلك الطريقة الإخبارية أو طريقة العرض، وقد غُلب اسم ). ٢٥٥:هـ١٤٢٠

المحاضرة عليها نظراً لأا استعملت في تعليم الطلبة في المرحلة الثانوية وفي الجامعة 
الأعداد الكبيرة من الطلاب، : ، وتصلح هذه الطريقة لكل من) ١٥٩:هـ١٤٣٠جابر،(

وخاصة في التعليم العالي، والمعلم الغزير المعلومات، والجيد الإلقاء، والقوي 
وفي هذه . وعند توافر المراجع التي يستعين ا الطلاب على تتبع المادة العلمية.الشخصية

ة التي سيلقيها على طلابه إعداداً جيداً، ويعد ما يلزم من الطريقة يقوم المعلم بإعداد الماد
جهاز عرض، أو شريط فيديو، ثم يرتب المادة التي سيعلمها في الحصة على مذكرة :أدوات

  ).١٥٩:هـ١٤٣٠جابر،(مكتوبة يلتزم بترتيب محتواها ترتيباً متدرجاً ومنطقياً  
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  :طريقة النشاط -رابعاً

  

مدكور، (ة حديثة نسبياً، وتعتمد على مدى فاعلية الطلاب النفسي هذه الطريق          
في البداية يكلف المعلم الطلاب بجمع : ، وتقوم على المراحل الآتية)٢٨١:هـ١٤٠٤

الأساليب والنصوص والشواهد التي تتناول قاعدة من القواعد النحوية كالفاعل أو الجار 
سواء في الكتب المدرسية أو غيرها، ثم وارور مما يقرؤونه داخل الفصل أو خارجه، 

تكون هذه الأمثلة أو الجمل والعبارات التي جمعت محور النقاش، وبعد ذلك يستنبط المعلم 
مع الطلاب القاعدة النحوية الخاصة ذه الأساليب مجتمعة، وأخيراً يدرب المعلم الطلاب 

وإذا لم يجد المعلم الاستجابة  على المزيد من الجمل التي يقاس عليها هذه القاعدة النحوية،
الكافية من التلاميذ، عليه أن يخصص بعض الحصص الأسبوعية لمناقشة ما تم دراسته من 
خلال النشاط ومن خلال النصوص والأساليب التي حضرها التلاميذ، وقد يستغل المعلم 

التدريس  حصص القراءة والتعبير والإملاء لتصحيح أخطاء التلاميذ اللغوية، وبذلك يستمر
  ).٢١٩:م٢٠٠٧أبو الضبعات،.( العرضي غير المباشر حتى اية المرحلة الثانوية

  

  :طريقة حل المشكلات - خامساً

  

تقوم هذه الطريقة على أساس معالجة المشكلات التي تعن للتلاميذ أثناء كلامهم أو        
ربي الأمريكي وتعزى هذه الطريقة إلى العالم والم، )٢٨١:هـ١٤٠٤مدكور،( كتابتهم 
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،ويقصد بالمشكلة في هذا اال الصعوبة التي ) ٢٣٢:هـ١٤٣٠جابر،( جون ديوي 
يواجهها المتعلم، ومن المهم أيضاً أن تكون المشكلة التي ينتقيها المتعلم تتناسب مع قدراته 

، وتمر هذه الطريقة بالمراحل ) ٢٣٢:هـ١٤٣٠جابر،( الإدراكية، وأن يكون حلها ممكناً 
نقطة البداية لإثارة المشكلة النحوية، وهي حصر أخطاء الطلاب الكتابية في مادة : الآتية

التعبير أو ملاحظة أكثر الأخطاء في قراءة الطلاب في درس القراءة، ثم يوجه المعلم أنظار 
الطلاب إلى أن موضوع درس القواعد الحصة القادمة نفس المشكلة النحوية التي أثيرت في 

التعبير السابق، وبعد ذلك تجمع أمثلة الدرس من كتابة الطلاب في درس القراءة أو 
مواضيع التعبير أو من خلال أخطائهم في القراءة، ثم يناقش المعلم هذه الأخطاء مع 

  .الطلاب، وأخيراً يستنبط المعلم من الأخطاء السابقة القاعدة النحوية

  

  :طريقة تعزيز الدخل اللغوي  ٥- ٢

  

خصصون في اللغة إلى قسمين، كل منهما يسعى إلى بث رؤيته حول ينقسم المت         
تدريس التراكيب اللغوية؛ فقسم يهتم في تدريس التراكيب بالمعنى دون الشكل، ويعتمد 

  .في ذلك على شيوع المذاهب التواصلية التي تقوم على المعنى دون الشكل

دون المعنى، ) قاعدة اللغويةال(وقسم يهتم في تدريس التراكيب اللغوية بالشكل          
ويعتمد في ذلك على انتشار الطريقة التقليدية التي تعتمد على تدريس القاعدة اللغوية 

  .بشكل مباشر وبقائها سنوات طويلة في فصول تعليم اللغة

ونظراً لشيوع المذاهب التواصلية القائمة على الاهتمام بالمعنى من جهة، ولأهمية          
ائل التنبيهية في توجيه انتباه المتعلم إلى التراكيب، وبالتالي مساعدته في استعمال الوس
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الاكتساب اللغوي من جهة أخرى؛ ظهرت طرق جديدة في تدريس القواعد اللغوية 
تحاول أن تركز على المعنى، ولا تغفل الشكل، وإن لم يكن مخطط له بشكل مباشر؛ لتلبس 

اهم في دفع تعليم اللغة، واكتساب تراكيبها بصورة تدريس القواعد اللغوية لباساً جديد يس
  .            أيسر

طريقة تعزيز  ومن أهم الطرق الحديثة في تدريس القواعد التي تمثل هذا الاتجاه         
وهي تعتبر من . الدخل اللغوي ، وهي تعتمد على الدخل اللغوي الذي استقبله المتعلم

سترعت انتباه الباحثين في السنوات الأخيرة؛ حيث طرق تدريس القواعد اللغوية التي ا
( أجريت حولها العديد من الدراسات الميدانية، وإن تنوعت وسائل التنبيه فيها 

  .، وهذه الطريقة هي موضوع هذه الدراسة)١٨٦  :٢٠٠٩الشويرخ،

وتنتمي طريقة تعزيز الدخل اللغوي إلى المذهب القائم على الدخل اللغوي، الذي         
يعتمد على الاستيعاب، فهي تندرج تحت الاهتمام بالشكل في تدريس القواعد؛ حيث إا 

من الأساليب الضمنية المستخدمة في لفت انتباه المتعلم إلى الصيغ  -إلى حد ما  - تعتبر 
والتراكيب اللغوية التي يتضمنها الدخل اللغوي المكتوب،  وتتمثل في إبراز خصائص معينة 

ي التي قد لا يلحظها المتعلم في الظروف العادية من خلال معالجتها طباعياً في الدخل اللغو
  ). ١٩٠: م٢٠٠٩الشويرخ،( بكتابتها بخط عريض، أو مائل، أو وضع خطوط تحتها 

مذكور في (وقد أطلق على طريقة تعزيز الدخل اللغوي عدة مصطلحات، منها          
  ):١٨٥:م٢٠٠٩الشويرخ،

  Input Enhancement. يتعزيز الدخل اللغو - ١

  Visual Input Enhancement.  التعزيز البصري للدخل اللغوي - ٢

  Textual Enhancement. التعزيز النصي - ٣
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، وإن كان Smith غير أن أول من استخدم مصطلح تعزيز الدخل اللغوي هو سمث
 مذكور في(استخدامه لهذا المصطلح أشمل من الاستخدام الحالي المتعارف عليه 

  ). ١٨٤: م٢٠٠٩الشويرخ،

  

ومن أهم الطرق الشبيهة بطريقة تعزيز الدخل اللغـوي، وهـي شـائعة عنـد               
، ويتم فيهـا  )١٨٥:م٢٠٠٩الشويرخ،(المختصين في اللغة، طريقة الغمر بالدخل اللغوي 

تقديم أمثلة متعددة للصيغة أو التركيب اللغوي المستهدف في الدخل اللغوي دون إبـرازه  
ويطلق على الـدخل  . ياً؛ حيث يكتفى بالورود المتكرر للصيغ والتراكيب المستهدفةطباع

اللغوي في هذه الحالة مصطلح دخل لغوي غني ، وليس دخلاً لغوياً معززاً ، فالأول تتكرر 
التراكيب اللغوية المستهدفة دون إبرازهـا، أمـا في الحالـة الثانيـة فتتكـرر      /فيه الصيغ

ن في لطريقة تعزيز الدخل اللغوي صـورتا و. المستهدفة مع إبرازها التركيب اللغوية/الصيغ
لأا تعتمد على  ؛إحدى صور التعلم الضمني الصورة الأولىتمثل تعلم التراكيب اللغوية، و

وتعتمد هذه الصورة على إبراز  وية دون إشعاره صراحةً ،لفت انتباه المتعلم للتراكيب اللغ
تكبير : منها ،بعدة أشكالويتم ذلك  ،الدخل اللغوي المحددالتراكيب اللغوية وتعزيزها في 

أو تغميقهـا بالأسـود    ،خط لفظة التراكيب في الدخل اللغوي، أو تلوينها بلون مخالف
 ،الداكن الخط، أو وضع خط تحت التراكيب اللغوية في الدخل اللغوي بأي شكل كـان 

اللغوية بخط مائل عن بقيـة   أو كتابة التراكيب ،أو عدة خطوط اً،واحد اًخطسواء أكان 
 من صور تعزيز الدخل اللغوي فتميل ميلاً صريحاً الصورة الثانيةأما . ألفاظ الدخل اللغوي

حيث توجه انتباه المتعلم لفظياً إلى التراكيب اللغويـة   ؛إلى أساليب التعلم الصريحة نوعاً ما
  .المعززة في الدخل اللغوي عند تعلمها
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أهمية بالغة بين طرق تدريس القواعد الحديثة لعدة  ز الدخل اللغويوتمثل طريقة تعزي     
  :أسباب، منها

تعزيز التراكيب اللغوية تعزيزاً بصرياً مما يساعد المتعلم على اكتساا وتعلمها بصورة  - ١
  .أقوى، وخاصة الطلاب الذين يصنفون علمياً بالبصريين

لتراكيب نصياً وبين ملاحظة هذه تجمع هذه الطريقة بين جذب انتباه المتعلم ل  - ٢
التراكيب تبعاً لعرضها على المتعلم بصورة متكررة؛ مما يعزز فرص ملاحظة المتعلم لهذه 

  .التراكيب

من صور طريقة تعزيز الدخل اللغوي صورة تجمع بين التعزيز البصري للتراكيب  - ٣
تساعد كثيراً فئتين من  -  تحديداً - اللغوية وتوجيه المتعلم لملاحظتها سماعياً، وهذه الصورة 

أيضاً  –المتعلم الذي يعتمد على تلقي اللغة سماعاً أكثر منه بصرياً، وتفيد : المتعلمين، وهما
  .المتعلم الذي يجمع بين البصري والسماعي -
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  :خاتمة الفصل  ٦-٢

  

لم أوردت الباحثة في هذا الفصل تعريفات مهمة لكل من التعلم الضمني والتع       
الصريح، وناقشت بعض المفردات اللغوية المهمة فيهما، ثم تحدثت عن نظريتين مهمتين ، 

  وهما نظرية الدخل اللغوي لستيفن كراشن Krashen ؛ التي تعد النظرية الداعمة للتعلم
؛ التي تعد النظرية الداعمة للتعلم الصريح ،  Schmidt الضمني ، ونظرية الملاحظة لشميدت

وبعد ذلك بينت طرق . حثة أهمية تدريس القواعد في تعلم اللغة الثانيةثم ذكرت البا
طرق تدريس تقليدية ، وطرق تدريس : تدريس القواعد؛ حيث قسمتها إلى قسمين

وأخيراً ذكرت الباحثة نبذة مختصرة عن طريقة تعزيز الدخل اللغوي؛ التي تعد من . حديثة
  . أهم الطرق الحديثة في تدريس القواعد
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  مقدمة الفصل ١-٣

  منهج الدراسة ٢-٣

  تصميم الدراسة ١-٢- ٣  

  عينة الدراسة ٢-٢- ٣  

  أسباب اختيار عينة الدراسة  ١-٢-٢-٣    

  طريقة توزيع العينة عشوائيا  ٢-٢-٢-٣    

  اختيار التركيب المستهدف في الدراسة ٣-٣

يدان تعليم اللغة العربية التركيب النحوي الشائع في م: المعيار الأول ١- ٣-٣

  .للناطقين بغيرها

الخطأ الشائع في التراكيب النحوية عند متعلمي اللغة : المعيار الثاني ٢- ٣-٣

  .العربية الناطقين بغيرها

  الدراسة الاستطلاعية ٤-٣

 الفصل الثالث

 إجراءات الدراسة
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  أهداف الدراسة الاستطلاعية ١-٤-٣ 

  خطوات الدراسة الاستطلاعية ٢-٤-٣ 

  لاعيةنتائج الدراسة الاستط ٣-٤-٣ 

  الاختبار التحصيلي: أداة الدراسة  ٥-٣

  تحديد الهدف من الاختبار ١-٥-٣ 

  بناء الاختبار ٢-٥-٣ 

  خطوات بناء الاختبار ١-٢-٥- ٣  

  تحكيم الاختبار ٣- ٥-٣

  تجريب الاختبار ٤- ٥-٣

  ثبات الاختبار ٥- ٥-٣

  الدراسة الرئيسة  ٦-٣

  الاختبار القبلي ١-٦- ٣  

  لقة بتكافؤ اموعاتالنتائج المتع ١-١-٦-٣   

  تنفيذ الدراسة الحالية ٢-٦-٣ 

  المادة التعليمية ١-٢-٦-٣ 

  طريقة تطبيق المادة التعليمية ١-١-٢-٦-٣     

  الاختبار البعدي ٣- ٦-٣
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  اختبار الاحتفاظ ٤- ٦-٣

  التحليل الإحصائي للبيانات  ٧-٣

  خاتمة الفصل  ٨-٣
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  :مقدمة الفصل  ١- ٣ 

  

  :احث، وهييتضمن هذا الفصل ستة مب

  .تصميم الدراسة، وعينة الدراسة: منهج الدراسة، ويشمل:المبحث الأول

  .اختيار التركيب النحوي المستهدف للدراسة:المبحث الثاني

  .الدراسة الاستطلاعية:المبحث الثالث

  ).الاختبار التحصيلي(أداة الدراسة : المبحث الرابع

  .الدراسة الرئيسة: المبحث الخامس

  .التحليل الإحصائي للبيانات: سالمبحث الساد
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  :منهج الدراسة  ٢- ٣

      

التجريبي، وهو كما عرفه  الدراسة استخدمت الباحثة المنهج للإجابة عن أسئلة         
تغير متعمد ومضبوط للشروط المحددة للظاهرة التي تكون ) "٣١٠:م٢٠٠٥عدس،( عدس

  ".ن آثار في هذه الظاهرةموضوعا للدراسة، وملاحظة ما ينتج عن هذا التغير م

التجريبي أكثر المناهج دقة في عرض النتائج؛ وذلك لأنه يجمع عدداً من  ويعد المنهج
  ) :١٨٧ :هـ١٤٢٥،وآخرون  القحطاني(المميزات، ومن أبرزها 

  

مرونة المنهج؛ حيث يمكن تطبيقه على حالات كثيرة من خلال تعدد تصاميمه •
  .وتطور وسائل القياس فيه

تائج المنهج التجريبي أعلى بدرجة كبيرة عن غيره من المناهج من حيث الثقة بن•
  ).الصدق الداخلي(معرفة أثر المتغير المستقل على المتغير التابع 

دقة تحديد درجة أثر المتغير المستقل على المتغير التابع؛ لأنه يقوم بضبط •
  .المتغيرات الخارجية التي تؤثر على المتغير التابع

  :بل هناك بعض السلبيات التي ارتبطت بالمنهج التجريبي، ومن أهمهاوبالمقا    

  .يصعب تعميم نتائجه؛ لأنه يعظم الصدق الداخلي على حساب الصدق الخارجي -
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يعتمد على بيئة مصطنعة لا تتفق مع واقع كثير من الظواهر التي تتم دراستها  -
  .والبحث عن حلول لها

ضبط المتغيرات : اهر الإنسانية من حيثصعوبة تطبيق المنهج التجريبي على الظو -
المؤثرة على الظاهرة المدروسة، واختيار عينة البحث عشوائيا، والتعيين العشوائي 

الضابطة : لأفراد العينة على مجموعتين، والاختيار العشوائي للمجموعتين
  .والتجريبية

لوضع  الدراسة ومن منطلق مميزات المنهج التجريبي، وجدت الباحثة أنه أنسب المناهج  
  .الحالية في إطاره ودراستها

  

  :تصميم الدراسة  ١- ٢- ٣

  

التجريبي أقرب مناهج البحوث لحل المشكلات بالطريقة  يعد المنهج        
النظرية والتطبيقية لتطوير بنية : والمدخل الأكثر صلاحية لحل المشكلات التعليمية.العلمية

؛ لذلك )٤٢١: م٢٠٠٥ذكورة في ملحم ،م ،م١٩٩٠(  جي التعليم وأنظمته المختلفة
ستحاول الباحثة من خلاله معرفة تأثير المتغير المستقل الذي أدخلته على العينة في العملية 
التعليمية؛ محاولة قياس مدى تأثيره في اكتساب التركيب النحوي عند متعلم اللغة العربية، 

طريقة تعزيز : المتمثل في ستقلالمتغير الموكذلك ستتمكن  من معرفة العلاقة السببية بين 
الدخل اللغوي بصورا التوجيهية المقدمة للمجموعة التجريبية الأولى، وطريقة تعزيز 

الذي يتمثل  والمتغير التابعالدخل اللغوي التنبيهية المقدمة للمجموعة التجريبية الثانية ، 
ذلك ستقارن بين ، وبعد "ضمير الغائب المتصل"اكتساب التركيب النحوي المستهدف:في
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اموعتين التجريبيتين باموعة الضابطة، التي عرض عليها الضمير المتصل بطريقة الدخل 
الذي يوضح التصميم التجريبي للدراسة ، )١- ٣(اللغوي غير المعزز، كما في الجدول رقم 

  .التطبيقية التي قامت ا الباحثة

  

 بعدي التجربة             قبلي اموعة

جريبية الت
)التوجيهية(الأولى  

 اختبار

 
طريقة تعزيز الدخل اللغوي 

 بصورا التوجيهية

 اختبار

التجريبية       
 )التنبيهية( الثانية

 اختبار

   
طريقة تعزيز الدخل اللغوي 

 بصورا التنبيهية

  اختبار
 

  الضابطة
 

  اختبار
 

 طريقة الدخل اللغوي غير المعزز
  اختبار

 

  .التصميم التجريبي للدراسة التطبيقية التي أجرا الباحثة):    ١-٣(  جدول رقم 

  :وقد مرت الدراسة الحالية بعدة مراحل، وهي على النحو التالي

  ):١-٣(تقسيم عينة الدراسة إلى ثلاث مجموعات كما في الشكل: المرحلة الأولى
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  تقسيم عينة الدراسة في المرحلة الأولى) ١-٣(شكل 

 
                  

  .إجراء الاختبار القبلي: المرحلة الثانية•

كل نص يشمل ) أحب العربية: (عرض خمسة نصوص من كتاب:المرحلة الثالثة•
أسئلة للفهم تختلف من نص لآخر، وتتراوح من أربعة إلى خمسة أسئلة على 

  :اموعات الثلاث بحيث تكون على النحو التالي

بصريا؛ وذلك بكتابة التركيب  نصوص اموعة التجريبية التوجيهية معززة  -
النحوي، وهو الضمير المتصل في كل كلمة في النص باللون الأحمر، ووضع خط 

   .تحته، مع توجيه الباحثة لفظياً للمجموعة بالانتباه لهذا التركيب 

كل نصوص اموعة التجريبية التنبيهية معززة بصريا؛ وذلك بكتابة التركيب  -
في كل كلمة في النص باللون الأحمر، ووضع خط  النحوي، وهو الضمير المتصل

  .تحته فقط دون تنبيه الباحثة للمجموعة لفظياً
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  .نصوص اموعة الضابطة غير معززة -

  .إجراء الاختبار البعدي: المرحلة الرابعة•

 . إجراء اختبار الاحتفاظ بعد إجراء الاختبار البعدي بأسبوعين: المرحلة الخامسة•

  

  :عينة الدراسة ٢- ٢- ٣

  

اختارت الباحثة تطبيق دراستها على عينة مختارة من متعلمـات اللغـة العربيـة            
الناطقات بغيرها في المستوى المتقدم بمدارس منارات الرياض الأهلية، وهي من المـدارس  

  .العالمية في مدينة الرياض

ي يبلـغ  وقد رشحت الباحثة أن تكون عينة البحث طالبات المستوى المتقدم الـذ         
؛ لأن الباحثة افترضت أن الطالبات في هذا المسـتوى المتقـدم،   )٣(عددهن عشرين طالبة

سيتمكن من التعامل مع التراكيب النحوية الضرورية لدراسة اللغة العربية، مما يسهل على 
  .الباحثة التواصل معهن، وخاصة في تطبيق الدراسة، وفي تعاملهن مع الاختبار التحصيلي

ومما يميز المبحوثات في المستوى المتقدم اعتناقهن للدين الإسلامي، وكذلك حملهن          
ربيات والبعض الآخر غـير عربيـات،   جنسيات مختلفة من عدة دول، علما أن بعضهن ع

ــتان،بريطانيا،الدنمارك،ماليزيا،جنوب :(هــــي وجنســــيان أمريكيا،باكســ
لغات مختلفة، ويتفقن في إجادة اللغـة  ، ويتحدثن )أفريقيا،كندا،غامبيا،السعودية،السودان

                                                            
  .طالبة، ثم استبعدت الباحثة ثلاث طالبات بسبب غيان المتكرر عن الاختبارات ٢٣عدد المتعلمات )٣
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أمـا  . ٤عاما  ١٨إلى ١٣الإنجليزية، وحاليا يتعلمن اللغة العربية، وقد كانت أعمارهن بين 
دقيقة لمدة ثلاث أيام مـن   ٤٥دراستهن للغة العربية فقد كانت في الفترة الصباحية بمعدل 

 أفراد العينة، وتوزيع أسبوع تقريباً ١٤كل أسبوع، على مدى فصل دراسي كامل بواقع 
  ):٢-٣(يوضحه الجدول التالي

  

 عدد المبحوثات تقسيم العينة                    م

  
١ 

 ٧ )التوجيهية(التجريبية الأولى          

  
٢ 

 ٧ )التنبيهيه (التجريبية الثانية           

  
    ٣ 

 ٦ الضابطة                    

  العينة في مجموعات الدراسةتوزيع أفراد ) ٢-٣( جدول رقم 

  

  

  :أسباب اختيار عينة الدراسة  ١- ٢- ٢- ٣

  :تجمعت أسباب وراء اختيار هذه العينة، وهي

كان عدد العينة مناسب نوعاً ما للدراسة الحالية؛ حيث استطاعت الباحثة  :عدد العينة
فعلى توزيع العينة إلى ثلاث مجموعات مقارنة مع عدد بعض المستويات الأخرى الأقل، 

متعلمة فقط في مستوى آخر أقل من مستوى الدراسة  ١٦سبيل المثال كان عدد المتعلمات 
  . الحالية لغوياً

                                                            

  ج -ب-أ )٧(بيانات عينة الدراسة الرئيسة في الملحق  )٤ 
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كان المنهج الدراسي للغة العربية واضحاً في مدارس منارات الرياض  :المنهج الدراسي
؛ حيث تدرس متعلمة اللغة العربية السلسلة من )أحب العربية: (العالمية، وهو سلسلة

، وبالطبع ساعد هذا الوضوح الباحثة كثيراً في )٣أحب العربية (إلى )  ١أحب العربية (
  .تعاملها مع المبحوثات، واختيار النصوص من هذه السلسلة التي اعتادت المتعلمات عليها

  

كانت التجهيزات الإجرائية كافية عند عينة الدراسة المختارة في  :التجهيزات الإجرائية
دقيقة،وهذا الزمن مناسب  ٤٥الرياض من حيث زمن الحصة الذي كان مدرسة منارات 

جدا لكل حصة دراسية، على أن تحرص الباحثة على الاتفاق المسبق مع المتعلمات على 
الفصل  علمةبالإضافة إلى تعاون م. لمحدد الحرص وايء لكل حصة دراسية في الوقت ا
  .  ا على العينة المختارةبالتكرم وإعطاء الفرصة للباحثة لتطبيق دراسته

اتفقت عينة الدراسة الحالية على فئة عمرية واحدة، وهي فئة المراهقة،  :صفات العينة
  .وهذا سهل على الباحثة كثيرا في التعامل النفسي مع الجميع

  

  :طريقة توزيع العينة عشوائياً ٢- ٢- ٢- ٣

  

( العشوائية اختارت الباحثة للدراسة الحالية تصميم اموعة           
ويحتوي هذا التصميم ) Random Group Design)( ١٨٦:هـ١٤٢٥القحطاني،
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على مجموعتين تجريبيتين وأخرى ضابطة، ويمكن تمثيل ذلك بالرموز كما في الجدول رقم 
)٣- ٣: (      

 )خ ب× ج ق ( ١م ت 

 )خ ب× ج ق ( ٢م ت 

 )خ ب. ج ق (م ض 

  رمز تصميم اموعة العشوائية)  ٣-٣( جدول رقم                           

          

ويهتم تصميم اموعة العشوائية بإعداد مجموعات متكافئة؛ لذلك اختارت الباحثة         
الأسلوب العشوائي في تقسيم العينة، والغاية من هذا الأسلوب هي إتاحة الفرصة لكل فرد 

  ).٣١٨:م٢٠٠٥عدس،(افئها بأن يكون في أي من اموعتين، وهذا يقودنا إلى تك

ولذلك اختارت الباحثة أن تستند إلى تقسيم العينة إلى ثلاث مجموعات متكافئة على  
حسب درجات المبحوثات في مادة اللغة العربية في الفصل الدراسي السابق، وكانت درجة 

، وبعد أن حصلت الباحثة على درجات العينة قسمت ٥المادة الكاملة خمسين درجة
درجة ،والفئة الثانية ٥٠إلى  ٤٥درجة الممتاز من :إلى ثلاث فئات؛ الفئة الأولى  الدرجات

، ويوضح  ٣٨إلى  ٣٣درجة الجيد من : ، والفئة الثالثة ٤٤إلى  ٣٩درجة الجيد جداً من :
  :  توزيع عينة الدراسة ) ٤- ٣( الجدول رقم

  

  

                                                            
  ) .أ(الفقرة  ٨في الملحق كشف بدرجات الطالبات في اللغة العربية  )٥
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مجموعة 
 الدراسة

عدد الحاصلات على تقدير 
 ممتاز

على  عدد الحاصلات
 تقدير جيد جداً

عدد الحاصلات على 
 تقدير جيد

 طالبة واحدة طالبة واحدة خمس طالبات التوجيهية

  
 التنبيهية

 طالبة واحدة طالبة واحدة خمس طالبات

 
  طالبتان أربع طالبات الضابطة

  سابقتوزيع عينة الدراسة تبعاً لدرجات مادة اللغة العربية للفصل الدراسي ال)  ٤-٣( جدول رقم 

  

أن الباحثة وزعت بالتساوي قدر ) ٤-٣(يتضح من خلال الجدول السابق رقم           
الإمكان درجة التقدير في كل مجموعة ، حيث حصلت اموعة الأولى على خمس طالبات 
بدرجة ممتاز وطالبة واحدة بدرجة جيد جداً وطالبة واحدة بدرجة جيد ، وحصلت 

دد مساوٍ للمجموعة الأولى؛ إذ حصلت على خمس طالبات اموعة الثانية كذلك على ع
بدرجة ممتاز وطالبة واحدة بدرجة جيد جداً وطالبة واحدة بدرجة جيد، في حين حصلت 

وبذلك يصبح .اموعة الثالثة على أربع طالبات بدرجة ممتاز وطالبتان بدرجة جيد جداً
  ):٥-٣(ث كما في الجدول رقمعدد توزيع المبحوثات في كل مجموعة من اموعات الثلا
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 اموعة
 النسبة عدد المبحوثات الإستراتيجية المتبعة في الدراسة    

  

١ 
 ٣٤.٤ ٧ )التوجيهية(التجريبية الأولى    

  

٢ 
 ٣٤.٤ ٧ )التنبيهيه (التجريبية الثانية    

  

    ٣ 
 ٣١.١ ٦ الضابطة           

 %١٠٠ ٢٠  اموع

  توزيع عينة الدراسة على مجموعات البحث بالنسبة المئوية  ) ٥-٣( رقم جدول             

    

 ٧أن عدد المبحوثات في اموعة التوجيهية ) ٥- ٣(يتضح من نتائج الجدول رقم         
من عدد العينة الإجمالي، أما عدد المبحوثات في اموعة  ٣٤.٤مبحوثات ، يمثلن ما نسبته 

من عدد العينة الإجمالي، أما عدد  ٣٤.٤ثات، يمثلن ما نسبته مبحو) ٧(التنبيهية فسبع 
من عدد   ٣١.١مبحوثات ، يمثلن ما نسبته ) ٦(المبحوثات في اموعة الضابطة فست 

  .تكافؤ مجموعات الدراسة الثلاثة وهذا يدل على. العينة الإجمالي
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  :اختيار التركيب النحوي المستهدف في الدراسة ٣- ٣

          

خطوة اختيار التركيب النحوي المستهدف من أهم خطوات البحث الميداني التجريبي       
في تعلم التراكيب اللغوية؛ لذلك استندت الباحثة على معيارين، تم بموجبها اختيار تركيب 

  : الدراسة الحالية وهو استعمال ضمير الغائب المتصل، وهما

  . دان تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالتركيب النحوي الشائع في مي: المعيار الأول

  .                         الخطأ النحوي الشائع في ميدان تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: المعيار الثاني

ولقد اختارت الباحثة هذين المعيارين بناءً على دراسات علمية وإحصائية تمت في ميدان 
  .تعليم اللغة الثانية 

التركيب النحوي الشائع في ميدان تعليم اللغة العربية للناطقين : المعيار الأول ١- ٣- ٣

  .بغيرها

مرتبة عالية في التراكيب ) ٥٨:هـ١٤٠٢الخولي،(احتل الضمير عند الخولي            
أكثر التراكيب شيوعا في اللغة العربية المعرف بأل، تليه :" النحوية الشائعة؛ حيث قال

البارز والمستتر، والبارز : والضمير ينقسم إلى قسمين".ة إلى معرفة، ثم الضميرالنكرة المضاف
  :يوضح هذه التقسيمات) ٢-٣(المتصل والمنفصل، والشكل رقم: ينقسم إلى قسمين
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  الضمير                                    

  

                       

  مستتر                        بارز                                 

                                                                                     

  متصل                منفصل                                    

  )نحن-نتأ-أنا(وجوبا)      هي-هو(جوازا                                                

  الغائب المخاطب    المتكلم

  

  "ياء المتكلم"  "كاف الخطاب"  "هاء الغائب"

  

  مخطط تقسيم الضمير في اللغة العربية) ٢-٣( شكل رقم 

  

ما يكنى به عن متكلم أو مخاطب أو : "، وهوالضميروقد حددت الباحثة في البداية         
، )١١٥:هـ١٤١٨الغلاييني،"(نا وأنت وهوأ: غائب، فهو قائم مقام ما يكنى به عنه، مثل

من الضمير؛ لأنه أكثر شيوعاً من الضمير المنفصل، حيث البارز المتصل  نوع ثم حددت
على التقريب، ويشكل المتصل ) ١:١٠(النسبة بين الضمير المتصل والضمير المنفصل هي 
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من % ٨’٦٢من الضمائر التي نستعملها، في حين أن الضمير المنفصل يشكل % ٩١’٣٨
  ).٧٥: هـ١٤٠٢الخولي،(الضمائر  

الضمير الظاهر الذي يشير إلى "وينحصر الضمير المتصل، وهو الذي يقصد به         
في ثلاثة  ،)٧١:هـ١٤٠٢الخولي،"(المذكر أو المؤنث في حالة الجمع أو التثنية أو الإفراد

؛ وذلك لأن ئبضمير الغاالمتكلم والمخاطب والغائب، غير أن الباحثة حددت : ضمائر
والتي كان من أبرز  دراسة الخولي بحسب ما ذكر في ضمير الغائب أكثر الضمائر شيوعا،

من الضمائر % ٧٨نسبة  الضمير الغائب يشكل  )٧١:هـ١٤٠٢الخولي،( :نتائجها التالي
  :المستعملة، وقد يعزى شيوعه إلى

طريق أن الإشارة إلى كل اسم سبق ذكره في الجملة أو الفقرة تتم عن •
استخدام ضمير الغائب، فإذا ذكرنا اسم قائد في الجملة الأولى من فقرة ما؛ 

  .فإن معظم الإشارات التالية إلى هذا الاسم تتخذ شكل ضمير الغائب
  .أن ضمير الشأن يتخذ شكل ضمير الغائب مما يزيد في شيوع ضمير الغائب•
اطبين أو أن عدد الأشخاص الغائبين أكثر بكثير من عدد الأشخاص المخ•

المتكلمين؛ فالمتكلم عادة هو واحد والمخاطب كذلك واحد أو مجموعة 
  .صغيرة، أما الغائب فيغطي ملايين الأشخاص

أن ضمير الغائب يصلح لتغطية الإنسان والحيوان والأشياء؛ فنقول هو رجل •
كريم، وهو حيوان مفترس، وهو نبات بري، أما ضمير المتكلم وضمير 

إلا لتغطية الإنسان فقط؛ مما يعني أن الغائب أكثر  المخاطب فلا يصلحان
  . شيوعا في الاستخدام من ضمير المتكلم وضمير المخاطب
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تقريبا، ولضمير المخاطب تساوي  ١:٥أما نسبة ضمير الغائب لضمير المتكلم فتساوي  
تقريبا؛ حيث يشكل ضمير الغائب حوالي أربعة أخماس الضمائر؛ لذلك ركزت  ١:١٤
  :على جميع أشكال ضمير الغائب المتصل ، وهيالباحثة 

  .الطالب المتميز معلمه يعده بالجائزة: المفرد المذكر ، مثل 

  .ها يعدها بالجائزةتالطالبة المتميزة معلم:والمفردة المؤنث، مثل 

  .الطالبان المتميزان معلمهما يعدهما بالجائزة:والمثنى المذكر ، مثل 

  .تان المتميزتان معلمتهما تعدهما بالجائزةالطالب: والمثنى المؤنث ،مثل 

  .الطلاب المتميزون معلمهم يعدهم بالجائزة: والجمع المذكر، مثل 

  . الطالبات المتميزات معلمتهن تعدهن بالجائزة: والجمع المؤنث ،مثل 

  

الخطأ الشائع في التراكيب النحوية عند متعلمي اللغة العربية : المعيار الثاني ٢- ٣- ٣

  .بغيرها الناطقين

  : استندت الباحثة إلى أربع  دراسات، وهي         

؛ حيث رتب  )هـ١٤١٥( تحليل أخطاء التعبير الكتابي لمحمد الحمد: الدراسة الأولى 
  : وقوع أخطاء الدارسين بحسب نسبة شيوعها على النحو التالي

  .الخطأ في استخدام حروف الجر  - أ

  .الخطأ في التعريف والتنكير - ب

  .في استخدام الضمائر الخطأ - ج
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  .الخطأ في تذكير الضمير وتأنيثه -د

 ٨٠وقد حدد نسب تلك الأخطاء ؛ فالخطأ في استخدام حروف الجر خطأ عام نسبته 
، والخطأ في التعريف والتنكير خطأ شائع، أما الخطأ في استخدام الضمائر فنسبة % 

بينهما الباحث عند  ، وقد جمع% ٢٥، وفي تذكير الضمير وتأنيثه % ٥٠الشيوع فيه
التحليل؛ لأنه رأى الارتباط الواضح بينهما، وقد حدد الباحث الخطأ في تذكير الضمير 

  :وتأنيثه في ظاهرتين

  :تذكير الضمير حين يقتضي السياق تأنيثه، مثل•

  .أنساها، والصحيح لا  أنساه قصة عجيبة لا 

  :تأنيث الضمير حين يقتضي السياق تذكيره، مثل•

ممتاز ،  أالوب تعليم العربية لغير الناطقين ا في معهد المملكة رأيي في أس 
ضمير الغائب، ضمير متصل مبني في محل نصب ) أنساه(، فالهاء في أنهوالصحيح 
  .مفعول به

وهذا سبب اختيار الباحثة للضمير الغائب المتصل دون الضمير المنفصل؛ وذلك  
ية، فهو إما للرفع أو النصب، ولا لأن الضمير المنفصل محدود المواقع الإعراب

للرفع فقط ،والضمير ) هو(يجمع الضمير المنفصل الواحد بين حالتين، فالضمير 
للنصب فقط، أما ضمير الغائب المتصل ) إياك(للرفع فقط، والضمير ) نحن(

رأيته، : (فمتعدد المواقع الإعرابية، فهو يصلح لأن يكون في نصب أو جر ،مثل
  ).إليها
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الأخطاء الشائعة في الكلام لدى طلاب اللغة العربية الناطقين بلغات : وهي ة الثانيةالدراس
  :، وكان الخطأ مرتباً فيها على النحو التالي) هـ١٤٠٥( أخرى للعصيلي

  .العلامة الإعرابية - ١ 

  .الفعل - ٢

  .التعريف والتنكير - ٣

  .الضمير - ٤

البناء، : باحثة أنه يشمل عدة نواحٍ، منهافالعلامة الإعرابية خطأ عام، أما الفعل فوجدت ال 
والزمن، والمطابقة بين الفعل وفاعله؛ لذلك اختارت الباحثة الضمير، ونسبة شيوعه في هذه 

العدد ، والنوع ، والشخص ، ولقد : ، وتنحصر أخطاء الدارسين في % ٧٩‘ ٣الدراسة 
  :اختارت الباحثة المطابقة في النوع، مثل

  .فيها، والصحيح  فيهية حتى برع اعتنى باللغة العرب 

  

أخطاء الدارسين غير الناطقين بالعربية في استخدام الضمائر الشخصية في : الدراسة الثالثة
  :، ورتب الأخطاء على النحو التالي) هـ١٤١٦( الأداء الكتابي للعتري

  

حذف الضمير حين يقتضي السياق إثباته، واستخدام ضمير في موضع ضمير آخر،   
ة الضمير حين لا يقتضيه السياق، والخطأ في تذكير الضمير وتأنيثه؛ فالأول خطأ وزياد

عام، أما الثاني والثالث والرابع فأخطاء شائعة، إلاّ أن الخطأ الرابع، وهو الخطأ في تذكير 
  :الضمير وتأنيثه، شمل ظاهرتين، هما
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ويتمثل في ، % ٣٢تذكير الضمير حين يقتضي السياق تأنيثه، ونسبة شيوعها _ أ 
  : المتصل، مثل) هاء الغائبة(موضعين؛ الأول تذكير ضمير النصب

  .يدركها، والصحيح يدركههناك أمنيات لا يستطيع المتمني أن 

  : المتصل، مثل) هاء الغائبة(والثاني تذكير ضمير الجر 

  . زوجها، والصحيح زوجه لا يجوز للمرأة أن تنفق من مال

، ويتمثل في %٢٧لسياق تذكيره، ونسبة شيوعها تأنيث الضمير حين يقتضي ا_ ب 
  :موضعين؛ الأول تأنيث ضمير النصب هاء الغائب المتصل، مثل

  .تقطعه قطعك، والصحيح تقطعهاالوقت كالسيف إن لم 

  : المتصل، مثل) هاء الغائب(والثاني تأنيث ضمير الجر 

  .كلهيكون إسلامية، والصحيح  كلهامن أمنياتي أن العالم 

  

الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب المستوى المتقدم في معهد اللغة العربية  :ة الرابعةالدراس 
  :، ورتب أخطاء الدارسين على النحو التالي) م١٩٨٤( بجامعة أم القرى

  

التعريف والتنكير، ثم التأنيث والتذكير، ثم تذكير الأنثى أكثر من تأنيث الذكر، وقد قُسم  
  : السياق تأنيثه عدة أقسام، هيفي ظاهرة تذكير ما يقتضي 
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عدم مطابقة الصفة الموصوف من حيث التأنيث، وعدم مطابقة الخبر المبتدأ من حيث 
وتذكير الضمير حيث يقتضي . التأنيث، وتذكير اسم الإشارة حين يقتضي السياق تأنيثه

  : السياق تأنيثه، مثل

  .امنه: ذهبت إلى الأماكن المقدسة، ومنه جبل النور، والصحيح

  :أما في ثأنيث ما يقتضي السياق تذكيره، فقد قسم على النحو التالي

تأنيث اسم الإشارة حيث يقتضي السياق تذكيره، وتأنيث الضمير حيث يقتضي السياق  
  .               له: قواعد، والصحيحلها كل شيء : تذكيره، مثل

شكاله ليكون تركيبا نحويا ولقد اختارت الباحثة الضمير المتصل الغائب بكافة أ       
مستهدف لتطبيق الدراسة الحالية عليه بناءً على معيارين انتقائيين، هما الشيوع في التراكيب 

النحوية في اللغة العربية، و كثرة الأخطاء  عند متعلمي اللغة العربية، بعد أن تدرجت في 
  .ههذا الاختيار بداية من الضمير، ثم المتصل، ثم الغائب بكافة صور

  

  :الدراسة الاستطلاعية ٤-٣

  

دراسة     - قبل أن تبدأ في تطبيق الدراسة التجريبية للبحث - أجرت الباحثة   
فاختارت متعلمات اللغة العربية لغةً أولى، وهن  ،٦استطلاعية على عينة من الطالبات

لثانوية دارسات في التعليم العام في المستوى الثالث الثانوي بالقسم الأدبي في المدرسة ا
طالبة  ٢٢هـ، والبالغ عددهن ١٤٣٠/١٤٣١الثالثة بالخرج بالفصل الدراسي الثاني لعام 

                                                            
 .أفقرة ) ٥(الملحق رقم  توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية في ) ٦
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ويعود اختيار . ، من جنسية واحدة، وهن جميعا سعوديات، ويدرسن في الفترة الصباحية
الباحثة لهذه المدرسة خاصة في تطبيق دراستها إلى أا مقر عمل الباحثة، وموافقة إدارة 

  .لتعاون الطالبات، وسهولة التعامل معهن؛ لأن الباحثة تدرسهن إحدى الموادو، المدرسة

وقد لاحظت الباحثة تنوع مستوى الطالبات في الفصل بين الجيد والمقبول في            
اللغة العربية خاصة،وقد جرت الدراسة بمعدل ثلاث حصص دراسية، حاولت فيها الباحثة 

 تعلم ضمير الغائب المتصل، وقد كان زمن الحصة قياس أثر تعزيز الدخل اللغوي في
  .يوضح تفصيلات الدراسة الاستطلاعية) ٦-٣(دقيقة، والجدول رقم  ٤٥الدراسية 

  

القسم المستوى المرحلة
عدد 

 الطالبات

عدد مجموعات 
 التجربة

الموضوع المطبق 
 عليه الدراسة

الإستراتيجية 
 المستخدمة

 المهارة

 مساعدة الآخرين ٣ ٢٣ الأدبي الثالث  الثانوية

طريقة الدخل 
اللغوي غير المعزز 

 والمعزز بنوعيه

 تعلم التراكيب

  الدراسة الاستطلاعية بيانات أفراد عينة )٦-٣( جدول رقم 

  

والجدير بالذكر أن عينة الدراسة الاستطلاعية تختلف عن عينة الدراسة الحالية في عدة 
  :عوامل مهمة، هي

الاستطلاعية عن عينة الدراسة الحالية؛ إذ إن في العينة تختلف عينة الدراسة : اللغة•
الأولى تجيد الطالبات اللغة العربية تحدثاً وكتابة؛ لأا لغتهن الأصلية الأولى، أما 
في عينة الدراسة الحالية فالطالبات لا يجدن اللغة العربية إلا بمستوى محدود؛ لأا 

   .لغتهن الثانية
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الاستطلاعية والحالية في كون معلمة الدراسة  :تختلف الدراستان :المعلمة•
الاستطلاعية هي معلمة العينة الأساسية في منهج أساسي، ولكن معلمة عينة 

  .الدراسة الحالية مجرد باحثة لحصص مقننة من قبل إدارة المدرسة

عمر الطالبة في العينتين متقارب كثيرا؛ً فطالبات كلا العينتين في سن : الطالبة•
وهذا يسهل على الباحثة التعامل النفسي معهن كثيراً، ولكن يوجد فرق المراهقة، 

مهم، وهو أن الدراسة الحالية تضم عدة ثقافات اجتماعية من عدة دول 
وجنسيات مختلفة، أما الدراسة الاستطلاعية فكل الطالبات فيها من جنسية 

  .واحدة، وهي الجنسية السعودية، وبثقافة اجتماعية واحدة

  

  :هداف الدراسة الاستطلاعيةأ ١-٤-٣ 

            

المعوقات  على تعتبر الدراسة الحالية أول دراسة ميدانية للباحثة ، وبإجرائها تتعرف        
والتوجيهات الضرورية التي تستطيع من خلالها الاستفادة عند تطبيق دراستها الرئيسة؛ 

لال تطبيق الدراسة ونظراً لذلك فلابد من أهداف تسعى الباحثة لتحقيقها من خ
  :الاستطلاعية، وهي

تعرف الباحثة مدى سهولة أو صعوبة الاختبار من خلال تجريبه على عينة •
  .الدراسة الاستطلاعية قبل الدراسة الرئيسة

  . الوقت المحدد للاختبار ملائمةتقف الباحثة على مدى •

  .لبحثتحديد الباحثة الوقت الملائم، وكيفية توزيعه بالضبط على مجريات ا •
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، ومدى صعوبة أو )الفصل الدراسي(تأكد الباحثة من صلاحية مكان التجربة •
  .إمكانية إجراء التجربة فيه

خوفًا من تأثر نتائج ) الطالبات(وقوف الباحثة على أي استفسار يواجه العينة •
  .البحث من عدم فهم بعض الفقرات

 .رمواجهة الباحثة لأي صعوبة أو مشكلة في فهم أسئلة الاختبا•

  

  

  :خطوات الدراسة الاستطلاعية ٢- ٤-٣

    

  :مرت الدراسة الاستطلاعية التي قامت ا الباحثة بعدة خطوات ضرورية،  وهي 

أجريت التجربة الاستطلاعية على فصل من فصول الصف الثالث الثانوي الأدبي،  - ١
صة في مادة طالبة مختلفات في مستويان العلمية بين الممتاز والجيد خا ٢٣ويضم الفصل 

  .اللغة العربية

  .طلبت الباحثة من الطالبات التعاون معها في قراءة تعليمات الاختبار والتقيد ا - ٢

تقيدت بثلاث حصص دراسية في الجدول الدراسي مبدئيا، بحيث تكون هذه الحصص  - ٣
  .قابلة للتبديل عند الحاجة لذلك

بلي على جميع الطالبات الحاضرات في وزعت الباحثة أوراقاً خاصة صممت للاختبار الق - ٤
  .هـ١/٦/١٤٣١الفصل في الحصة الرابعة من يوم السبت الموافق 
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اختارت الباحثة نصاً واحداً من النصوص الخمسة المقررة في المادة التعليمية للدراسة  - ٥
  ).٤أحب العربية كتاب التلميذ(من كتاب ٧)مساعدة الآخرين(الحالية ، بعنوان

حثة من تصوير عدد الأوراق المطلوبة في البحث، وتوزيعها على عدد تأكدت البا - ٦
  .الطالبات المشاركات في التجربة

قسمت الباحثة الطالبات عشوائيا إلى ثلاث مجموعات، وباعدت بين كل مجموعة  - ٧
  .وأخرى من حيث مكان البحث

  .البحث  دونت الباحثة أسماء كل مجموعة في ثلاث قوائم حتى يسهل عليها عملية - ٨

طلبت الباحثة من كل مجموعة أن تضع لها لقباً يدل عليها، على أن تتقيد كل طالبة  - ٩
  .بكتابته بجوار اسمها في كل أوراق التجربة

هـ على كل ٤/٦/١٤٣١وزعت الباحثة في الحصة الثالثة من يوم الثلاثاء الموافق  -١٠
لثانية كانت التراكيب مكتوبة بلون مجموعة الأوراق الخاصة بالتجربة، فاموعة الأولى وا

اللون الأحمر، وتحت كل تركيب خط أحمر، أما اموعة الثالثة فالنص خالٍ  مخالف، وهو
  . تماما من كتابة التركيب بلون مخالف

طلبت الباحثة من اموعات الثلاث أن يقرأن النص قراءة جيدة، وأن يجبن على  -١١
  . الأسئلة التي تلي النص 

بت الباحثة من كل مجموعة تعليمات خاصة، وكان طلب الباحثة من كل مجموعة طل -١٢
  :على النحو التالي

                                                            
 .بفقرة ) ٤(في الملحق رقم النص كامل)  ٧
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وجهت الباحثة انتباه كل طالبة من اموعة بصوت ): التوجيهية(اموعة التجريبية الأولى 
منخفض بحيث لا يسمعها إلا الطالبة نفسها إلى التركيب النحوي المعزز المكتوب باللون 

):  الضابطة(واموعة الثالثة ) التنبيهية(ر وتحته خط، أما اموعة التجريبية الثانية الأحم
  .فطلبت منهما القراءة الجيدة

أجرت الباحثة الاختبار البعدي وهو نفس الاختبار القبلي ، في الحصة الخامسة من  -١٣
  .هـ على طالبات التجربة فقط١٠/٦/١٤٣١يوم الإثنين الموافق 

  

  :نتائج الدراسة الاستطلاعية ٣- ٤-٣

دقيقة طويل في الاختبار القبلي والبعدي على  ٤٥اكتشفت الباحثة أن وقت الحصة •
السواء، ولكن في الاختبار البعدي كان الوقت المتبقي من الحصة الدراسية أطول من 

 :الاختبار القبلي، وتتوقع الباحثة أن ذلك يرجع إلى أمرين

  تملل الطالبا :الأمر الأول 

لمعرفتهن من الوهلة الأولى أن الاختبار البعدي نفس الاختبار القبلي، وقد سبق أن  
  .اطلعن عليه، ومن ثم فعنصر المفأجاة قد انتهى في اكتشاف الجمل المعروضة

كانت الطالبات في وقت اختبارات الشهر ،وكل طالبة تحرص على  :الأمر الثاني
  .  ميل النقص الحاصل لديها في الواجباتالوقت، وتريد استثماره بالمذاكرة أو تك

واجهت الباحثة صعوبة نوعا ما في تعاون بعض الطالبات، وخاصة عند تقسيم •
اموعات لضرورة البحث؛ لأن الطالبات لا يفضلن الجلوس إلا مع صديقان؛ مما 
أربك العمل قليلاً لأن الباحثة رأت أن من الضروري إبعاد بعض الطالبات عن 
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ية الحديث بصوت مرتفع مما يزعج الطالبات المشاركات جميعا، أو إعطاء بعض خش
  . طالبة إجابة فقرة لزميلتها

رمز الصائب أو  اتضح للباحثة أن بعض الطالبات يضعن في بعض الفقرات اختيار•
خ فقط دون التصحيح، وهذا يتطلب من الباحثة المتابعة بنفسها، ، ص : الخاطئ 

  .ورؤية إجابان قبل تسليم الاختبار والمرور بين الطالبات،

تسبب غياب الطالبات المتكرر في تأجيل الاختبار لضمان حضور الطالبات جميعا؛ •
  .مما جعل الباحثة تخرج طالبتين من حدود البحث

استعانت الباحثة بالطالبتين المخرجتين من البحث عند حضورهن في الحصة التالية في •
أوراق الاختبار، وتنظيم الزميلات؛ لأن العملية مساعدا في استلام وتسليم 

التعليمية التربوية في المدرسة لا تسمح بخروج أي طالبة من الفصل أثناء سير 
  .الحصص الدراسية

سألن زميلان  -بعد الاختبار القبلي مباشرة  -لاحظت الباحثة أن بعض الطالبات •
البعدي؛ نظراً لقرب موعد  عن إجابة بعض الفقرات، وربما أثر ذلك  في الاختبار

  .الاختبار البعدي من القبلي

اكتشفت الباحثة أن الكثير من الطالبات يحاولن البحث في بعض الفقرات الصحيحة •
على خطأ، وإن لم يجدن اجتهدن في ذلك، ومثال على هذا أن إحدى الطالبات 

  : صححت الفقرة الأولى بقولها

  .هرجع علاء الدين إلى مترله بدلا من بيت

  :وأخرى في الفقرة الثالثة عشرة صححت
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  : بقولها. نظر التاجر إلى الكلب ثم حمله إلى البيت 

  .نظر التاجر إلى صندوق المال ثم حمله إلى البيت

  : وأخرى حاولت وضع الخطأ في الفاصلة الموضوعة في الفقرة التاسعة عشرة 

  :فقالت -قيمة ليلى وهدى تزوران سناء، وبعد الزيارة أهدما سناء هدية 

  .أهدما سناء هدية قيمة ،وبعد الزيارة ليلى وهدى تزوران سناء 

  

: لاحظت الباحثة أن بعض الفقرات لم تتضح للطالبات، مثل الفقرة الثانية عشرة •
هما يلعبان الكرة، فالواجب أن : هما تعلبان الكرة، وصححتها بعض الطالبات بـ

: وفي الفقرة السادسة عشرة. ديث لمؤنثأضع قبل هذه الجملة ما يدل على أن الح
غسلت المرأة : كوت المرأة الملابس ثم غسلتها، وصححتها أكثر الطالبات بـ

حيث إن من اهتمام الطالبات الغسيل والكوي؛ فانتبهن لهذه . الملابس ثم كوا
  .النقطة في الترتيب

لوبة، مثل لاحظت الباحثة أن بعض الطالبات تصحح بعض الجمل بطريقة غير المط•
: التلفاز، والبعض بـ: بـ هما يشاهدان التلفزيون، وصححت: الفقرة التاسعة 

 .الرائي

عاد التلاميذ إلى : عاد التلاميذ إلى مدرستهم، وصححت بـ: والفقرة العاشرة
  .مدارسهم

يجب على : يجب على الزوج أن يحترم زوجها، وصححت بـ: والفقرة الخامسة         
. والتصحيح المطلوب يجب على الزوج أن يحترم زوجته. ترم زوجهاالزوجة أن تح
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، وهو الزوج والفعل للجملة الخاطئة حت أكثر من خطأ في تصحيحها فالطالبة صح
  .يحترم، فيجب التنبيه إلى أن الخطأ سيكون خطأ واحداً لا أكثر

  

  ):الاختبار التحصيلي( أداة الدراسة  ٥-٣

  

وقد استخدمته ، في هذه الدراسة  هي الاختبار التحصيلي كانت الأداة الرئيسة        
الباحثة دون تغيير كاختبار قبلي وبعدي واحتفاظ؛ حيث صممت الباحثة الاختبار لقياس 
مدى اكتساب ضمير الغائب المتصل من قبل المبحوثات، بحيث تستخدمه الباحثة بعد 

راسة قبل إدخال المتغير التأكد من صدقه وثباته كقياس قبلي لتعرف مستوى عينة الد
طريقة تعزيز الدخل :(وتستخدمه كقياس بعدي بعد إدخال المتغير المستقل، وهو، المستقل

اللغوي بصورا التوجيهية المقدمة للمجموعة التجريبية الأولى، وطريقة تعزيز الدخل 
لذي يمكن أن ، لقياس الأثر ا)اللغوي بصورا التنبيهية المقدمة للمجموعة التجريبية الثانية

  .يحدثه الدخل اللغوي المعزز بصورتيه في اكتساب ضمير الغائب المتصل

واتخذت الباحثة عدداً من الإجراءات قبل تطبيق الاختبار على عينة الدراسة، وكانت      
  :على النحو التالي

  

  :تحديد الهدف من الاختبار  ١- ٥-٣

التوجيهية : وي بصورتيهيز الدخل اللغيستهدف هذا الاختبار قياس مدى فاعلية تعز        
في تعلم ضمير الغائب المتصل ، وتأكدت الباحثة من صدقه وثباته لاستخدمه  ةوالتنبيهي
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كقياس قبلي في تعرف مستوى العينة قبل إدخال المتغير المستقل، وكقياس بعدي بعد 
على ) والتنبيهية التوجيهية: تعزيز الدخل اللغوي بطريقتيه: (إدخال المتغير المستقل، وهو

  . اموعتين التجريبيتين؛ لقياس الأثر الذي أحدثه تعزيز الدخل اللغوي فيهما

  

  :بناء الاختبار ٢- ٥-٣

استخدمت الباحثة اختبار الصحة النحوية في هذه الدراسة، وهذا الاختبار        
احث من المتعلم يستخدمه الباحثون في مجال تعليم اللغة الثانية في أبحاثهم، حيث يطلب الب

المشترك في البحث أن يحكم على الجمل المعروضة عليه باللغة الهدف إن كانت صحيحة 
بالصحة، وإن كانت خاطئة بالخطأ، وإن حكم بالخطأ يفسر سبب هذا الخطأ في نظره، 

ولقد . ومن هذا الاختبار يستطيع الباحث الحكم على فهم المبحوث للتركيب المستهدف
  :على الموضوعات الآتيةاشتمل الاختبار 

في الحالات ) الحرف-الاسم-الفعل: (بأنواع الكلمة" المتصل"اتصال ضمير الغائب - ١
المذكر والمؤنث، : المذكر والمؤنث، واتصاله بالمثنى بنوعيه: اتصاله بالمفرد بنوعيه: التالية

اتصاله بالفعل جمع المذكر السالم و جمع المؤنث السالم، وفي حالة : واتصاله بالجمع بنوعيه
يكون موقعه الإعرابي في محل النصب، وفي حالة اتصاله بالاسم والحرف يكون موقعه 

 ضمير الغائب لاتصال الحالات الإعرابية ) ٧- ٣( ويبين الجدول رقم .الإعرابي في محل الجر
  :   بأنواع الكلمة
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بالنص
مع الفعل

ر معالج
 الاسم

الجر مع 
 الحرف

 
 نوعه

وعده
وعدهما
وعدهم
وعدها
وعدهما
وعدهن

 

 والده
 والدهما
 والدهم
 والدها
 والدهما
 والدهن

 

 له
 لهما
 لهم
 لها
 لهما
 لهن

 مفرد مذكر
 مثنى مذكر
 جمع مذكر
 مفرد مؤنث
 مثنى مؤنث
 جمع مؤنث

 

  بأنواع الكلمة عرابية لاتصال ضمير الغائبالحالات الإ)  ٧-٣( جدول رقم 

  

  

  :خطوات بناء الاختبار ١- ٢- ٥- ٣

  

فقرة ،تطلب إعدادها وترتيبها عدداً من الخطوات، وقد كانت  ٣٤تألف الاختبار من ي
  :على النحو الآتي

جمعت الباحثة أخطاء التراكيب في دراسات تحليل الأخطاء الكتابية في  :الخطوة الأولى
  :استخدام ضمير الغائب المتصل في هذه الحالات
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المفرد المذكر، : ة تمثل كل نوع منعند اتصاله بالاسم، واختارت جملة واحدة خاطئ
ول الي ستكون أربع جمل خاطئة، والجدوالمفردة المؤنثة، والمثنى، وجمع المذكر السالم، وبالت

  :في الجمل الخاطئة يبين اتصال ضمير الغائب ارور بالاسم) ٨-٣(رقم

 اتصال ضمير الغائب ارور بالاسم

المرجع  الجملة م   نوع الضميرالصفحة 

 المفرد المذكر ١٤٣ العتري .زوجها يجب على الزوج أن يحترم ١

 المفردة المؤنثة ٣٩ أخطاء طلاب المعهد     .اسماعيل ابنهسيدتنا هاجر و ٢

يجب على الزوج نحو زوجته أن  ٣
 .أولادهميساعدها في تربية 

 المثنى ١٢٨ العتري

الأب مسؤول أمام االله عن أولاده  ٤
 .قبالرفمعاملة ولابد من 

 جمع المذكر     ١١٨ العتري          

  اتصال ضمير الغائب ارور بالاسم في الجمل الخاطئة)  ٨-٣(جدول رقم 

  

المفرد المذكر، : عند اتصاله بالفعل، واختارت جملة واحدة خاطئة تمثل كل نوع من 
طئة، الي ستكون أربع جمل خاوالمفردة المؤنثة، والمثنى، وجمع المذكر السالم، وبالت

  :في الجمل الخاطئةيبين اتصال ضمير الغائب المنصوب بالفعل ) ٩- ٣(ول رقموالجد
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 اتصال ضمير الغائب المنصوب بالفعل

المرجع  الجملة م   نوع الضميرالصفحة 

على البنت أن تحترم والدها ولا  ١
 .تحزا يجوز لها أن

 المفرد المذكر ١٤٢ العتري           

 يعينهبن نحو والدته أن يجب على الا ٢
 في الأمور التي تتعلق بشؤون الأسرة

 المفردة المؤنثة ١٣٩ العتري           

يجب على الابن نحو والده و والدته  ٣
 .يحترمهمأن 

  المثنى ١٩٠ العتري

يجب على الأب نحو أولاده أن  ٤
 .بالأسماء الحسنة يسميه

 جمع المذكر     ١٢٣ العتري          

  اتصال ضمير الغائب المنصوب بالفعل في الجمل الخاطئة) ٩-٣(رقم جدول 

  

المفرد المذكر، : عند اتصاله بالحرف، واختارت جملة واحدة خاطئة تمثل كل نوع من
والمفردة المؤنثة، والمثنى، وجمع المذكر السالم، وبالتالي ستكون أربع جمل خاطئة، 

  :في الجمل الخاطئة ارور بالحرفيبين اتصال ضمير الغائب ) ١٠-٣(والجداول رقم
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 اتصال ضمير الغائب ارور بالحرف

المرجع  الجملة م   نوع الضميرالصفحة 

كل فرد من أفراد الأسرة له حقوق  ١
 .واجبات عليهمو

 المفرد المذكر ١٣١ العتري            

 فردة المؤنثةالم ٨٥ العصيلي            .فيهاعتنى باللغة العربية حتى برع  ٢

يجب على الابن نحو والده و والدته  ٣
 .عليهمألا يرفع صوته 

 المثنى         ١٢٦ العتري

يجب على الأم نحو أبنائها أن تغرس  ٤
 .صلة الرحم فيه

 جمع المذكر     ١٣١ العتري          

  بالحرف في الجمل الخاطئة راتصال ضمير الغائب ارو) ١٠-٣(جدول رقم 

  

أما جمع المؤنث السالم فلم يتم العثور على أخطاء تكفي لكل الأنواع، وبدلاً من         
صناعة خطأ  رأت الباحثة الاستغناء عنه، وفي المثنى اقتصرت الباحثة على خطأ واحد؛ لأنه 

  . لا فرق بين المذكر والمؤنث

  

بغيرها، واستشهدت  اطلعت الباحثة على كتب تعليم اللغة العربية للناطقين :الخطوة الثانية
، بجملة واحدة صحيحة على )أحب العربية: (من منهج عينة الدراسة الحالية، وهو سلسلة

  :استخدام ضمير الغائب المتصل في الحالات الآتية

المفرد : عند اتصاله بالاسم، واختارت جملة واحدة صحيحة تمثل كل نوع من  - ١ 
ع المذكر السالم،  وبالتالي ستكون المذكر،ثم المفردة المؤنث، ثم المثنى، ثم جم
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يبين اتصال ضمير الغائب ارور ) ١١-٣(أربع جمل صحيحة، والجدول رقم
  :بالاسم في الجمل الصحيحة

  

 اتصال ضمير الغائب ارور بالاسم

المرجع  الجملة م   نوع الضميرالصفحة 

 ذكرالمفرد الم ١٥٤ ٢أحب العربية        .بيتهرجع علاء الدين إلى  ١

 المفردة المؤنثة ٤٢ ٢أحب العربية       .فراشهاسميرة ترتب  ٢

 المثنى         ١٥٦ ٦أحب العربية       .أرضهماالزوجان يزرعان  ٣

 جمع المذكر     ٢٥ ٤أحب العربية       .مدرستهمعاد التلاميذ إلى  ٤

  حيحةاتصال ضمير الغائب ارور بالاسم في الجمل الص) ١١-٣(جدول رقم 

  

المفرد : عند اتصاله بالفعل، واختارت جملة واحدة صحيحة تمثل كل نوع من  - ٢
المذكر،ثم المفردة المؤنث، ثم المثنى، ثم جمع المذكر السالم،  وبالتالي ستكون أربع 

يبين اتصال ضمير الغائب المنصوب بالفعل ) ١٢- ٣(جمل صحيحة، والجدول رقم
  :في الجمل الصحيحة
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  الغائب المنصوب بالفعلاتصال ضمير

المرجع  الجملة م   نوع الضميرالصفحة 

 إلى حمله نظر التاجر إلى الكلب ثم ١
 .البيت

 المفرد المذكر ٤١ ٤أحب العربية      

 المفردة المؤنثة ٢٤ ٤أحب العربية      .غسلتها كوت المرأة الملابس ثم ٢

ليلى وهدى تزوران سناء وبعد  ٣
 .سناء هدية قيمة هدماالزيارة، أ

 المثنى         ٩٦ ٤أحب العربية     

يحب أهل الجزيرة أميرم لأا  ٤
 .تخدمهم

 جمع المذكر     ٧٥ ٤أحب العربية     

  في الجمل الصحيحةبالفعل  المنصوب اتصال ضمير الغائب) ١٢-٣(جدول رقم 

  

المفرد :  عند اتصاله بالحرف، واختارت جملة واحدة صحيحة تمثل كل نوع من
المذكر،ثم المفردة المؤنث، ثم المثنى، ثم جمع المذكر السالم،  وبالتالي ستكون أربع جمل 

يبين اتصال ضمير الغائب بالحرف في الجمل ) ١٣-٣(صحيحة والجدول رقم
  :الصحيحة
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 اتصال ضمير الغائب ارور بالحرف

المرجع  الجملة م   نوع الضميرالصفحة 

 المفرد المذكر ١٠٠ ٢أحب العربية       .خرطوم طويل له كبيرالفيل حيوان  ١

إليها الكعبة في مكة المكرمة يحج  ٢
 .المسلمون

 المفردة المؤنثة ١ ٤أحب العربية       

 المزارع له بستانان كبيران وتحيط ٣
 .أشجار النخيل ما

 المثنى         ١٢٢ ٦أحب العربية

ثة؛ سمع الناس صياح الرجال الثلا ٤
 .اذهبوا: لهمفقالوا 

 جمع المذكر     ١ ٤أحب العربية       

  في الجمل الصحيحةبالحرف   ارور اتصال ضمير الغائب)  ١٣-٣(جدول رقم 

  

لتكون ) أحب العربية: (أضافت الباحثة عشر جمل مستمدة من كتاب :الخطوة الثالثة
هدف، وهو اتصال الكلمة بضمير الجمل الصارفة، وهي التي لا تحتوي على التركيب المست

الغائب المتصل، وقد كانت هذه الجمل الصارفة ست جمل تختص بالضمير الغائب المنفصل 
المذكر والمؤنث، : ؛ فالمفرد بنوعيه)هن -هم- هما-هي-هو: ( لا المتصل، وهي كالتالي

اختيارها  المذكر والمؤنث، وقد روعي في: المذكر والمؤنث، والجمع بنوعيه: والمثنى بنوعيه
  : ما يلي

  "ضمير الغائب المتصل"اتصالها بالتركيب المستهدف -أ

  .أن الضمير المنفصل قريب من المتصل مما يشعر المتعلم بالفرق - ب
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المذكر : أما الجمل الأربع الأخيرة فاختصت بضمير المتكلم المنفصل المفرد، والمثنى بنوعيه 
، ولقد اختارت الباحثة ضمير المتكلم دون )نحن–أنا : (والمؤنث، والجمع ، وهي كالتالي

ضمير المخاطب؛ لأن ضمير المتكلم أكثر شيوعا من ضمير المخاطب، فضمير المتكلم يحتل 
: للمفرد بنوعيه" أنا" المرتبة الثانية بعد ضمير الغائب من حيث الشيوع، وضمير المتكلم 

  : المذكر والمؤنث، فعندما يكتب

هل هو مذكر أو مؤنث؟ : لقارئ لا يستطيع تحديد المتكلمأنا سأذهب إلى المتحف، فا
فمثال المثنى " نحن"لذلك اكتفت الباحثة بمثال واحد يدل على النوعين، أما ضمير المتكلم 

  .نحن ذاهبان إلى المسجد : المذكر

  .نحن ذاهبتان إلى البيت: والمثنى المؤنث ،مثل

كان للمذكر أو للمؤنث، فلذلك  واءأما في حالة الجمع فوجدت الباحثة أنه لا يتغير س
نحن نسكن في البيت ااور لكم؛  نجد أن القارئ لا : مثلت بمثال واحد، فعندما يقال

يستطيع تحديد المتكلم هل هو مذكر أم مؤنث؟ لذلك اكتفت الباحثة بمثال واحد يدل 
  :يوضح ذلك) ١٤- ٣(على النوعين،والجدول رقم
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 لجملة بعد التغيرا الصفحة المرجع الجملة م

٢أحب العربية .هو يحمل مظلة ١  .الرجل هو يحمل مظلة ١٤٠ 

 .المرأة هي تذهب بالسيارة ١٥٧ ١العربية بين يديك .هي تذهب بالسيارة ٢

 .الولدان هما يشاهدان التلفاز ١٨٧ ٢أحب العربية .هما يشاهدان التلفزيون ٣

 ن هما تلعبان الكرةالبنتا ١٨٧ ٢أحب العربية .هما تلعبان الكرة ٤

 .الطلاب هم يركبون السيارة ٣١ ٢أحب العربية .هم يركبون السيارة ٥

 .الطالبات هن ينتظرن المعلمة ١٥٩ ٦أحب العربية .هن ينتظرن المُدرسة ٦

 لم يتم تغييرها ٢٤ ٢أحب العربية .أنا سأذهب إلى المتحف ٧

 تغييرها لم يتم ١١٤ ٢أحب العربية .نحن ذاهبان إلى المسجد ٨

  ١١٤ ٢أحب العربية .ن ذاهبتان إلى البيتنح ٩
 

 لم يتم تغييرها

 لم يتم تغييرها ٩٦ ٤أحب العربية .نحن نسكن في البيت ااور لكم١٠

  ترتيب الجمل الصارفة)  ١٤-٣(جدول رقم 

  

 كانت أربعة وثلاثين جملة مقسمة إلى ثلاثة أجزاء،: طريقة ترتيب الجدول النهائي للاختبار
  : وهي على النحو التالي

الجمل من الأولى إلى الثانية عشرة، وتختص باتصال ضمير الغائب بالاسم في  :الجزء الأول
الجملة الخاطئة : الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة  ،والمفردة المؤنثة: حالة المفرد المذكر

: المذكر السالم الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة ، وجمع : والجملة الصحيحة ،والمثنى
يبين ) ١٥ - ٣(الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة، وبينهم أربع جمل صارفة، والجدول رقم 

  :ترتيبها، وقد كان على النحو التالي
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  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة المفرد المذكر•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة المفردة المؤنثة•
  .ملة الصارفة الأولىالج•
  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة المفردة المؤنثة•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة المفرد المذكر•
  .الجملة الصارفة الثانية•
  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة المثنى•
  ).جملة خاطئة(معاتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة الج•
  .الجملة الصارفة الثالثة•
  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة الجمع•
 ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالاسم في حالة المثنى•
 .الجملة الصارفة الرابعة•

  
 التغير في الجملة نوع الضمير المصدر الجملة م

  .بيتهرجع علاء الدين إلى  ١
 

جملة (المفرد المذكر٢أحب العربية 
 )صحيحة

 لم يتم تغييرها

٢   
 ابنهسيدتنا هاجر و  

 .اسماعيل

أخطاء طلاب 
 المعهد

جملة (المفرد المؤنث
 )خاطئة

 وابنهسيدتنا هاجر 
اسماعيل عليه السلام أول 

 .من شربا من ماء زمزم

٣   
 .هو يحمل مظلة   

ضمير منفصل  ٢أحب العربية
جملة (للمفرد المذكر

 )صارفة

  
 .رجل هو يحمل مظلةال

جملة (المفردة المؤنثة ٢أحب العربية  .فراشهاسميرة ترتب  ٤
 )صحيحة

 لم يتم تغييرها

 يجب على الزوج أن يحترم ٥
 زوجها

جملة (المفرد المذكر العتري
 )خاطئة

 لم يتم تغييرها
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  التغير في الجملة  نوع الضمير  المصدر  الجملة م

٦   
 .هي تذهب بالسيارة

العربية بين 
 ١يديك

 

الضمير المنفصل 
للمفردة المؤنثة 

  )جملة صارفة(
  
  
 

  
المرأة هي تذهب 

  .بالسيارة
  
 

جملة (المثنى ٦أحب العربية .أرضهماالزوجان يزرعان  ٧
 )صحيحة

 لم يتم تغييرها

الأب مسؤول أمام االله عن  ٨
معاملة أولاده ولابد من 

 .بالرفق

جملة (الجمع  العتري
 )خاطئة

  
 لم يتم تغييرها

الضمير المنفصل  ٢أحب العربية .هما يشاهدان التلفزيون ٩
جملة (للمثنى المذكر 

  )صارفة
 

  
الولدان هما يشاهدان 

 .التلفاز

عاد التلاميذ إلى ١٠
 .مدرستهم

جملة (الجمع  ٤أحب العربية
 )صحيحة

  
 لم يتم تغييرها

يجب على الزوج نحو  ١١
زوجته أن يساعدها في 

 .أولادهمتربية 

  
 العتري

 لم يتم تغييرها )جملة خاطئة(لمثنىا

١٢   
 .هما تلعبان الكرة

الضمير المنفصل  ٢أحب العربية
جملة (للمثنى المؤنث

  )صارفة
 

  
 البنتان هما تلعبان الكرة

  الجزء الأول من الاختبار النهائي ترتيب) ١٥-٣(جدول رقم 
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رين ، وتختص باتصال ضمير الجمل من الثالثة عشرة إلى الرابعة والعش الجزء الثانيأما 
: الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة، والمفردة المؤنثة: الغائب بالفعل في حالة المفرد المذكر

الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة  ،وجمع : الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة  ،والمثنى
رفة، والجدول رقم الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة، وبينهم أربع جمل صا: المذكر السالم

  :يبين ترتيبها، وكان على النحو التالي) ١٦- ٣(

  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة المفرد المذكر•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة المفردة المؤنثة•
  .الخامسة صارفةالملة الج•
  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة المفردة المؤنثة•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة المفرد المذكر•
  .السادسة صارفةالملة الج•
  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة المثنى•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة الجمع•
  .السابعة صارفةالملة الج•
  ).جملة صحيحة(لة الجمعاتصال ضمير الغائب بالفعل في حا•
 ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالفعل في حالة المثنى•
  .الثامنة صارفةالملة الج•
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 الجملة التغير في  نوع الضمير المرجع الجملة م

 حمله نظر التاجر إلى الكلب ثم١٣
 .البيت إلى

أحب 
٤العربية

جملة (المفرد المذكر
 )صحيحة

 لم يتم تغييرها

لى الابن نحو والدته أن يجب ع١٤
في الأمور التي تتعلق  يعينه

 .بشؤون الأسرة

جملة (المفردة المؤنثة العتري
 )خاطئة

 لم يتم تغييرها

أحب  .هم يركبون السيارة١٥
العربية 

٢ 

الضمير المنفصل 
للجمع 
جملة (المذكر
 )صارفة

  
الطلاب هم يركبون 

 .السيارة

 كوت المرأة الملابس ثم١٦
  .غسلتها

 

 أحب
٤العربية

جملة (المفردة المؤنثة
  )صحيحة

رأت المرأة الملابس 
 .المتسخة ثم غسلتها

على البنت أن تحترم والدها ولا ١٧
 .تحزا يجوز لها أن

جملة (المفرد المذكر العتري
 )خاطئة

  
 لم يتم تغييرها

  
١٨

  
  .هن ينتظرن المُدرسة

 

أحب 
 ٦العربية

الضمير المنفصل 
للجمع 
جملة (المؤنث
 )فةصار

  
الطالبات هن ينتظرن 

 المعلمة

ليلى وهدى تزوران سناء، ١٩
سناء  هدماوبعد الزيارة أ

 .هدية قيمة

أحب 
٤العربية

جملة (المثنى
 )صحيحة

  
 لم يتم تغييرها

يجب على الأب نحو أولاده أن ٢٠
  .بالأسماء الحسنة يسميه

  
  
 

جملة (الجمع العتري
  )خاطئة

  
 

 لم يتم تغييرها
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  التغير في الجملة  نوع الضمير  رجعالم  الجملة م
  

٢١
  

 .أنا سأذهب إلى المتحف

أحب 
 ٢العربية

الضمير المنفصل 
للمتكلم 

جملة (المفرد
 )صارفة

 لم يتم تغييرها

يحب أهل الجزيرة أميرم لأا ٢٢
 .تخدمهم

أحب 
٤العربية

جملة (الجمع 
 )صحيحة

يحب أهل الجزيرة أميرم 
 .تحبهملأا 

بن نحو والده يجب على الا٢٣
 .يحترمهمووالدته أن 

        )جملة خاطئة(المثنى العتري
 لم يتم تغييرها        

أحب  .نحن ذاهبان إلى المسجد٢٤
٢العربية

الضمير المنفصل 
للمتكلم المثنى 

جملة (المذكر
 )صارفة

      
 لم يتم تغييرها       

  هائيالجزء الثاني من الاختبار الن ترتيب) ١٦-٣(جدول رقم 

  

الجمل من الخامسة والعشرين إلى الرابعة والثلاثين ، وتختص باتصال  الجزء الثالث      
الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة، والمفردة : ضمير الغائب بالحرف، في حالة المفرد المذكر

ع الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة، وجم: الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة، والمثنى: المؤنثة
الجملة الخاطئة والجملة الصحيحة ، وبينهم جملتان صارفتان، والجدول رقم : المذكر السالم

  :يبين ترتيبها، وكان على النحو التالي) ١٧- ٣(

  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة المفرد المذكر•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة المفردة المؤنثة•
  ).جملة صحيحة(ل ضمير الغائب بالحرف في حالة المثنىاتصا•
  .التاسعة صارفةالملة الج•
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  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة المفرد المذكر•
  )جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة الجمع•
  ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة المثنى•
  .شرةالعا صارفةالملة الج•
 ).جملة خاطئة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة الجمع•
  ).جملة صحيحة(اتصال ضمير الغائب بالحرف في حالة المفردة المؤنثة•

  

 الجملة التغير في  نوع الضمير المرجع الجملة م

 له الفيل حيوان كبير٢٥
 .خرطوم طويل

  المفرد المذكر ٢أحب العربية
 )جملة صحيحة(

  
 لم يتم تغييرها

اعتنى باللغة العربية حتى برع ٢٦
  .فيه
 

  المفردة المؤنثة العصيلي
 )جملة خاطئة(

  
 لم يتم تغييرها

  
٢٧

  
المزارع له بستانان كبيران 

 .أشجار النخيل ما وتحيط

المثنى  ٦أحب العربية 
 )جملةصحيحة(

        
 لم يتم تغييرها

  
٢٨

  
 .نحن ذاهبتان إلى البيت

لمنفصلالضمير ا ٢أحب العربية 
للمتكلم المثنى 

جملة (المؤنث
 )صارفة

  
 لم يتم تغييرها    

كل فرد من أفراد الأسرة له ٢٩
 .واجبات عليهمحقوق و

  المفرد المذكر العتري
   )جملة خاطئة(

 

         
 لم يتم تغييرها

سمع الناس صياح الرجال ٣٠
 .اذهبوا: لهمالثلاثة؛ فقالوا 

  الجمع ٤أحب العربية
  )جملة صحيحة(

 

  
 لم يتم تغييرها
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  التغير في الجملة  نوع الضمير  المصدر  الجملة م
  
٣١

  
يجب على الابن نحو والده 

ووالدته ألا يرفع صوته 
 .عليهم

  
 العتري

  
)جملة خاطئة(المثنى

  
 لم يتم تغييرها   

نحن نسكن في البيت ااور ٣٢
  .لكم

  
 

الضمير المنفصل ٤أحب العربية
  للمتكلم الجمع

  )رفةجملة صا(
 

  
 لم يتم تغييرها

يجب على الأم نحو أبنائها ٣٣
 .صلة الرحم فيهأن تغرس 

  الجمع العتري
 )جملة خاطئة(

 لم يتم تغييرها

٣٤ 
  
  
 

الكعبة في مكة المكرمة يحج 
  .المسلمونإليها 

 

 المفردة المؤنثة  ٤أحب العربية
 )جملة صحيحة(

  
 لم يتم تغييرها

  الث من الاختبار النهائيالجزء الث ترتيب) ١٧-٣(جدول رقم 

  

  :تحكيم الاختبار  ٣- ٥- ٣

  

، على بعض المحكمين من ذوي الخبرات ٨عرضت الباحثة الاختبار في صورته الأولية 
وذلك لبيان مدى وضوح ، وبخاصة في الاختبارات اللغوية،  )٩(والمتخصصين في علم اللغة

                                                            
  .فقرة أ) ٣(اختبار الصحة النحوية في صورته الأولية ملحق رقم)  ٨
  .فقرة أ)  ٢( ملحق رقم  المحكمين لاختبار الصحة النحوية اسم) ٩
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جودة نوع الأسئلة المطروحة الأسئلة وخلوها من الأخطاء النحوية والإملائية، ولمعرفة 
فيها، ومدى مناسبتها لمتعلمي اللغة العربية ، وأخذاً برأيهم أدخلت الباحثة على الاختبار 

  .)١٠(بعض التعديلات

  

  :تجريب الاختبار ٤- ٥- ٣

  

، حددت الباحثة حصة دراسية  بعد الانتهاء من إخراج الاختبار بصورته النهائية         
متعلمة من متعلمات اللغة العربية في مدارس ) ١٦(ينة مكون من مناسبة، لتطبيقه على ع

منارات الرياض ، وقد كانت ظروفهن مشاة تقريباً لمتعلمات اللغة في المستوى المتقدم 
من ناحية دراسة اللغة العربية صباحياً، ومعايشة نفس ) العينة الأساسية في الدراسة الحالية(

أن أقل في المستوى اللغوي والعمر؛ وذلك لتتعرف الباحثة الظروف المدرسية تقريباً ، غير 
  .مدى مناسبة زمن الاختبار ،ومدى فهم المتعلمات لفقرات الاختبار

لاحظت الباحثة أن الطالبات الخاضعات للاختبار، لم يسألن عن أي قد و         
ساب غموض؛ مما يوحي بوضوح فقرات الاختبار، ثم حددت الباحثة زمن الاختبار بح

والوقت الذي استغرقته أبطأ طالبة؛ ، متوسط الوقت الذي استغرقته أسرع طالبة في الإجابة
وقد ، أي ما يعادل حصة دراسية واحدة تقريبا، دقيقة)  ٤٤( فكان الوقت التقريبي لذلك 

  .وقراءة تعليماته، وتوزيع الاختبار، راعت الباحثة في الوقت المحدد حضور المتعلمات

                                                            
  .فقرة ب)  ٢(  اختبار الصحة النحوية ملحق رقم لمحكمين فيآراء ا) ١٠
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ومدى تناسقه وتنظيمه؛ تكون الباحثة ، بعد تجريب الاختبار، ومراجعة إخراجهو        
.  )١٢(ثم أعدت مفتاح الإجابات الصحيحة، ، )١١(قد انتهت من إعداده بالصورة النهائية

  .وبذلك أصبح الاختبار جاهزاً لتطبيقه على عينة الدراسة

  

  :ثبات الاختبار ٥- ٥- ٣

   

  :باحثة بما يليللتأكد من ثبات الاختبار قامت ال

طالبة ) ١٦(حساب ثبات الاختبار بعد تطبيقه على عينة من  :الاختبار وإعادة الاختبار
يدرسن في مستوى أقل من طالبات العينة ، من متعلمات اللغة العربية في مدارس المنارات 

وظروفهن مشاة تقريباً ، من مختلف الجنسيات والأعمار، المحددة في الفترة الصباحية
؛ حيث أجرت الباحثة الاختبار الأول )عينة الدراسة(تعلمات اللغة في المستوى المتقدم لم

، وفي الظروف ذاا، ثم صححت إجابان، وبعد أسبوعين تم إعادة الاختبار ، للمتعلمات
 أو ما يعرف بـ، وقد بلغ معامل الثبات في هذه الطريقة ، ١٣وسجلت نتائج الاختبارين

، وارتباط بيرسون بين )٠.٠٥) (ياس الثبات بطريقة إعادة الاختبارارتباط بيرسون لق(
- ٣( الأول والثاني، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول رقم : درجات الاختبارين

١٨:(  

  

  
                                                               .فقرة ب) ٣(اختبار الصحة النحوية في صورته النهائية ملحق رقم)١١

   .فقرة ج)  ٣( ملحق رقم  .مفتاح إجابات اختبار الصحة النحوية)١٢
   .فقرة ب) ٨(رقم  ملحق. كشف بدرجات نتائج الاختبارين ) ١٣



٩٢ 
 

 القيم  المؤشرات الإحصائية

 ٠.٥٨٣ معامل ارتباط بيرسون

 *٠.٠٤٧ الدلالة الإحصائية

  فأقل ٠.٠٥فروق دالة إحصائياً عند مستوى * 

التحقق من (الأول والثاني : نتائج معامل ارتباط بيرسون للعلاقة بين الاختبارين)١٨-٣(الجدول رقم 
  )ثبات الاختبار 

         

من خلال النتائج الموضحة، يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند        
ت أداة الاختبار الأول والثاني، مما يبين ثبا: فأقل بين نتائج الاختبارين ٠.٠٥مستوى 

  .وصلاحيتها للتطبيق الميداني

  

  :الدراسة الرئيسة ٦_٣

١_٦_٣ليالاختبار القَب:  

  

: أجرت الباحثة اختباراً قبلياً بعد التأكد من ثباته وصدقه على اموعات الثلاث
وحرصت على أن تكون الظروف التي يجرى فيها الاختبار متشاة ، التجريبيتين، والضابطة

بحضور جميع ، حيث أجرت الباحثة الاختبار للمجموعات جميعاً في مكان واحد  تماماً؛
والتجريبية الثانية على ، ١٤المبحوثات ، فكانت اموعة التجريبية الأولى على يمين الفصل

، ووقته، واموعة الضابطة في وسطه؛ مما حقق للباحثة تشابه ظروف الاختبار، يساره
مجموعات الثلاث، إذ أجرت الباحثة الاختبار في  حصة للتأكد من تكافؤ الفرص لل

                                                            
 .فقرة أ) ٦(لحق رقمتوزيع عينة الدراسة الرئيسة م)  ١٤
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، لقياس مدى معرفتهن واكتسان لضمير الغائب المتصل )دقيقة ٤٥(دراسية واحدة زمنها 
للإجابة الصحيحة، " درجة واحدة"،بعدها قامت الباحثة بتصحيح الاختبار؛ إذ أعطت 

 الجملة دون تصحيحها،لمن اكتفت بتخطئة "نصف درجة "للإجابة الخاطئة، و" صفر"و
  .ونظمتها في ثلاثة جداول، لكل مجموعة جدول مستقل، وبعد ذلك رصدت الدرجات

  

  :النتائج المتعلقة بتكافؤ اموعات  ١- ١- ٦- ٣

  

  :تحققت الباحثة من تكافؤ اموعات من خلال ما يلي      

ام حصر درجات متعلمات اللغة العربية لغة ثانية في الفصل الثاني من ع - ١
، وهو الفصل الذي يسبق الفصل الذي تم فيه ١٥في اللغة العربية، هـ١٤٣٠/١٤٣١

  . إجراء التجربة

حصر درجات متعلمات اللغة العربية لغة ثانية في الفصل الثاني من عام  - ٢
وهو الفصل الذي يسبق الفصل الذي تم فيه ، ١٦هـ في اموع الكلي١٤٣٠/١٤٣١

  . إجراء التجربة

لتوضيح "  Kruskal-Wallis Test"  سباحثة اختبار كروسكال واليدمت الاستخ  - ٣
، )التنبيهية ( ، والتجريبية )التوجيهية(دلالة الفروق بين اموعات الثلاثة، التجريبية 

  ):١٩-٣(والضابطة في درجات اللغة العربية، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول رقم 

  

                                                            

  . فقرة أ) ٨(رقم  ملحق.  اللغة العربية للفصل السابق عينة البحث في مادة كشف بدرجات ١٥)
   . فقرة أ) ٨(ملحق رقم . كشف بدرجات اموع الكلي عينة البحث في مادة اللغة العربية للفصل السابق  )  ١٦
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متوسط العدد  اموعة المتغير
 تيبالتر

 الدلالة قيمة مربع كاي

  
 اللغة العربية

 ١١.٠٠ ٦ الضابطة
0.228 0.892   ١٠.٩٣ ٧ التجريبية التوجيهية

 ٩.٦٤ ٧  التجريبية التنبيهية

للفروق "  Kruskal-Wallis Test" كروسكال واليس  نتائج اختبار )١٩-٣( الجدول رقم 
  بين اموعات الثلاث في درجات اللغة العربية

         

عدم وجود فروق ذات )  ٢-٣(يتضح من خلال النتائج الموضحة في جدول رقم        
، )التوجيهية(التجريبية : فأقل بين اموعات الثلاثة ٠.٠٥دلالة إحصائية عند مستوى 

، والضابطة في درجات اللغة العربية؛ مما يبين تكافؤ اموعات )التنبيهية ( والتجريبية 
  ).٣- ٣(ا في درجات اللغة العربية، كما يوضحها الرسم البياني رقم الثلاثة جميع

  

  

  

  للفرق بين اموعات الثلاث في درجات اللغة العربية) ٣-٣(الرسم البياني رقم 
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 " Kruskal-Wallis Test"  سدمت الباحثة اختبار كروسكال والياستخ - ٤
( ، والتجريبية )التوجيهية(ة التجريبي: لتوضيح دلالة الفروق بين اموعات الثلاثة

، والضابطة في درجات اموع الكلي، وجاءت النتائج كما يوضحها )التنبيهية
  ):٢٠- ٣(الجدول رقم 

  

      

 الدلالةقيمة مربع كاي متوسط الترتيبالعدد  اموعة المتغير
  

 اموع الكلي
 ١٠.٣٣ ٦ الضابطة

 ١٤.١٤ ٧ التجريبية التوجيهية 0.078 5.109
 ٧.٠٠ ٧ التجريبية التنبيهية

للفروق بين "  Kruskal-Wallis Test" كروسكال واليس نتائج اختبار )٢٠-٣(الجدول رقم 
  اموعات الثلاث في درجات اموع الكلي

          

عدم وجود فروق ذات ) ٣- ٣(يتضح من خلال النتائج الموضحة في جدول رقم        
، )التوجيهية(التجريبية : فأقل بين اموعات الثلاثة ٠.٠٥ دلالة إحصائية عند مستوى

، والضابطة في درجات اموع الكلي؛ مما يبين تكافؤ اموعات )التنبيهية ( والتجريبية 
  ):٤-٣(الثلاثة كما يوضحها الرسم البياني رقم 
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  الكلي للفرق بين اموعات الثلاث في درجات اموع)  ٤-٣(الرسم البياني رقم 

  

  

  

  :تنفيذ الدراسة الحالية ٢_٦_٣

  

  : وشملت ما يأتي، راعت الباحثة أموراً تنظيمية عدة، قبل التنفيذ الفعلي للتجربة

على أن تكون كل مجموعة بعيدة عن ، تنظيم طاولات الطالبات في ثلاث مجموعات•
، الأخرى؛ حتى لا تسمع اموعة ااورة توجيهات الباحثة للمجموعة الأخرى

وحتى تتمكن الباحثة من التجوال بين اموعات، وملاحظة تأدية كل طالبة 
للمطلوب بنفسها، وعدم الاستعانة بزميلتها سواء في أسئلة فهم النصوص أو في 

 .فقرات الاختبار
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تصوير عدد إضافي من النصوص والاختبار، واللجوء لها عند الحاجة، وتحضير •
 .ثة هدوء الطالبات، والتعاون معها مكافآت تشجيعية، حتى تضمن الباح

  
تقسيم الوقت بدقة سواء في قراءة النص الأول أو الثاني أوفي الاختبار، وقد حرصت •

 .الباحثة على إحضار ساعة منبهة للتوقيت وحصر الزمن المناسب
  
، تحديد عدد الطالبات في اموعات بناء على العدد الكلي للمجموعة التجريبية•

ذلك بناء وتم ، ع اموعات على أن تكون كل مجموعة غير متجانسةإضافة إلى توزي
على درجات اموعة التجريبية في مادة اللغة العربية في الفصل الماضي، الذي سبق 
، الفصل الذي أجريت فيه الدراسة، وبلغ عدد اموعات ثلاث مجموعات

اموعتان التجريبيتان كان عدد الطالبات فيهما متساويا، أما اموعة الضابطة 
 .فتنقص عن كل منهما بطالبة واحدة

  
وتركت ، طلبت الباحثة من كل مجموعة في البداية أن تقوم بتحديد اسم للمجموعة•

والهدف من ذلك رفع الحماس ولدى المتعلمات ، الحرية للمتعلمات في اختيار ذلك
 :قبل بداية التجربة، وتم الاتفاق مع الباحثة على التوزيع التالي

 
رعة، وشعارها رسم نجمة على كل اسمها مجموعة الس: اموعة التجريبية التوجيهية  -

  .ورقة اختبار أو نص تستلمه كل طالبة في هذه اموعة
اسمها مجموعة النجاح، وشعارها رسم قلب على كل : اموعة التجريبية التنبيهية -

 .ورقة اختبار أو نص تستلمه كل طالبة في هذه اموعة

معين على كل ورقة اسمها مجموعة النشاط، وشعارها رسم : اموعة الضابطة -
  . اختبار أو نص تستلمه كل طالبة في هذه اموعة
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حذرت الباحثة من الحديث بالصوت العالي في ذكر الإجابة الصحيحة، سواء في أسئلة 
  .الفهم، أو في فقرات الاختبار، وسواء كان الحديث باللغة العربية أو اللغة الإنجليزية

  

  :المادة التعليمية ١-٢-  ٦- ٣

  

، ووضعت عليها أسئلة لتتأكد من ١٧قامت الباحثة بجمع خمسة نصوص دراسية         
فهم الطالبة للنص المقروء، وعرضتها على كل اموعات الثلاث، بحيث يتم إبراز ضمير 

من خلال كتابته باللون ) التوجيهية(الغائب المتصل في النصوص المقدمة للمجموعة الأولى
يطلب من المبحوثات التركيز على هذه التراكيب، الأحمر،ووضع خط تحته، على أن 

) التنبيهية(وبالمقابل سيتم إبراز ضمير الغائب المتصل في النصوص المقدمة للمجموعة الثانية 
من خلال كتابته باللون الأحمر، ووضع خط تحته دون أن يطلب من المبحوثات التركيز 

ب من المبحوثات قراءة النصوص على هذه التراكيب، أما اموعة الضابطة فسوف يطل
: نفسها دون إبراز التركيب المستهدف فيها، ولمعرفة المزيد عن النصوص الدراسية

والجدول . مصدرها،وموضوعها، وطولها، وعدد تكرار الضمير في النص، ونوع الضمير
  .يبين ذلك) ٢١- ٣(رقم 

  

  

  

                                                            
 .فقرة ب) ٤(ق رقم النصوص التي طبقتها الباحثة في الدراسة في الملح)  ١٧
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رقم 
 نصال

موضوع  مصدر النص
 النص

طول 
 النص

مستوى 
 النص 

كرار عدد ت
 الضمير في

 النص

 نوع الضمير

 "٤"التلميذ كتاب الأول
 أحب العربية من

مساعدة 
الآخرين

نصف 
 الصفحة

 متوسط
 

ضمير المفرد الغائب للمذكر  مرة ١٣
والمؤنث عند اتصاله بالاسم 

 .والفعل والحرف

  الثاني
 

 "٤"كتاب التلميذ
 أحب العربيةمن 

 

سعاد 
 والرسم

نصف 
 الصفحة

ير المفرد الغائب للمذكر ضم مرات ١٠ متوسط
والمؤنث عند اتصاله بالاسم 

 .والفعل والحرف

 الثالث
 

 "٤"كتاب التلميذ
 أحب العربيةمن 

قطة 
 ليلى

نصف 
 الصفحة

ضمير المفرد الغائب للمؤنث  مرة ١٦ متوسط
وجمع المذكر السالم عند 

اتصاله بالاسم والفعل 
 .والحرف

  الرابع
  
 

 "٤"كتاب التلميذ
 أحب العربية

ب كل
 التاجر

نصف 
 الصفحة

ضمير المفرد الغائب للمذكر  مرة ١٧ متوسط
والمؤنث عند اتصاله بالاسم 

 .والفعل والحرف

 الخامس
 

كتاب 
من "٦"التلميذ

أحب (سلسلة 
 )العربية

المدينة 
 المنورة

نصف 
 الصفحة

ضمير المفرد الغائب للمذكر  مرة ١١ متوسط
والمؤنث والمثنى عند اتصاله 

 .لحرفبالاسم والفعل وا

  معلومات عن النصوص المطبقة في الدراسة الحالية) ٢١-٣(

  



١٠٠ 
 

  

  

  :طريقة تطبيق المادة التعليمية ١- ١- ٢- ٦- ٣

  

  :أولا قسمت الباحثة الوقت بين أيام الأسبوع الخمسة على النحو التالي        

  .يوم السبت تخضع فيه الباحثة الطالبات للاختبار القبلي حصة دراسية كاملة

  .تعرض فيه نصين من النصوص القرائية المختارة لكل اموعات الثلاث يوم الأحد

  . يوم الإثنين تعرض فيه نصين من النصوص القرائية المختارة لكل اموعات الثلاث

  .يوم الثلاثاء تعرض فيه نص من النصوص القرائية المختارة لكل اموعات الثلاث

؛ بحيث تكون خمس عشرة   )١٨(دقيقة ٢٠على أن تكون مدة كل نص قرائي لا تتجاوز 
دقيقة لقراءة النص وفهمه، وخمس دقائق لحل الأسئلة المرفقة بالنص، وبالتالي يكون تقسيم 

دقيقة، والعشرون دقيقة المتبقية من الحصة ٢٠الحصة الدراسية الواحدة لكل مجموعة للنص 
 اموعات، وإعطاء للنص الآخر، والخمس دقائق الأخيرة من الحصة لتوزيع الطالبات في
دقيقة، وهذا هو  ٤٥كل مجموعة التعليمات المحددة لها، بحيث تكون كل حصة تعليمية 

وقت الحصة الدراسية المعتمد، وبالتالي سيكون في اية الأسبوع خمسة نصوص قرائية، 
  .استطاعت الباحثة أن تحصرها في تجربة الدراسة الحالية

                                                            
  .الوقت المتاح ملائمةقد روعي في اختيار النصوص ) ١٨
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وبعد . حثة الطالبات للاختبار البعدي حصة دراسية كاملةوفي يوم الأربعاء تخضع فيه البا
  . أسبوعين من الاختبار البعدي ، تجري الباحثة اختبار الاحتفاظ يوم الأربعاء

  

  :الاختبار البعدي ٣_٦_٣

  

بعد الانتهاء من التجربة قامت الباحثة بإجراء الاختبار البعدي، وقد كان تقريبا في 
  .الباحثة الاختبار القبلينفس الظروف التي أجرت فيها 

  

  :اختبار الاحتفاظ ٤_٦_٣

  

بعد الانتهاء من الاختبار البعدي بأسبوعين ، أجرت الباحثة اختبار الاحتفاظ ،و قد 
ول اوالجد. كان تقريبا في نفس الظروف التي أجرت فيها الاختبار القبلي والبعدي

ختبار القبلي والبعدي بين درجات المبحوثات في الات )٢٤-٣(و) ٢٣-٣(و )٢٢-٣(رقم
  :والاحتفاظ في اموعات الثلاث
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 درجة اختبار الاحتفاظ درجة الاختبار البعدي درجة الاختبار القبلي   م

٢٢ ٢٦ ٢٦ ١ 

٢٨.٥ ٣٣.٥ ٢٨ ٢ 

٣٠ ٣٤ ٢٧.٥ ٣ 

٢٧ ٢٨ ٢٦ ٤ 

٢٥ ٢٧.٥ ٢٦ ٥ 

١٦ ١٤ ١٣ ٦ 

٣٣.٥ ٣٣ ٢٧.٥ ٧ 

  هية في الاختبار القبلي والبعدي والاحتفاظدرجات اموعة التوجي) ٢٢-٣(        

  

 درجة اختبار الاحتفاظ درجة الاختبار البعدي درجة الاختبار القبلي   م

٢٨ ٣٢ ٢٢ ١ 

٢٨ ٣١.٥ ١٨ ٢ 

٢٩ ٢٥ ٢٤ ٣ 

٢٨.٥ ٣٤ ٢٠ ٤ 

١٩.٥ ٣٤ ٢١ ٥ 

٢٣ ٢٦ ٢١.٥ ٦ 

٣١ ٣١.٥ ٢٥ ٧ 

  قبلي والبعدي والاحتفاظدرجات اموعة التنبيهية في الاختبار ال) ٢٣-٣(      
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 درجة اختبار الاحتفاظ درجة الاختبار البعدي درجة الاختبار القبلي   م

١٧ ١٩ ١٦ ١ 

٢٣.٥ ٣٢.٥ ٢٢.٥ ٢ 

٣٢ ٣٤ ٣٠ ٣ 

٢٠ ٢٠.٥ ١٨ ٤ 

٢٧ ٣٠.٥ ٢٦ ٥ 

٢٨ ٣٢ ٢٩ ٦ 

  درجات اموعة الضابطة في الاختبار القبلي والبعدي والاحتفاظ) ٢٤-٣(          

  

  

  :التحليل الإحصائي للبيانات ٧_٣

برنامج بعض الأساليب الإحصائية الإستدلالية، بإستخدام استخدمت الباحثة 
)spss (وهو برنامج إحصائي، وقد تم إستخدام الأساليب الإحصائية التالية:  

  

    :)Kruskal-Wallis Test" ( سكروسكال والياختبار   ١_٧_٣

التجريبية (فؤ مجموعات الدراسة الثلاثة لتحقق من مدى تكافي ا الباحثةاعتمدت 
، وهو اختبار  ) سكروسكال والي(اختبار  على )التوجيهية، التجريبية التنبيهية، الضابطة

على الأقل ثلاث (مفيد جداً لمعرفة ما إذا كانت اموعات المستقلة التي تحت الدراسة 
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الاختبار يفحص الفرضية  أي أن هذا. هي في الأصل من مجتمعات مختلفة أم لا) مجموعات
قد تم جمعها من نفس اتمع أو ) أو أكثر (الصفرية التي تنص على أن الثلاث مجموعات 

   ).٤٥٧:هـ١٤٢٥القحطاني وآخرين ، .( من مجتمعات متشاة

  

   :) Mann-Whitney Test" (مان وتني  اختبار  ٢_٧_٣

 اختبارين موعتين مختلفتينفي التحقق من الفروق بين درجات  الباحثةاعتمدت       

اختبار يستخدم عند الرغبة في معرفة ما إذا كان هناك  ، وهو) مان وتني (   اختبار على
 .فيما يتعلق بمتوسط المتغير المدروس ،)مستقلتين(اختلاف ذو دلالة إحصائية بين مجموعتين 

ر للتعرف وقد استخدمت الباحثة هذا الاختبا )٤٥١:هـ١٤٢٥القحطاني وآخرين ، ( 
  :على

الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة  - ١
  .الضابطة

الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة  - ٢
  .الضابطة

واموعة الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعة التجريبية التوجيهية  - ٣
  .الضابطة

  .الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التنبيهية واموعة الضابطة - ٤

الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعة التجريبية التنبيهية واموعة  - ٥
  .الضابطة
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يهية واموعة الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعة التجريبية التنب - ٦
  .الضابطة

الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة  - ٧
  .التجريبية التنبيهية

الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة  - ٨
  .التجريبية التنبيهية

بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة  الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ - ٩
  .التجريبية التنبيهية

  

  :" Wilcoxon Signed Ranks Test" ولكوكسن  اختبار ٣_٧_٣

  

(   اختبار على في التحقق من الفروق بين اختبارين موعة واحدة الباحثةاعتمدت       
ة إحصائية بين ، وهو اختبار يستخدم لفحص وجود اختلاف ذي دلال)  ولكوكسن

مثل أن نقارن بين مستوى إدراك المراجعين لمستوى  –مجموعتين مرتبطتين من البيانات 
أو متناظرتين مثل أن نقارن مستوى إنتاج . مستوى توقعام الخدمة البريدية، مثلاً ، مع 

، القحطاني وآخرين (  .العمال في الفترة الصباحية مع مستوى إنتاجهم في الفترة المسائية
  :وقد استخدمت الباحثة هذا الاختبار للتعرف على )٤٥٥:هـ١٤٢٥

  .القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية التوجيهيةالفروق بين الاختبارين  - ١

  .الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية التنبيهية - ٢

  .الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة - ٣
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  .الفروق بين الاختبارين البعدي والاحتفاظ للمجموعة التجريبية التوجيهية - ٤

  .الفروق بين الاختبارين البعدي والاحتفاظ للمجموعة التجريبية التنبيهية - ٥

  .الفروق بين الاختبارين البعدي والاحتفاظ للمجموعة الضابطة - ٦
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  :خاتمة الفصل   ٨_٣

  

ل على الإجراءات التي طبقتها الباحثة في الدراسة، وقد تمثلت في احتوى هذا الفص  
وهي متعلمات اللغة ، وعينة الدراسة، التجريبيشبه  ديد منهج الدراسة، وهو المنهجتح

وقد احتوى كذلك على . العربية في المستوى المتقدم في مدارس منارات الرياض العالمية
ثم . وأخيراً نتائجها، وخطواا، ذكر أهدافهادراسة استطلاعية تفصيلية، وذلك من خلال 

عللت الباحثة المعول الرئيسي في اختيار التركيب المستهدف في الدراسة ضمير الغائب 
المتصل، وهما معياران مهمان في ميدان تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها معيار الشيوع 

، يث عن الأداة الرئيسة للدراسةوتحليل الأخطاء الشائعة ،ولقد فصلت الباحثة عند الحد
، وثباته ،وتحكيمه، وخطوات بنائه، فبينت الهدف من الاختبار، وهي الاختبار التحصيلي

ثم أوضحت الباحثة .وتجريب الاختبار من خلال الاختبار القبلي، والبعدي، والاحتفاظ، 
كما ، دراسةفي هذا الفصل الطرق التي تم من خلالها التأكد من تكافؤ مجموعات عينة ال

وأخيرا عرضت ، تحدثت عن المادة التعليمية التي اعتمدت عليها الباحثة في تطبيق الدراسة
  . ورد بالجداول تحليل البيانات الإحصائي؛ مدعمة كل ما 
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  مقدمة الفصل  ١-٤

  نتائج الاختبار القبلي  ٢-٤

  كيب النحويأثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التر  ٣-٤

  أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التركيب النحوي   ٤-٤

طريقة تعزيز الدخل :أيهما أكثر فاعلية في تعلم التراكيب النحوية  ٥-٤

  .التوجيهية أم طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية اللغوي

  تفسير النتائج ومناقشتها  ٦-٤

  خاتمة الفصل ٧ -٤

  

  

  

عرض النتائج : الفصل الرابع

 ومناقشتها
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  :مقدمة الفصل ١-٤

ستعرض الباحثة في هذا الفصل نتائج الاختبار القبلي؛ وهو الاختبار الذي تم              
: إجراؤه للعينة المقصودة قبل خوض تجربة الدراسة،بالإضافة إلى عرض نتائج الاختبارين

  :البعدي والاحتفاظ؛ محاولة الإجابة عن أسئلة الدراسة التالية

  ر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التراكيب النحوية؟ما أث: السؤال الأول

  ما أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التراكيب النحوية؟: السؤال الثاني

طريقة تعزيز الدخل اللغوي : أيهما أكثر فاعلية في تعلم التراكيب النحوية: السؤال الثالث
  لدخل اللغوي التنبيهية ؟التوجيهية أم طريقة تعزيز ا

خاتمة  الأخير، ثم تذكر في قشتهانتائج بتفسيرها ومنالوستقوم الباحثة بعد عرض ا      
  .الفصل
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  :نتائج الاختبار القبلي  ٢-٤

  

اختبار كروسكال " ة؛ استخدمتعرف الباحثة مدى صلاحية تطبيق التجربلت    
لالة الفروق بين مجموعات الدراسة لتوضيح د)  Kruskal-Wallis Test" ( سوالي

في درجات الاختبار القبلي، ) التجريبية التوجيهية ، التجريبية التنبيهية ، الضابطة : ( الثلاثة
  :وقد جاءت نتيجة مدى تكافؤ مجموعات الدراسة كما يوضحها الجدول الآتي

  

المتوسط العدد اموعة  الاختبار
 الترتيب

قيمة كاي 
 تربيع

درجات 
يةالحر  

الدلالة 
الإحصائية

 
 القبلي

 ١١.٠٨ ٦ الضابطة

 ١٣.٢١ ٧ التوجيهية ٠.١٦٢ ٢ ٣.٦٣٦
 ٧.٢٩ ٧ ةالتنبيهي

لتوضيح ) Kruskal-Wallis Test" ( ساختبار كروسكال والي" نتيجة )١-٤(الجدول رقم 
  دلالة الفروق بين مجموعات الدراسة الثلاث في درجات الاختبار القبلي

   

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند )  ١- ٤( ن خلال نتائج الجدول رقم يتضح م 
في ) الضابطة ، التوجيهية ، التنبيهية : ( فأقل بين مجموعات الدراسة الثلاثة ٠.٠٥مستوى 

الضابطة ، التوجيهية ، : (درجات الاختبار القبلي؛ مما يبين تكافؤ اموعات الثلاثة
  ).١ -٤(تطبيق التجربة ، ويبين تلك النتيجة الرسم البياني رقم ، وصلاحياا ل)التنبيهية
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  الفرق بين  اموعات الثلاث في الاختبار القبلي  دلالة) ١-٤(الرسم البياني رقم                

  

  

  :أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التركيب النحوي  ٣-٤

  

ما أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي (السؤال الأول في الدراسة الحالية، وهوللإجابة عن      
  :التعرف علىت الباحثة بقام) التوجيهية في تعلم التراكيب النحوية في اللغة العربية ؟
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الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التوجيهية  ١- ٣- ٤
  :واموعة الضابطة

  

التي تم (فروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التوجيهية لمعرفة ال  
فيها لفت انتباه الطالبات إلى التركيب النحوي المستهدف من خلال تعزيزه في الدخل 
اللغوي، وذلك بكتابته بلون مخالف، وهو اللون الأحمر ،ووضع خط تحته مع توجيه انتباه 

التي تلقت الدخل (، واموعة الضابطة )ن على التركيز عليهالطالبات لهذا التركيب، وحثه
 Mann-Whitney" (اختبار مان وتني " ، استخدمت الباحثة )اللغوي دون تعزيز

Test( ،وقد جاءت النتيجة كما يوضحها الجدول الآتي:    

        

 مستوى الدلالة uقيمة  متوسط الرتب العدد اموعات

 ٧.٢١  ٧التجريبية التوجيهية
٨٣٦ ١٩.٥. 

 ٦ ٦.٧٥ الضابطة
لتوضيح دلالة ) Mann-Whitney Test" (اختبار مان وتني " نتيجة )٢-٤(الجدول رقم   

  التوجيهية والضابطة: الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعتين

  

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) ٢- ٤(يتضح من خلال نتائج الجدول رقم     
فأقل في مستوى تعلم التركيب النحوي المستهدف بين اموعة  ٠.٠٥عند مستوى 

التجريبية التوجيهية واموعة الضابطة في درجات الاختبار القبلي؛ مما يبين تكافؤ مستوى 
  ) :٢- ٤(اموعتين، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 
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  التوجيهية والضابطة في الاختبار القبلي : اموعتين دلالة الفرق بين) ٢- ٤(الرسم البياني رقم     

  

   

الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجريبية  ٢-٣-٤  
  :التوجيهية 

القبلي والبعدي؛ وهو الاختبار الذي أُجري : لمعرفة الفروق بين الاختبارين         
جريبية التوجيهية؛  استخدمت الباحثة للطالبات بعد تجربة الدراسة للمجموعة الت

وقد جاءت النتيجة ، " Wilcoxon Signed Ranks Test" اختبار ولكوكسن 
  :كما يوضحها الجدول الآتي
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  الدلالة الإحصائية Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات الاختبار
 ٠.٠٠ السالبة القبلي 

2.207- *0.027 
 ٣.٥٠ الموجبة البعدي

  فأقل ٠٠٥دالة إحصائياً عند مستوى  فروق*     

 Wilcoxon Signed Ranks Test" نتيجة اختبارولكوكسن )٣-٤(الجدول رقم 
  القبلي والبعدي للمجموعة التوجيهية: لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين"

  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) ٣ - ٤(يتضح من خلال نتائج الجدول رقم        
القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية التوجيهية، : فأقل بين الاختبارين ٠.٠٥مستوى 

لصالح الاختبار البعدي؛ مما يبين أن تعلّم التركيب قد تحسن لدى مبحوثات اموعة 
- ٤(التوجيهية خلال فترة إجراء التجربة، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

٣: (  

  القبلي والبعدي للمجموعة التوجيهية: دلالة الفرق بين الاختبارين) ٣-٤(م الرسم البياني رق     
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  :الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة   ٣-٣-٤  

التي (القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة : للتحقق من الفروق بين الاختبارين         
اختبار ولكوكسن "استخدمت الباحثة ؛ )تلقت  الدخل اللغوي دون تعزيز

)Wilcoxon Signed Ranks Test (" وقد جاءت النتائج كما يوضحها ،
  :الجدول التالي

  

  

  الدلالة الإحصائية Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات الاختبار
 ٠.٠٠ السالبة القبلي 

2.207- *0.027 
 ٣.٥٠ الموجبة البعدي

  فأقل ٠٠٥مستوى فروق دالة إحصائياً عند *     

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج )٤-٤(الجدول رقم 
  القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة: لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين

  

إلى وجود فروق ذات دلالة ) ٤- ٤( تشير النتائج المعروضة في الجدول رقم        
القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة، : الاختبارين فأقل بين ٠.٠٥إحصائية عند مستوى 

لصالح الاختبار البعدي؛ مما يبين أن تعلّم التركيب قد تحسن لدى مبحوثات اموعة 
-٤(الضابطة خلال فترة إجراء التجربة، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

٤:(  
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  القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة: دلالة الفرق بين الاختبارين) ٤-٤(الرسم البياني رقم 

                      

الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعة التجريبية التوجيهية  ٤- ٣- ٤
  :واموعة الضابطة 

  

لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات الاختبار البعدي بين           
اختبار مان وتني "عة التجريبية التوجيهية واموعة الضابطة؛ استخدمت الباحثة امو

 "Mann-Whitney Test" ،وقد جاءت النتائج كما يوضحها الجدول الآتي:  

  

 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة
 ٦.٩٢ ٦ الضابطة

  التجريبية التوجيهية ٠.٩٤٣  ٢٠.٥٠٠
 

٧.٠٧ ٧  
 

لتوضيح دلالة " Mann-Whitney Test" نتيجة اختبار مان وتني ) ٥- ٤(الجدول رقم    
  التوجيهية والضابطة: الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعتين



١١٧ 
 

  

عدم وجود فروق ) ٥ - ٤(يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم          
 تعلم التركيب المستهدف بين اموعة فأقل في ٠.٠٥ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

التجريبية التوجيهية واموعة الضابطة في درجات الاختبار البعدي، وهذه النتيجة تدل 
الدخل اللغوي المعزز بالتوجيه والدخل اللغوي غير المعزز؛ تثبت : على أن كلا الطريقتين

ي المستهدف،وهذه النتيجة وليس بينهما فرق في تعلم الطالبات للتركيب النحو. فاعليتها
  ):٥-٤(يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

  

  

التوجيهية : دلالة الفرق في درجات الاختبار البعدي بين اموعتين) ٥-٤(الرسم البياني رقم 
  والضابطة
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واختبار الاحتفاظ للمجموعة التجريبية  يالفروق بين الاختبار البعد ٥- ٣- ٤
  :التوجيهية 

  

واختبار الاحتفاظ، وهو الاختبار  يقق من الفروق بين الاختبار البعدلتحل          
الذي اُجري للطالبات بعد الاختبار البعدي بأسبوعين للمجموعة التجريبية التوجيهية 

التي تم فيها لفت انتباه الطالبات إلى التركيب النحوي المستهدف من خلال تعزيزه في (
مخالف، وهو اللون الأحمر، ووضع خط تحته، مع  الدخل اللغوي، وذلك بكتابته بلون

استخدمت الباحثة ) توجيه انتباه الطالبات لهذا التركيب، وحثهن على التركيز عليه
، وقد جاءت النتائج " )Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "

  ) :٦-٤(كما يوضحها الجدول رقم 

  

  

 الدلالة الإحصائية  Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات الاختبار
 ٤.٨٠ السالبة البعدى 

1.693- 0.090 
  ٢.٠٠ الموجبة الاحتفاظ

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج ) ٦-٤(الجدول رقم 
  والاحتفاظ للمجموعة التوجيهية يالبعد: لة الفروق بين الاختبارينلتوضيح دلا

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) ٦-٤( يتضح من خلال نتائج الجدول رقم        
فأقل بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة التجريبية  ٠.٠٥عند مستوى 

التوجيهية؛ مما يدل على فاعلية الطريقة في ثبات درجات الطالبات ، وهذه النتيجة 
  ):٦-٤(يوضحها الرسم البياني التالي رقم 
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  البعدى والاحتفاظ للمجموعة التوجيهية: دلالة الفرق بين الاختبارين) ٦-٤(الرسم البياني رقم 

  

  :الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة الضابطة   ٦-٣-٤  

         

الاختبار البعدي واختبار الاحتفاظ لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين        
 ؛ استخدمت الباحثة اختبار)الدخل اللغوي دون تعزيزالتي تلقت ( الضابطةللمجموعة 
،وقد جاءت النتيجة كما  )Wilcoxon Signed Ranks Test(ولكوكسن 

  :يوضحها الجدول الآتي

  

 الدلالة الإحصائية  Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات  الاختبار
 ٣.٥٠ السالبة البعدى 

2.207- *0.027 
 ٠.٠٠ الموجبة الاحتفاظ

  فأقل ٠٠٥روق دالة إحصائياً عند مستوى ف*     

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج ) ٧-٤(الجدول رقم 
  البعدي والاحتفاظ للمجموعة الضابطة: لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين
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وجود فروق ذات دلالة ) ٧- ٤(يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول             
البعدى والاحتفاظ للمجموعة الضابطة : فأقل بين الاختبارين ٠.٠٥صائية عند مستوى إح

، لصالح الاختبار البعدي؛ مما يدل على عدم ثبات نتيجة فاعلية طريقة الدخل اللغوي غير 
  ):٧-٤(المعزز، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

  

  

  

  البعدي والاحتفاظ للمجموعة الضابطة: الفرق بين الاختباريندلالة )  ٧- ٤(الرسم البياني رقم    
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الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعة التجريبية التوجيهية  ٧- ٣- ٤
  :واموعة الضابطة 

  

لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات اختبار الاحتفاظ بين          
التي تم فيها لفت انتباه الطالبات إلى التركيب النحوي (يةالتجريبية التوجيه: اموعتين

المستهدف من خلال تعزيزه في الدخل اللغوي، وذلك بكتابته بلون مخالف، وهو اللون 
الأحمر ، ووضع خط تحته، مع توجيه انتباه الطالبات لهذا التركيب، وحثهن على 

؛ استخدمت الباحثة ) يزالتي تلقت الدخل اللغوي دون تعز(والضابطة) التركيز عليه
، وقد جاءت النتيجة كما يوضحها " Mann-Whitney Test" اختبار مان وتني  

  :الجدول الآتي

  

 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة
 ٦.٤٢ ٦ الضابطة

  التجريبية التوجيهية ٠.٦١٧  ١٧.٥٠٠
 

٧.٥٠ ٧  
 

  "Mann-Whitney Test" تني نتيجة اختبار مان و) ٨-٤(الجدول رقم 

  التوجيهية والضابطة: لتوضيح دلالة الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعتين

      

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) ٨- ٤(يتضح من خلال الجدول رقم     
فأقل في تعلم التركيب المستهدف بين اموعة التجريبية التوجيهية   ٠.٠٥مستوى 
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اموعة الضابطة في درجات اختبار الاحتفاظ، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني و
  ):٨-٤(التالي رقم 

  

التوجيهية : دلالة الفرق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعتين) ٨-٤(الرسم البياني رقم 
  والضابطة

  

  :لنحوي أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التركيب ا   ٤-٤

يقة تعزيـز الـدخل   طرما أثر  (  في الدراسة الحالية وهوللإجابة عن السؤال الثاني 
  :تعرف علىقامت الباحثة بال) في تعلم التراكيب النحوية؟ اللغوي التنبيهية

  

الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التنبيهية  ١- ٤- ٤
  :واموعة الضابطة 

التي (عرفة الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعة التجريبية التنبيهية لم         
تم فيها لفت انتباه الطالبات إلى التركيب النحوي المستهدف من خلال تعزيزه في 
الدخل اللغوي؛ وذلك بكتابته بلون مخالف، ووضع خط تحته، دون إخبار الطالبات 

يطلب منهن الاهتمام بالتركيب النحوي المعزز بالغرض من هذا الإجراء؛ أي دون أن 



١٢٣ 
 

؛ ) التي تلقت الدخل اللغوي دون تعزيز(واموعة الضابطة) أو التركيز عليه
وقد جاءت  ،)Mann-Whitney Test" (اختبار مان وتني " استخدمت الباحثة 

  :النتيجة كما يوضحها الجدول الآتي

  

 الإحصائية الدلالة Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة
 ٧.٨٣ ٦ الضابطة

  التجريبية التنبيهية ٠.٤٧٣  ١٦.٠٠٠
 

٦.٢٩ ٧  
 

لتوضيح دلالة الفروق " Mann-Whitney Test" نتائج اختبار مان وتني )٩-٤(الجدول رقم 
  التنبيهية والضابطة: في درجات الاختبار القبلي بين اموعتين

      

عدم وجود فروق ذات دلالة ) ٩- ٤( يتضح من خلال نتائج الجدول رقم         
فأقل في تعلم التركيب المستهدف بين اموعة التجريبية  ٠.٠٥إحصائية عند مستوى 

التنبيهية، واموعة الضابطة في درجات الاختبار القبلي؛ مما يبين تكافؤ مستويات 
  ) :٩- ٤(اموعتين، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

  

التنبيهية : لتوضيح دلالة الفرق في درجات الاختبار القبلي بين اموعتين) ٩-٤(البياني رقم  الرسم
  والضابطة
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الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجريبية  ٢-٤-٤  
  :التنبيهية 

  

دي القبلي والبع: لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين الاختبارين         
التي تم فيها لفت انتباه الطالبات إلى التركيب النحوي (للمجموعة التجريبية التنبيهية 

المستهدف من خلال تعزيزه في الدخل اللغوي؛ وذلك بكتابته بلون مخالف، ووضع 
خط تحته، دون إخبار الطالبات بالغرض من هذا الإجراء؛ أي دون أن يطلب منهن 

؛ استخدمت الباحثة اختبار )زز أو التركيز عليهالاهتمام بالتركيب النحوي المع
وقد جاءت النتيجة كما ، " Wilcoxon Signed Ranks Test" ولكوكسن  

  :يوضحها الجدول الآتي

 الدلالة الإحصائية Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات الاختبار
 ٠.٠٠ السالبة القبلي 

2.371- *0.018 
 ٤.٠٠ الموجبة البعدي

  فأقل ٠٠٥دالة إحصائياً عند مستوى فروق *     

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج ) ١٠-٤(الجدول رقم 
  القبلي والبعدي للمجموعة التنبيهية: لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين

وجود فروق ذات دلالة ) ١٠-٤(ويتضح من خلال النتائج المعروضة في الجدول        
القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية : فأقل بين الاختبارين ٠.٠٥ند مستوى إحصائية ع

التنبيهية في تعلم التركيب المستهدف، لصالح الاختبار البعدي؛ مما يبين أن تعلم التركيب 
قد تحسن لدى طالبات اموعة التجريبية التنبيهية خلال فترة إجراء التجربة، وهذه النتيجة 

  ) :١٠-٤(اني التالي رقم يوضحها الرسم البي
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  القبلي والبعدي للمجموعة التنبيهية: دلالة الفرق بين الاختبارين) ١٠-٤(الرسم البياني رقم 

  

   : الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة ٣- ٤- ٤

     

التي ( الضابطة القبلي والبعدي للمجموعة: لمعرفة الفروق في درجات الاختبارين       
" استخدمت الباحثة اختبار  ولكوكسن ) تلقت الدخل اللغوي دون تعزيز

Wilcoxon Signed Ranks Test  " وقد جاءت النتيجة كما يوضحها ،
  :الجدول الآتي

 الدلالة الإحصائية Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات الاختبار
 ٠.٠٠ السالبة القبلي 

2.207- *0.027 
 ٣.٥٠ وجبةالم البعدي

  فأقل ٠٠٥فروق دالة إحصائياً عند مستوى *     

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج )١١-٤(الجدول رقم 
  القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة: لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين
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ية عند وجود فروق ذات دلالة إحصائ) ١١- ٤(يتضح من خلال جدول رقم        
القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة، لصالح الاختبار : فأقل بين الاختبارين ٠.٠٥مستوى 

البعدي؛ مما يبين أن تعلم التركيب أيضا قد تحسن لدى طالبات اموعة الضابطة خلال 
  ):١١-٤(فترة إجراء التجربة، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

  

  

  

  

  القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة: دلالة الفرق بين الاختبارين) ١١-٤( رقم الرسم البياني
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الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعة التجريبية التنبيهية  ٤- ٤- ٤
  :واموعة الضابطة

  

لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات الاختبار البعدي بين            
التي تم فيها لفت انتباه الطالبات إلى التركيب النحوي (التجريبية التنبيهية : اموعتين

المستهدف من خلال تعزيزه في الدخل اللغوي؛ وذلك بكتابته بلون مخالف، ووضع 
خط تحته، دون إخبار الطالبات بالغرض من هذا الإجراء؛ أي دون أن يطلب منهن 

التي تلقت ( واموعة الضابطة ) ركيز عليهالاهتمام بالتركيب النحوي المعزز أو الت
-Mann" ؛ استخدمت الباحثة اختبار مان وتني )الدخل اللغوي دون تعزيز

Whitney Test "وقد جاءت النتيجة كما يوضحها الجدول الآتي ،:  

  

 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة
 ٦.٤٢ ٦ الضابطة

  ة التنبيهيةالتجريبي ٠.٦١٤ ١٧.٥٠٠
 

٧.٥٠ ٧  
 

لتوضيح دلالة " Mann-Whitney Test" نتائج اختبار مان وتني )١٢-٤(الجدول رقم 
  التنبيهية والضابطة: الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعتين
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عدم وجود فروق ) ١٢ - ٤(ويتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم        
فأقل في تعلم التركيب المستهدف بين اموعة  ٠.٠٥ائية عند مستوى ذات دلالة إحص

التجريبية التنبيهية واموعة الضابطة في درجات الاختبار البعدي، وهذه النتيجة يوضحها 
  ) :١٢-٤(الرسم البياني التالي رقم 

  

  

التنبيهية : عتيندلالة الفرق في درجات الاختبار البعدي بين امو) ١٢-٤(الرسم البياني رقم 
  والضابطة

  

  

الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة التجريبية  ٥- ٤- ٤
  :التنبيهية

  

لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين الاختبار البعدي واختبار الاحتفاظ         
التركيب النحوي التي تم فيها لفت انتباه الطالبات إلى (للمجموعة التجريبية التنبيهية 
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المستهدف من خلال تعزيزه في الدخل اللغوي؛ وذلك بكتابته بلون مخالف، ووضع 
خط تحته، دون إخبار الطالبات بالغرض من هذا الإجراء؛ أي دون أن يطلب منهن 

؛ استخدمت الباحثة اختبار )الاهتمام بالتركيب النحوي المعزز أو التركيز عليها
وقد جاءت النتيجة كما ، " Wilcoxon Signed Ranks Test" ولكوكسن  

  :يوضحها الجدول الآتي

 الدلالة الإحصائية Zقيمة  متوسط الترتيب الترتيبات الاختبار
 ٣.٩٢ السالبة البعدى 

1.609- 0.108 
  ٤.٥٠ الموجبة الاحتفاظ

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج )١٣-٤(الجدول رقم 
  البعدى والاحتفاظ للمجموعة التنبيهية: ة الفروق بين الاختبارينلتوضيح دلال

  

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة )  ١٣- ٤(تشير النتائج المعروضة في الجدول        
فأقل بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة  ٠.٠٥إحصائية عند مستوى 

  ) :١٣-٤(م البياني التالي رقم التجريبية التنبيهية، وهذه النتيجة يوضحها الرس

  

  

                               

                               

  البعدى والاحتفاظ للمجموعة التنبيهية: دلالة الفروق بين الاختبارين) ١٣-٤(الرسم البياني رقم 
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  :الفروق بين الاختبار البعدى واختبار الاحتفاظ للمجموعة الضابطة  ٦-٤-٤  

  

البعدي والاحتفاظ في : لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين الاختبارين       
استخدمت الباحثة اختبار ) التي تلقت الدخل اللغوي دون تعزيز( اموعة الضابطة 

وقد جاءت النتيجة كما  ،" Wilcoxon Signed Ranks Test" ولكوكسن  
  :يوضحها الجدول الآتي

 الدلالة الإحصائية Zقيمة  متوسط الترتيب تالترتيبا الاختبار
 ٣.٥٠ السالبة البعدى 

2.207- *0.027 
 ٠.٠٠ الموجبة الاحتفاظ

  فأقل ٠٠٥فروق دالة إحصائياً عند مستوى *     

) Wilcoxon Signed Ranks Test(اختبار ولكوكسن "نتائج )١٤-٤(الجدول رقم 
  ي والاحتفاظ للمجموعة الضابطةالبعد: لتوضيح دلالة الفروق بين الاختبارين

  

وجود فروق ذات دلالة ) ١٤ -٤(ويتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم 
البعدى والاحتفاظ للمجموعة : فأقل بين الاختبارين ٠.٠٥إحصائية عند مستوى 

-٤(الضابطة، لصالح الاختبار البعدي، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 
١٤ (:  
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  البعدي والاحتفاظ للمجموعة الضابطة: دلالة الفرق بين الاختبارين) ١٤-٤(الرسم البياني رقم 

  

الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعة التجريبية التنبيهية  ٧- ٤- ٤
  :واموعة الضابطة 

  

ين لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات اختبار الاحتفاظ ب      
" التجريبية التنبيهية واموعة الضابطة؛ استخدمت الباحثة اختبار مان وتني: اموعتين

Mann-Whitney Test "وقد جاءت النتيجة كما يوضحها الجدول الآتي،:  

  

 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة    
 ٦.٠٠ ٦ الضابطة

٠.٣٨٩ ١٥.٠٠٠ 
  ٧.٨٦ ٧ ةالتجريبية التنبيهي

لتوضيح دلالة " Mann-Whitney Test" نتائج اختبار  مان وتني )١٥-٤(الجدول رقم   
  التنبيهية والضابطة: الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعتين
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عدم وجود فروق ) ١٥ - ٤(ويتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم        
فأقل في درجات اختبار الاحتفاظ  بين  ٠.٠٥توى ذات دلالة إحصائية عند مس

التجريبية التنبيهية واموعة الضابطة، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني : اموعتين
  ):١٥-٤(التالي رقم 

  
  

  

  

                               

     
  

التنبيهية : موعتيندلالة الفرق في درجات اختبار الاحتفاظ بين ا) ١٥-٤(الرسم البياني رقم 
  والضابطة
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طريقة تعزيز الدخل : أيهما أكثر فعالية في تعلم التركيب النحوي  ٥-٤
  ؟"اللغوي بالتوجيه أم بالتنبيه

قامت الباحثة  ن هذا السؤال وهو السؤال الثالث في الدراسة الحالية،للإجابة ع     
  : تعرف علىبال

  

قبلي بين اموعة التجريبية التوجيهية الفروق في درجات الاختبار ال ١- ٥- ٤
  :والتجريبية التنبيهية

  

لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات الاختبار القبلي بين  اموعة        
واموعة ) التي تلقت طريقة تعزيز الدخل اللغوي بالتوجيه(التجريبية التوجيهية 

؛ استخدمت الباحثة ) تعزيز الدخل اللغوي بالتنبيهالتي تلقت طريقة (التجريبية التنبيهية 
وقد جاءت النتيجة كما يوضحها  ،"Mann-Whitney Test" اختبار مان وتني 

  :الجدول الآتي

  

 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة
 ١٠.٠٠ ٧ التجريبية التوجيهية

  التجريبية التنبيهية *٠.٠٢٤ ٧.٠٠٠
 

٥.٠٠ ٧ 

  فأقل ٠٠٥فروق دالة إحصائياً عند مستوى *    

لتوضيح دلالة " Mann-Whitney Test" نتائج اختبار مان وتني )١٦-٤(الجدول رقم 
  التوجيهية والتنبيهية: الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعتين
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ذات وجود فروق ) ١٦ - ٤(يتضح من خلال النتائج المعروضة في الجدول رقم         
فأقل في تعلم التركيب المستهدف بين اموعة  ٠.٠٥دلالة إحصائية عند مستوى 

التجريبية التوجيهية واموعة التجريبية التنبيهية في درجات الاختبار القبلي لصالح اموعة 
  ) :١٦-٤(التجريبية التوجيهية، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

  

  

  

  

  

  

  

التوجيهية : دلالة الفروق في درجات الاختبار القبلي بين اموعتين) ١٦-٤(لبياني رقم الرسم ا
  والتنبيهية
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الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعة التجريبية التوجيهية  ٢- ٥- ٤

  :واموعة التجريبية التنبيهية

  

ختبار البعدي بين اموعة لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات الا        
، واموعة )التي تلقت طريقة تعزيز الدخل اللغوي بالتوجيه(التجريبية التوجيهية 

؛ استخدمت الباحثة )التي تلقت طريقة تعزيز الدخل اللغوي بالتنبيه(التجريبية التنبيهية 
، وقد جاءت النتيجة كما يوضحها " Mann-Whitney Test" اختبار مان وتني

  :دول الآتيالج

  

 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة    
  ٧.٠٧   ٧ التجريبية التوجيهية

  التجريبية التنبيهية ٠.٧٠٠ ٢١.٥٠٠
 

٧.٩٣ ٧  
 

لتوضيح دلالة " Mann-Whitney Test" نتائج اختبار مان وتني )١٧-٤(الجدول رقم 
  التوجيهية والتنبيهية: موعتينالفروق في درجات الاختبار البعدي بين ا

  

عدم وجود فروق ) ١٧ -٤(يتضح من خلال النتائج المعروضة في الجدول رقم        
فأقل في تعلم التركيب المستهدف بين اموعة  ٠.٠٥ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

، وهذه  التجريبية التوجيهية واموعة التجريبية التنبيهية في درجات الاختبار البعدي
  ) :١٧-٤(النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 
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التوجيهية : دلالة الفروق في درجات الاختبار البعدي بين اموعتين) ١٧-٤(الرسم البياني رقم 
  والتنبيهية

  

الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعة التجريبية التوجيهية  ٣- ٥- ٤
  :التنبيهية واموعة التجريبية

  

لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعة        
، واموعة )التي تلقت طريقة تعزيز الدخل اللغوي بالتوجيه(التجريبية التوجيهية 

؛ استخدمت الباحثة ) التي تلقت طريقة تعزيز الدخل اللغوي بالتنبيه(التجريبية التنبيهية 
، وقد جاءت النتيجة كما يوضحها " Mann-Whitney Test" ختبار مان وتني ا

  : الجدول الآتي
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 الدلالة الإحصائية Uقيمة  متوسط الترتيب العدد اموعة
 ٧.٢١ ٧ التجريبية التوجيهية

  التجريبية التنبيهية ٠.٧٩٨ ٢٢.٥٠٠
 

٧.٧٩ ٧  
 

لتوضيح دلالة " Mann-Whitney Test" نتائج اختبار مان وتني )١٨-٤(الجدول رقم 
  التوجيهية والتنبيهية: الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعتين

  

عدم وجود فروق ) ١٨ - ٤(ويتضح من خلال النتائج المعروضة في الجدول رقم        
فأقل في تعلم التركيب المستهدف بين اموعة  ٠.٠٥ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ية التوجيهية واموعة التجريبية التنبيهية في درجات اختبار الاحتفاظ؛ مما يبين التجريب
تساوي اموعتين في تعلم التركيب ، وهذه النتيجة يوضحها الرسم البياني التالي رقم 

)١٨- ٤: (  

  

  

ية التوجيه: دلالة الفروق في درجات اختبار الاحتفاظ بين اموعتين) ١٨-٤(الرسم البياني رقم 
  والتنبيهية
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  :تفسير النتائج ومناقشتها   ٦-٤

اتضح للباحثة بعد عرض النتائج السابقة ست عشرة نتيجة إحصائية، وقد رتبتها        
  :على النحو التالي

  : الاختبار القبلي، وفيه أربع نتائج - ١

  .ار القبليالتوجيهية والتنبيهية والضابطة في الاختب: الفرق بين مجموعات الدراسة الثلاث) أ

  .التوجيهية والضابطة في الاختبار القبلي: الفرق بين اموعتين) ب

  .التنبيهية والضابطة في الاختبار القبلي: الفرق بين اموعتين) ج

  .التوجيهية والتنبيهية في الاختبار القبلي: الفرق بين اموعتين) د

-أ( نتائج الاختبار القبلي في وقد كانت النتيجة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في
كان ) التوجيهية والتنبيهية في الاختبار القبلي: الفرق بين اموعتين) (د(غير أن ) ج - ب
ا فرق لصالح اموعة التوجيهية، على أن الباحثة راعت عند تقسيم الطالبات ثلاث مهينب

لعربية خاصة، مجموعات مجموع درجات الفصل الدراسي السابق، ودرجات مادة اللغة ا
  :إلا أن تحقق هذه النتيجة قد يعود لسببين رئيسين، هما

  :ظروف إجراء هذه الدراسة
  

مكان إجراء الاختبار القبلي غرفة صفية واحدة، وكانت غير متسعة لتقسيم •
اموعات الثلاث بشكل متباعد يضمن هدوء الطالبات، وعدم تأثر إجابة طالبة 

  . خرىالأة  موعابزميلة مجاورة لها في 
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زمن الحصص الدراسية الممنوح للباحثة ضيق جداً؛ لذلك لم تتمكن الباحثة من •
إعادة الاختبار القبلي، وتنبيه الطالبات على الالتزام بالهدوء، وعدم ذكر الإجابات 

  . بصوت مرتفع مهما كان السبب
  

  :العينة
  

الباحثة مع كل طالبة  تقسيم العينة قبل إجراء التجربة يجب أن يخضع لمقابلة تجريها•
في العينة بحيث تتحدث معها حتى تحكم من خلالها على مستوى لغتها؛ لتستطيع 

  .بعد ذلك تقسيم الطالبات إلى ثلاث مجموعات متكافئة لغويا
الطالبات في العينة خشين أن يؤثر الاختبار القبلي على درجان في حالة الإخفاق، •

نبهت لهذه النقطة، وأكدت للطالبات أن هذا مع أن الباحثة قبل خوض الاختبار ت
الاختبار لدراسة هي مسئولة عنها، ولن تحسم أي درجة للطالبة في مادة اللغة 

كما رأت  - العربية، وأن تقدير الدرجات يفيد الباحثة فحسب، ولكن الطالبات 
كن متحمسات، وخاصة اموعة التوجيهية، وحاولت أكثر من طالبة  - الباحثة 
في نتيجة الاختبار ربما اموعة رفع صوا ببعض الإجابات؛ مما أثر  في هذه
 .القبلي

  
  

الاختبار البعدي، وهو المهم في هذه الدراسة ؛ لأنه يجرى للطالبات بعد دخول المتغير  - ٢
  :المستقل، وهو موضوع الدراسة، وهو تعزيز الدخل اللغوي بطريقتيه، وفيه ثلاث نتائج 

  .التوجيهية والضابطة في الاختبار البعدي: موعتينالفرق بين ا) أ 

  .التنبيهية والضابطة في الاختبار البعدي: الفرق بين اموعتين) ب

  .التوجيهية والتنبيهية في الاختبار البعدي: الفرق بين اموعتين) ج
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وقد كانت النتيجة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الاختبار البعدي 
: وي بصورتيهجموعات الثلاث؛ مما يثبت عدم فاعلية طريقة تعزيز الدخل اللغللم

في تعلم التراكيب النحوية في اللغة العربية، وهذه النتيجة توافق بعض   ةالتوجيهية والتنبيهي
م،مذكورة في ١٩٩٧( Leowإليو دراسة : الدراسات الأجنبية، مثل

لعامة أنه ليس لطريقة تعزيز الدخل التي أظهرت في نتيجتها ا) ١٨٨:م٢٠٠٩الشويرخ،
اللغوي أثر كبير، لا في الاستيعاب، ولا في تعلم الصيغة المستهدفة، وكذلك دراسة 

التي لم ) ١٨٩:م٢٠٠٩م، مذكورة في الشويرخ، ١٩٩٥(  Jourdenais جويرديناس
 تظهر في نتيجتها العامة أي فرق بين اموعات بسبب التعزيز، لا في الملاحظة، ولا في

م،مذكورة في ١٩٩٤( Shook شوكالتعلم، وبالمقابل فإا تخالف دراسة 
التي أظهرت نتيجة المقارنة فيها تفوق اموعتين التجريبيتين ) ١٩١:م٢٠٠٩الشويرخ،

المعززتين على اموعة الضابطة غير المعززة، وتفوق اموعة التجريبية بالتحديد التي قام 
قة صريحة على اموعة التي تلقت مجرد تعزيز للدخل اللغوي، الباحث بتوجيه أفرادها بطري
يعود إلى  الاختلاف بين دراسة شوك والدراسة الحالية ، ربما وترى الباحثة أن تفسير ذلك

  :سببين مهمين، هما

  

  :العينة وظروف إجراء الدراسة - ١

  

 أي كان الوقت المتاح لإجراء تجربة الباحثة ضيقا ومحددا؛ فلم تستطع تغيير •
  .حصة لتخدم سير إجراء تجربتها
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  . كثرة غياب الطالبات؛ مما جعل الباحثة تواجه كثيراً من الإشكالات•
من نصوص  وتفاجئهنتعود الطالبات على نصوص الكتاب المدرسي، •

  .الدراسة المعروضة، وأسئلة الفهم ، أثر على استجابة الطالبات نوعاً ما
، لم يعتدها الطلاب ولا أولياء فكرة البحث، وخدمة الدراسات البحثية•

الأمور؛ إذ وجدت الباحثة صعوبة في إقناع الطالبات أن هذه الدراسة 
  .واختباراا لن تؤثر على درجان

تذمر الطالبات من ضياع حصص مادة اللغة العربية دون الاستفادة من •
المنهج الأساسي، وأصبح عند بعض الطالبات ردة فعل سلبية في التعاون مع 

، والاستعانة الباحثة لأن تضع جوائز تحفيزية عديدة لباحثة، مما اضطرا
  . بمعلمة المادة الأساسية

عند إجراء الباحثة للتجربة الاستطلاعية، أثبتت فاعلية تعزيز الدخل  •
التوجيهية والتنبيهية؛ وربما يعود السبب إلى أن الباحثة : اللغوي بطريقتيه

الحصص الدراسية ملكاً للباحثة  كانت تدرس نفس الطالبات ، وكانت
نفسها تتصرف فيها بما يخدم سير إجراء التجربة، ومن ثم لم يضايقها 
تخصيص وقت معين، ولا إذن مسبق لتطبيق التجربة؛ فكل هذه الأمور 

  .ساعدت الباحثة في نجاح الطريقة في التجربة الاستطلاعية
ع طالبات في كل عينة الدراسة كانت محصورة في عدد قليل نوعاً ما، سب•

مجموعة تجريبية، وست طالبات في اموعة الضابطة، فقد يكون لقلة عدد 
  .العينة أثر في نتيجة الدراسة 

مستوى العينة اللغوي أثر في تفاهم الباحثة معهن، وخاصة في قراءة •
تعليمات الاختبار، وفي فقرات الاختبار، وفي قراءة النصوص التطبيقية، وفي 
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مع أن هذه العينة تعد أعلى مستوى موجود في المدرسة في أسئلة الفهم، 
 .إجادة اللغة العربية

  
حصر إجراء التجربة في صف دراسي معين أثر على الباحثة والطالبات •

لضيق المكان؛ فلم يسمح للباحثة بتغيير حجرة الصف إلى أي حجرة في 
ء المدرسة أوسع بحيث تأخذ الباحثة سعة في المكان تخدمها في إعطا

  .تعليمات لكل مجموعة على حدة
سؤال الطالبات المتكرر عن الفقرات أربك الباحثة كثيراً؛ لأا تجيب •

 .وبعض الطالبات الأخريات يتبرعن بقول الإجابة الصحيحة
  

  
  :طبيعة طريقة تعزيز الدخل اللغوي - ٢

  

عليتها لتثبت فا -طريقة تعزيز الدخل اللغوي من الأساليب الضمنية التي ربما تحتاج •
إلى وقت أطول من الأسلوب التقليدي السائد،  - في معالجة قواعد اللغة العربية 
  .وهذا ما افتقدته الدراسة الحالية

لم يتمكن الباحثون من إثبات فاعلية أي طريقة من الطرق الحديثة في تدريس •
/ مةالمواد التعليمية المستخد: (القواعد اللغوية؛ لأن فاعليتها مرتبطة بعدة عوامل

، وفي الدراسة ) ٢٢٥:م٢٠٠٩الشويرخ،) (التركيب اللغوي نفسه/والصيغة 
والجدير بالذكر في هذا . الحالية كان التركيب الضمير المتصل في اللغة العربية

الصدد أن فاعلية طريقة تعزيز الدخل اللغوي قد تكون فاعلة في لغة، وبالمقابل لا 
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اللغات والتراكيب الموجودة في كل تكون فاعلة في لغة أخرى؛ نظراً لاختلاف 
  .لغة
طريقة تعزيز الدخل اللغوي من الطرق القائمة على الاستيعاب اللغوي التي تعتمد •

 ملاحظته للتركيب ، انتباهه لتعلم التركيب: بشكل كبير على المتعلم فيها من
إلى المستهدف، والملاحظة والانتباه من الأمور المعقدة نوعاً ما، وتختلف من متعلم 

  .آخر، ويصعب قياسها والحكم عليها 
قد يكون عاملاً مهماً  وجود أدوات مساعدة تصاحب وتساند طريقة تعزيز •

الدخل اللغوي؛ لتجعلها أكثر صراحة وتركيزاً من مجرد التعزيز البصري البسيط أو 
التوجيه السمعي لمرة واحدة، ومن الدراسات الأجنبية التي أثبتت ذلك دراسة 

؛ حيث ) ١٩٢:م٢٠٠٩الشويرخ،(م،مذكورة في ١٩٩١ Doughty دويجتي
قامت الباحثة باستخدام أدوات مساعدة مع أسلوب تعزيز الدخل اللغوي، وهذا 

 .ما افتقدته الدراسة الحالية 
  
  :القبلي والبعدي، وفيه ثلاث نتائج: مقارنة بين الاختبارين - ٣

  .لتوجيهيةالقبلي والبعدي للمجموعة ا: الفرق بين الاختبارين) أ

  .القبلي والبعدي للمجموعة التنبيهية: الفرق بين الاختبارين) ب

  .القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة: الفرق بين الاختبارين  )ج

جميع هذه الاختبارات كانت النتيجة فيها واحدة، وهي وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
ريقتين اللتين طُبقتا في الدراسة أثبتتا لصالح الاختبار البعدي ، وهذه النتيجة تدل على أن الط

: فاعليتهما؛ فطريقة الدخل اللغوي غير المعزز وطريقة الدخل اللغوي المعزز بصورتيه
  .  التوجيهية والتنبيهية كانتا مؤثرتين في تحصيل الطالبات للتركيب النحوي المستهدف
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  :مقارنة اختبار الاحتفاظ، وفيه ثلاث نتائج - ٤

  .توجيهية والضابطة في اختبار الاحتفاظالفرق بين ال) أ

  .الفرق بين التنبيهية والضابطة في اختبار الاحتفاظ)ب

  .الفرق بين التوجيهية والتنبيهية في اختبار الاحتفاظ)ج

عدم وجود فروق ذات دلالة : جميع هذه الاختبارات كانت النتيجة فيها واحدة، وهي
  . الطالبات في الاختبار إحصائية، وهذه النتيجة تدل على ثبات إجابات

  

  :البعدي والاحتفاظ، وفيه ثلاث نتائج: مقارنة بين الاختبارين - ٥

  .البعدي والاحتفاظ للمجموعة التوجيهية: الفرق بين الاختبارين) أ

  .البعدي والاحتفاظ للمجموعة التنبيهية: الفرق بين الاختبارين) ب

  .موعة الضابطةالبعدي والاحتفاظ للمج: الفرق بين الاختبارين) ج

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ) ب -أ( وقد كانت النتيجة في الفقرتين  
فقد ) ج(التوجيهية والتنبيهية، أما الفقرة : البعدي والاحتفاظ للمجموعتين: الاختبارين

البعدي والاحتفاظ لصالح : كانت النتيجة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين
ار البعدي في اموعة الضابطة ، وهذه النتيجة تدل على أن طالبات اموعة تذبذبت الاختب

  . نتائج اختبارهن بعد الأسبوعين
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  :خاتمة الفصل   ٧-٤

  

، ذكرت الباحثة في هذا الفصل أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية   
لى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين مجموعات وهي نتائج الاختبار القبلي، والذي دلَّ ع

، الدراسة الثلاث؛ إضافة إلى ذلك قدمت الباحثة نتائج للإجابة عن أسئلة الدراسة الثلاث
التوجيهية : الدخل اللغوي المعزز بصورتيه: (والتي أثبتت فاعلية كل الطرق الثلاث

كما قدمت الباحثة في ، لنحوي في تعلم التركيب ا) والتنبيهية، والدخل اللغوي غير المعزز
بعض الدراسات  ومناقشةوذلك من خلال طرح ، ومناقشتها، هذا الفصل تفسيراً للنتائج

  .عدد من الأسباب التي كان لها تأثير في بعض تلك النتائج  مع ذكر، الأجنبية
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  .مقدمة الفصل   ١-٥

  .ملخص بأهم نتائج الدراسة   ٢-٥

  .سةمضامين الدرا   ٣-٥

المضامين الخاصة بالتدريس بما فيها تطبيق تعزيز الدخل اللغوي   ١-٣- ٥  
  .بطريقتيه

  .المضامين الخاصة بمنهجيات البحث العلمي   ٢-٣-٥ 

  .ين الخاصة بالدراسات المستقبليةالمضام  ٣-٣-٥ 

  :الخامسالفصل

 خاتمة الدراسة
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  :مقدمة الفصل ١-٥

  

من نتائج، بالإضافة إلى  ستعرض الباحثة في هذا الفصل أهم ما توصلت إلية الدراسة       
  :عرض أبرز مضامينها المتعلقة بكل من 

  .التدريس•
  .منهجيات البحث العلمي •
 .البحوث المستقبلية•
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  :ملخص بأهم نتائج الدراسة   ٢-٥

      

استخدمت الباحثة في الدراسة الحالية المنهج التجريبي لتحقيق الهدف من هذه            
التوجيهية والتنبيهية : و المقارنة بين أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي بصورتيهاالدراسة، وه

في تعلّم التراكيب النحوية اللغوية لدى متعلمات اللغة العربية الناطقات بغيرها، ومعرفة أي 
الصورتين أكثر فاعلية في ذلك، في ظل نظريات التعلم اللغوي المنادية بضرورة الربط بين 

  .تعلمها لتحقيق الاكتساب اللغوي  اللغة وطريقة

ونظراً لتعدد طرق تدريس التراكيب النحوية في الدراسات الحديثة؛ سعت                
التوجيهية والتنبيهية، وذلك : الباحثة للاهتمام بطريقة تعزيز الدخل اللغوي بصورتيها

ة، وهي التجريبية اموعة التوجيهي: بتقسيم عينة الدراسة الحالية إلى ثلاث مجموعات
الأولى التي عرض عليها الدخل اللغوي المعزز بصرياً وسمعياً، واموعة التنبيهية، وهي 
اموعة التجريبية الثانية التي عرض عليها الدخل اللغوي المعزز بصرياً فقط، واموعة 

النحو  الضابطة، وهي التي عرض عليها الدخل اللغوي دون تعزيز، وقد كانت النتائج على
  :التالي
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ما أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التوجيهية في تعلم التراكيب    ١- ٢-٥

   النحوية في اللغة العربية؟

  

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم  •
التركيب النحوي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة الضابطة في 

  .تبار القبلي؛ مما يبين تكافؤ مستوى اموعتيندرجات الاخ
القبلي : أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •

والبعدي للمجموعة التجريبية التوجيهية في مستوى تعلّم التركيب النحوي 
؛ مما يبين أن تعلّم التركيب النحوي قد تحسن لدى  لصالح الاختبار البعدي

  .ت في اموعة التجريبية التوجيهية خلال إجراء التجربةالمبحوثا
القبلي : أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •

والبعدي للمجموعة الضابطة في مستوى تعلّم التركيب النحوي لصالح 
؛ مما يبين أن تعلّم التركيب النحوي قد تحسن لدى المبحوثات  الاختبار البعدي

  .اموعة الضابطة خلال إجراء التجربة في
أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم  •

التركيب النحوي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة الضابطة في 
درجات الاختبار البعدي؛ مما يدل على تساوي الطريقتين طريقة الدخل 

 ضيلخل اللغوي غير المعزز، وعدم تفطريقة الداللغوي المعزز بالتوجيه و
  .إحدهما على الأخرى في تعلّم التركيب النحوي لدى مبحوثات اموعتين

: أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •
البعدي والاحتفاظ للمجموعة التجريبية التوجيهية في مستوى تعلّم التركيب 



١٥٠ 
 

تيجة تبين أن تعلمهما لم يتحسن لدى اموعة التجريبية النحوي، وهذه الن
  . التوجيهية

البعدي : أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •
والاحتفاظ للمجموعة الضابطة في مستوى تعلّم التركيب النحوي لصالح 

يتحسن مع الاختبار البعدي، وهذه النتيجة تبين أن تعلّم التركيب النحوي لم 
  .مرور الوقت

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم  •
التركيب النحوي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة الضابطة في 
درجات اختبار الاحتفاظ، وهذه النتائج تدل على أن طريقة الدخل اللغوي 

  . لتركيب النحوي لدى المبحوثاتالمعزز بالتوجيه ليس لها دور في تعلّم ا
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ما أثر طريقة تعزيز الدخل اللغوي التنبيهية في تعلم التراكيب    ٢- ٢-٥

  النحوية في اللغة العربية؟

  

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم  •
ابطة في التركيب النحوي بين اموعة التجريبية التنبيهية واموعة الض

  .درجات الاختبار القبلي؛ مما يبين تكافؤ مستوى اموعتين
القبلي : أظهرت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •

والبعدي للمجموعة التجريبية التنبيهية في مستوى تعلّم التركيب النحوي 
قد تحسن لدى  لصالح الاختبار البعدي؛ مما يبين أن تعلّم التركيب النحوي

  .خلال إجراء التجربة نبيهيةفي اموعة التجريبية الت المبحوثات
القبلي : أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •

والبعدي للمجموعة الضابطة في مستوى تعلّم التركيب النحوي لصالح 
سن لدى المبحوثات الاختبار البعدي؛ مما يبين أن تعلّم التركيب النحوي قد تح

  .في اموعة الضابطة خلال إجراء التجربة
أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم  •

التركيب النحوي بين اموعة التجريبية التنبيهية واموعة الضابطة في 
طريقة الدخل : درجات الاختبار البعدي؛ مما يدل على تساوي الطريقتين

غوي المعزز بالتنبيهية وطريقة الدخل اللغوي غير المعزز، وعدم تفضيل الل
  .إحداهما على الأخرى في تعلّم التركيب النحوي لدى مبحوثات اموعتين

: أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •
التركيب البعدي والاحتفاظ للمجموعة التجريبية التنبيهية في مستوى تعلّم 
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النحوي، وهذه النتيجة تبين أن تعلمهما لم يتحسن لدى اموعة التجريبية 
  . التنبيهية

البعدي : أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين •
والاحتفاظ للمجموعة الضابطة في مستوى تعلّم التركيب النحوي لصالح 

تعلّم التركيب النحوي لم يتحسن مع الاختبار البعدي، وهذه النتيجة تبين أن 
  .مرور الوقت

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم  •
التركيب النحوي بين اموعة التجريبية التنبيهية واموعة الضابطة في 
درجات اختبار الاحتفاظ، وهذه النتائج تدل على أن طريقة الدخل اللغوي 

  . ه ليس لها دور في تعلّم التركيب النحوي لدى المبحوثاتالمعزز بالتنبي
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تعزيز الدخل : أيهما أكثر فاعلية في تعلم التراكيب النحوية   ٣- ٢-٥

  اللغوي بالتوجيه أم تعزيز الدخل اللغوي بالتنبيه؟

  

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم التركيب النحوي   •
موعة التجريبية التنبيهية في درجات الاختبار القبلي؛ بين اموعة التجريبية التوجيهية وا

 .مما يدل على عدم تكافؤ مستوى اموعتين

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم التركيب   •
ات  الاختبار البعدي، التوجيهية والتنبيهية في درج: النحوي بين اموعتين التجريبيتين

 . وهذه النتيجة تدل على عدم وجود فرق بين الطريقتين في تعزيز الدخل اللغوي

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تعلّم التركيب   •
النحوي بين اموعة التجريبية التوجيهية واموعة التجريبية التنبيهية في درجات اختبار 

 .اظ ، وهذه النتيجة تدل على تساوي اموعتين في تعلّم التركيب النحويالاحتف
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  :مضامين الدراسة    ٣-٥

المضامين المتعلقة بتدريس القواعد بما فيها تطبيق تعزيز الدخل   ١- ٣-٥

  :اللغوي بطريقتيه

  

وجيهية الت: أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن طريقة الدخل اللغوي المعززة بصورتيها - ١
والتنبيهية لم يكن لها أثر في مستوى تعلم المبحوثات للتركيب النحوي المستهدف؛ مقارنة 
مع اموعة الضابطة في الدراسة ، وربما تضافرت عدة عوامل مهمة لخروج مثل هذه 

  :النتيجة، وهي

طريقة تقسيم المبحوثات في مجموعات عند عرض التركيب المستهدف عليهن، •
. ت لم يعتدن التعلم ذا الشكل؛ مما أثر على نتائج هذه الدراسة ولعل المبحوثا

وبناءً على ذلك يتحتم على معلمات اللغة العربية التنويع في تدريس اللغة، وخاصة 
عند تدريس تراكيبها، وكذلك يطلب من كل معلم لغة اختيار أفضل ما وصل إليه 

  ).٢٠٠:م١٩٩٤براون،(الآخرون، ثم يكيفه تبعاً لظروفه الخاصة 
اختيار التركيب المستهدف ومدى مناسبته لطريقة الدخل اللغوي المعزز، فربما •

تأثرت نتائج الدراسة الحالية باختيار ضمير الغائب لكثرة الإشكاليات الإعرابية 
واللفظية فيه؛ فضمير الغائب يتفرع إلى جزئيات وفروع عديدة، فعلى الباحثين 

تناسب التركيب؛ فربما يكون لكل تركيب نحوي  الاهتمام باختيار الطريقة التي
  .طريقة تناسبه عند تدريسه

طريقة الدخل اللغوي المعززة من الطرق الضمنية التي ربما تحتاج لوقت طويل لتثبت •
فاعليتها؛ فليس من السهولة قياس مدى تأثر المبحوثات ا في مدة قصيرة؛ لذلك 
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لدراسة نفسها أو غيرها الاهتمام يحسن عند تدريس التركيب المستهدف في هذه ا
بتكرار طريقة عرض التركيب المستهدف على عينة الدراسة لقياس مدى تعلمهم 
لهذا التركيب، وهذا قد يكون له أثر في تغير النتائج النهائية عن نتائج الدراسة 

 . الحالية
  

  

  :المضامين المتعلقة بمنهجيات البحث العلمي   ٢- ٣-٥

  

يدانية في قضايا تعلّم اللغة إلى قدرة الباحث على وضع معايير تستند الدراسات الم- ١
مناسبة لاختيار التراكيب النحوية المستهدفة ،وبناءً على ذلك استندت الباحثة إلى معيارين 
مهمين في الاكتساب اللغوي، وهما معيارا الخطأ والشيوع، ،وقد ساعد هذان المعياران 

المستهدف الأكثر شيوعاً عند استعمال اللغة العربية الباحثة في اختيار التركيب النحوي 
بين متعلماا الناطقات بغيرها، ويكثر الخطأ فيه؛ مما ساهم في تقديم طريقة تعزيز الدخل 

التوجيهية والتنبيهية بشكل مناسب في الدراسة الحالية؛ لذلك لابد من : اللغوي بصورتيها
. ية التي تبتعد ابتعاداً كلياً عن التكهنات الذاتيةاهتمام الباحثين بالمعايير العلمية الموضوع

وحري بكل باحث أن يفكر في معايير أخرى قد تناسب الدراسة الحالية أو غيرها من 
المقابلة الشخصية ، الدافعية للتعلّم، : مثلدم قضايا تعلّم اللغة وتعليمها الدراسات التي تخ

  .في نتائج الدراسة الحالية التي ربما يستمد منها تراكيب نحوية أخرى تغير

أثناء عرض النصوص التطبيقية لمبحوثات ) المذكرات اليومية(استخدمت الباحثة - ٢
الدراسة، وقد ساعد هذا الإجراء الباحثة في رصد بعض الملحوظات التي ربما كان لها أثر 

علامات استعانة الطالبات بالباحثة لفهم بعض الفقرات، وارتسام : في نتائج الدراسة، مثل
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التعجب والاستفهام على بعضهن دون الاستفسار، وتغير انتباه اموعة التجريبية 
التوجيهية التي استثير انتباههن بصريا وسمعياً عند عرض التركيب عليهن، واستياء مجموعة 

 –منهن عند عرض النص الخامس من النصوص، ويبدو أن ذكر اسمي صاحبي رسول االله 
كان سبباً في  -رضي االله عنهما  - أبي بكر وعمر بن الخطاب  -  صلى االله عليه وسلم

ذلك، ومن المثمر في جانبي الجهد والوقت أن تستند البحوث العلمية على آليات علمية 
  .    يرجع إليها الباحث في جمع وإحصاء المعلومات؛ كالتسجيل والمقابلة والملاحظة 

  

  

  :قبليةالمضامين المتعلقة بالدراسات المست  ٣- ٣-٥

  

كشفت الدراسة الحالية أن فترة أسبوعين، وهي مدة الفرق بين الاختبار البعدي - ١
واختبار الاحتفاظ، غير كافية نوعاً ما؛ مقارنة بعرض خمسة نصوص فقط؛ لذلك يتطلب 
عند إجراء بحوث علمية مشاة لهذه الدراسة مراعاة عامل الوقت؛ إذ العلاقة بين الفترة 

تبارات وعدد النصوص المدروسة قد تكون علاقة طردية، فإذا زاد عدد الفاصلة بين الاخ
فدراسة خمسة نصوص ة الفاصلة بين الاختبارات، الدروس اقتضى ذلك زيادة الفترة الزمني

يناسبها أن يكون الفرق أسبوعا واحداً، ودراسة عشرة نصوص يناسبها أن  –مثلا  –
بما تكون طردية بين عدد نصوص الدراسة يكون الفرق أسبوعين، وهكذا؛ لمعرفة علاقة ر

  .المطبقة وبين المدة الفاصلة بين الاختبار البعدي والاحتفاظ
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وجدت الباحثة عند إجراء الدراسة الحالية أن نتائجها ربما تأثرت بسبب تغير طريقة  - ٢
تدريس المبحوثات للتراكيب النحوية الجديدة، وهذا يتطلب من الباحثين مراعاة ذلك قبل 
إجراء الدراسة، ولتحقيق ذلك يحسن مراعاة أحد أمرين؛ إما أن تدرس العينة لفترة طويلة 

التنويع في طرق  -قبل إجراء الدراسة  -بطريقة الدخل اللغوي، أو يطلب من معلم المادة 
  .أن تكون طريقة الدخل اللغوي إحدى هذه الطرق بدلا تعليم المبحوثين، و

يدانية بالدقة والتركيز، وخاصة في مجال تعلّم وتعليم اللغة يجب أن تتسم البحوث الم - ٣
المقارنة بين صورة  -مستقبلاً- العربية؛ لذلك يجب على الباحثين في مجال هذه الدراسة 

الفرق بين تعزيز  -مثلاً  -واحدة فقط من صور الدخل اللغوي المعزز؛ كأن يدرس 
 لتوجيه، ومقارنة ذلك باموعة الضابطةالدخل اللغوي بالتنبيه أو تعزيز الدخل اللغوي با

  .،لأن انقسام عينة الدراسة إلى ثلاث مجموعات شتت جهد الباحثة نوعاً ما 

عند إجراء الدراسة الحالية لاحظت الباحثة أن عدد المبحوثات قد أثر في نتائجها؛  - ٤
  .ثلذلك يجب على الباحثين مراعاة أن النتائج قد تتغير إذا زاد حجم عينة البح

كشفت الدراسة الحالية شح دراسات تحليل الأخطاء الشفهية خاصة ، فلم يسجل في  - ٥
هـ ، ولما لدراسات تحليل الأخطاء من أهمية ١٤٠٥هذا اال إلا دراسة العصيلي من عام 

بالغة في اختيار التراكيب النحوية للدراسات المشاة للدراسة الحالية؛ فإنه يجدر بالباحثين 
  .اال المزيد من الجهد والعطاء البحثي  إعطاء هذا
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  مراجع الدراسة

  :الكتب العلمية -)أ

  
،الرياض،ركن ١،ط الاختبارات اللغوية إبراهيم عبد العزيز، أبو حيمد،  -

 .م٢٠٠٦الطباعة،
، عمان، دار ١، طاللغة العربية طرائق تدريسأبو الضبعات ، زكريا اسماعيل ،  -

 .م٢٠٠٧الفكر، 
، مصر، مكتبة النهضة ٦ط ، اللغة العربيةتعليم  طرق بدالقادر،أحمد، محمد ع -

 المصرية، 
كر للطباعة ،دار الف١، طأصول تدريس العربية،عبدالفتاح حسن  ،البجة -

 .م١٩٩٩- هـ١٤٢٠ والنشر والتوزيع،
 ، ترجمة عبده الراجحي وعليأسس تعلم اللغة وتعليمها،  دوجلاس بروان، -

 .م١٩٩٤نهضة العربية،أحمد شعبان، بيروت، دار ال علي
،دار الفكر للطباعة والنشر ١، ططرق التدريس العامة، جابر، وليد أحمد -

 .م٢٠٠٩ -هـ١٤٣٠والتوزيع،
،دار الفكر للطباعة والنشر ١، طتدريس اللغة العربية ، جابر، وليد أحمد -

  .م٢٠٠٢ -هـ١٤٢٣والتوزيع،
، ترجمة ماجد مقدمة عامة: اكتساب اللغة الثانيةجاس، سوزان،لاري سلينكر،  -

 .م٢٠٠٩هـ،١٤٣٠الحمد، الرياض، جامعة الملك سعود،
، ناصف مصطفى عبد العزيز  ،مود إسماعيل صالح الطاهر، مح مختار حسين، -

، الرياض ،مكتب التربية العربي لدول الخليج  ٢كتاب التلميذ الثاني ، ط ،العربيةأحب 
  .م٢٠٠٢-هـ١٤٢٣،
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، ناصف مصطفى عبد العزيز  ، مود إسماعيل صالحالطاهر، مح مختار حسين، -
، الرياض ،مكتب التربية العربي لدول  ٢كتاب التلميذ الرابع ، ط ،العربيةأحب 

  .م٢٠٠٣ -هـ١٤٢٤الخليج ،
، ناصف مصطفى عبد العزيز  ،مود إسماعيل صالح الطاهر، مح مختار حسين، -

لدول  ، الرياض ،مكتب التربية العربي ١كتاب التلميذ السادس ، ط ،العربيةأحب 
 .م٢٠٠٥  -هـ١٤٢٦الخليج ،

الرحمن الفوزان،  الخالق محمد فضل،عبد مختار الطاهر، محمد عبد حسين، -
  ).د،ن: (الرياض. م٢٠٠٧-هـ ٣،١٤٢٨ط: ١كتاب الطالب  ،العربية بين يديك

الرحمن الفوزان،  الخالق محمد فضل،عبد مختار الطاهر، محمد عبد حسين، -
  ).د،ن: (الرياض. م٢٠٠٣-هـ ٢،١٤٢٤ط: ٢كتاب الطالب  ،العربية بين يديك

، الأردن، دار الفلاح للنشر أساليب تدريس اللغة العربية الخولي، محمد علي،  -
  .م٢٠٠٠والتوزيع، 

دار : ،الرياض التراكيب الشائعة في اللغة العربيةمحمد علي،  الخولي، -
 .هـ١٤٠٢العلوم،

في تدريس قواعد  أساليب حديثةطه علي ، الدليمي كامل محمود ، الدليمي،  -
  .م٢٠٠٤،عمان،دار الشروق،١، ط اللغة العربية

 مناهج البحث في العلوم الاجتماعيةالرحمن،  رجب، إبراهيم عبد -
 .م٢٠٠٣،الرياض،دار عالم الكتب،١،ط

تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في السيد ، محمود أحمد ،  -
، تونس ، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،  بيمراحل التعليم العام في الوطن العر

 .هـ١٤٠٨
تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في السيد ، محمود أحمد ،  -

، تونس ، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،  مراحل التعليم العام في الوطن العربي
 .هـ١٤٠٨
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، بيروت ،  جز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدااالموالسيد ، محمود أحمد ،  -
  .م١٩٨٠دار العودة،

،القاهرة،الدار ٢ط، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق شحاته، حسن، -
 .م١٩٩٣المصرية اللبنانية،

، دار ١ط ،مناهج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي طعيمة، رشدي،  -
 .هـ١٤١٩الفكر العربي، القاهرة ،

 ،٤ط المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية، العساف، صالح بن محمد ،  -
 .م٢٠٠٦ - هـ١٤٢٧العبيكان، 

طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات العصيلي، عبدالعزيز بن إبراهيم،  -
-هـ١٤٢٣، الرياض ،محمد بن سعود الإسلامية م، جامعة الإما١ط ، أخرى

 .م٢٠٠٢
تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات  أساسياتبن إبراهيم، العصيلي، عبدالعزيز  -

 .هـ١٤٢٢، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة ،١ط ، أخرى
مركز الكتاب  ،١ط المرجع في تدريس اللغة العربية، عطا، إبراهيم محمد ،  -

 .م٢٠٠٥ -هـ١٤٢٥للنشر، القاهرة ،
تبة العصرية، ،المك٣٥ط، ١ج، جامع الدروس العربيةالغلاييني ، مصطفى ،  -

 .هـ١٤١٨بيروت، 
، ترجمة عائشة موسى أساليب ومبادئ في تدريس اللغةفريمان،دايان لارسن،  -

  .م١٩٩٧جامعة الملك سعود،: السعيد، الرياض
القحطاني،سالم بن سعيد،أحمد سالم العامري،معدي محمد آل مذهب،بدران  -

 )د،ن(  :الرياض،٢،ط)Spssمع تطبيقات (منهج البحث في العلوم السلوكية العمر،
  .هـ١٤٢٥،

عبدالرحمن  ترجمة ،نظريات تعلم اللغة الثانيةماكلافن، باري،  -
  .هـ١٤١٧،الرياض، دار عالم الكتب،١العبدان،ط
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عيسى    ، ترجمةنظريات تعلم اللغة الثانيةمايلز،فلورنس،روزا مون ميتشل،  -
 .هـ١٤٢٥الشريوفي،الرياض، جامعة الملك سعود،

، الرياض ، عمادة شؤون ٢، طاختبارات اللغة محمد، محمد عبدالخالق، -
 .م١٩٩٦المكتبات، جامعة الملك سعود،

، الكويت، مكتبة ١ط تدريس فنون اللغة العربية، مدكور، علي أحمد،  - 
 .هـ١٤٠٤الفلاح،

محمد علي  ،حامد عبدالقادر،حسن الزيات،أحمد إبراهيم ،مصطفى -
  .م٢٠٠٥مهورية،مطابع دار الج ، قاهرة،ال٣ط ،المعجم الوسيط ،النجار

دار المسيرة،  ،٣ط مناهج البحث في التربية وعلم النفس، ملحم، سامي محمد ،  - 
  .م٢٠٠٥ -هـ١٤٢٦
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  :دراسات والمقالات العلميةال -)ب

  

أثر استخدام الألعاب التعليمية على تحصيل تلاميذ  الثبيتي، صالح معيوض، -
بحث مكمل ، )الفعل المضارع(ربيةالصف الرابع الابتدائي في تعليم قواعد اللغة الع

 لنيل درجة الماجستير، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة أم القرى
 .هـ١٤٠٧بمكة المكرمة،

دراسة لغوية في مجال تحليل الأخطاء لطلاب المستوى " حسان، تمام، وآخرون ، -
كورة في سلسلة مذ،مكة المكرمة،"المتقدم بمعهد اللغة العربية بجامعة أم القرى

معهد اللغة العربية بجامعة  في لطلاب المستوى المتقدماللغوية  التحريرية الأخطاء (
 .١٦١-٨٩،من ص)م١٩٨٤(،) أم القرى

تحليل أخطاء التعبير الكتابي لدى المستوى المتقدم عند " الحمد، محمد ماجد، -
جستير غير رسالة ما ،"دارسي العربية غير الناطقين ا في جامعة الملك سعود

، جامعة الإمام محمد بن سعود منشورة، معهد تعليم اللغة العربية 
 .هـ١٤١٥الإسلامية،

الدخيل، فهد عبدالعزيز،  أثر التطبيق المكثف ونوع طريقة التدريس على  -
بحث مكمل لنيل درجة الماجستير، مستوى تحصيل طلاب الصف الأول المتوسط، 

لوم الاجتماعية، جامعة الإمام محمد بن قسم المناهج وطرق التدريس، كلية الع
 .هـ١٤١٦،سعود بالرياض

أثر بعض الطرق التدريسية في تحصيل الطالبات " السلطاني، عدنان محمد، -
، الجمعية العراقية للعلوم التربوية مجلة العلوم التربوية والنفسية" بقواعد اللغة العربية

 .م١٩٨٦، ٧والنفسية، عدد 
ت نظرية وتطبيقية في تدريس القواعد لمتعلمي اللغة الشريوفي، عيسى، اعتبارا -

،الد الثامن عشر ،العدد الثاني،  الة العربية للتربيةالعربية من غير الناطقين ا ، 
 .م١٩٩٨، ٦٤-٤٢تونس، من ص
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، "أنواع التغذية الراجعة وأثرها في التعلم اللغوي"الشويرخ ، صالح بن ناصر،  -
العلوم الإنسانية : م محمد بن سعود الإسلاميةالإما مجلة جامعةالرياض، 

 ٢٥١- ١٩٩،من ص)هـ١٤٢٩(،٩، عوالاجتماعية
مجلة " المذاهب الحديثة في تدريس القواعد اللغوية" ناصر، بن الشويرخ، صالح -

 ٢٣٩- ١٦٣،من صم٢٠٠٩، ١٢الد ، القاهرة،العدد الثاني،علوم اللغة
تعلم وتطبيقاته في ميدان تعليم مفهوم استقلالية الم"الشويرخ، صالح بن ناصر،  -

العلوم : محمد بن سعود الإسلامية مجلة جامعة الإمام ، الرياض، "اللغة العربية
 ١٨٥- ١٢٥،من ص)هـ١٤٢٩( ،٧، عالإنسانية والاجتماعية 

الأخطاء الشائعة في الكلام لدى طلاب اللغة "، عبدالعزيز إبراهيم، العصيلي -
،معهد تعليم اللغة غير منشورة  ة ماجستيررسال،"العربية الناطقين بلغات أخرى

  .هـ١٤٠٥،العربية،جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
أثر تعليم قواعد اللغة العربية باستخدام الشاهد القرآني  العتري، شيبان هايف،  -

بحث مكمل لنيل درجة الماجستير، ، في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي
 ريس، كلية التربية، جامعة الملك سعودقسم المناهج وطرق التد

  .هـ١٤٢٣بالرياض،
أخطاء الدارسين غير الناطقين بالعربية في استخدام "، محمد نافع العتري، -

امعة الإمام محمد بج ةفي معهد تعليم اللغة العربيالضمائر الشخصية في الأداء الكتابي 
م اللغة العربية، رسالة ماجستير غير منشورة، معهد تعلي ،"بن سعود الإسلامية

 .هـ١٤١٦، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
 ،"مداخل تدريس القواعد اللغوية بالمرحلة الابتدائية" ،فضل االله، محمد رجب -

- ٦٥،من ص)م٢٠٠١ (،١٨، ، عدد مجلة كلية التربية العربية المتحدة،  الإمارات
١٠٣. 

الابتدائية باستخدام  تدريس النحو في المرحلة" محمود، عبد الرحمن كامل، -
 .هـ١٤١٧م، ١٦العددالأول،الة العربية للتربية،" الصور التركيبية
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طريقة ابن خلدون في تدريس النحو وأثرها في لغة " مدكور، علي أحمد، -
رابطة -دراسات تربوية" الكتابة لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط بالسعودية

  .م١٩٨٩م،١٧،٤التربية الحديثة،القاهرة،عدد
              أثر استخدام الألعاب اللغوية على تعلم التراكيب والمفردات  الوهيبي، هدى عمر،    -    

درجة  بحث مكمل لنيل، اللغوية في مادة اللغة الإنجليزية لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  .هـ١٤١٨،الرياض،الماجستير، قسم التربية وعلم النفس،كلية التربية
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  .الخطابات المرسلة لإجراء الدراسة )١( ملحق رقم

  .تحكيم اختبار الصحة النحوية والنصوص )٢(ملحق رقم 

  .اختبار الصحة النحوية) ٣( ملحق رقم

  .النصوص المطبقة في الدراسة )٤(ملحق رقم 

  .الدراسة الاستطلاعية )٥(ملحق رقم 

  .الدراسة الرئيسة) ٦(م  ملحق رق

  .نات عينة الدراسةبيا )٧(ملحق رقم 

    .كشف بدرجات عينة الدراسة)٨(ملحق رقم 

  

  

  

  

 ملاحق الدراسة
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)١( ملحق رقم  

  الخطابات المرسلة لإجراء الدراسة

  حمد الجاسر/خطاب عميد المعهد لمدير مدارس منارات الرياض الأستاذ -

خطاب عميد المعهد لمديرة الأقسام العالمية في مدارس منارات الرياض  -

  .إيمان السيد/الأستاذة

اب المشرف على الرسالة لمديرة الأقسام العالمية في مدارس منارات خط -

  .إيمان السيد/الرياض الأستاذة

  .خطاب تحكيم الاختبار التحصيلي -

  .خطاب تحكيم النصوص -
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  .حمد الجاسر/منارات الرياض الأستاذ خطاب عميد المعهد لمدير مدارس - ١

  

  بسم االله الرحمن الرحيم                       

  

  سعادة مدير مدارس منارات الرياض                                  وفقه االله

السلام عليكم ورحمة االله وبركاته ، وأسأل االله لكم العون والتوفيق 

  :والسداد، وبعد

أفيد سعادتكم أن جميلة بنت محمد المطيري  إحدى طالبات مرحلة الماجستير 

  .ن بصدد إعداد رسالة الماجستيروهي الآ.في تخصص علم اللغة التطبيقي

ونظرا   لأن موضوع الدراسة يتطلب إجراء دراسة ميدانية؛ لذا نأمل التكرم 

  .بتسهيل مهمتها، والسماح لها بتطبيق الدراسة الميدانية

  وتقبلوا خالص تحياتي وتقديري، والسلام عليكم ورحمة االله وبركاته

                                                                                    

  عميد المعهد                                            

  عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي.د.أ             
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خطاب عميد المعهد لمديرة الأقسام العالمية في  مدارس منارات الرياض  - ٢

  .إيمان السيد/الأستاذة

  بسم االله الرحمن الرحيم                          

  

  سعادة مديرة مدارس منارات الرياض                               وفقها االله

السلام عليكم ورحمة االله وبركاته ، وأسأل االله لكم العون والتوفيق 

  :والسداد، وبعد

أفيد سعادتكم أن جميلة بنت محمد المطيري  إحدى طالبات مرحلة الماجستير 

  .وهي الآن بصدد إعداد رسالة الماجستير.ص علم اللغة التطبيقيفي تخص

ونظرا   لأن موضوع الدراسة يتطلب إجراء دراسة ميدانية؛ لذا نأمل التكرم 

  .بتسهيل مهمتها، والسماح لها بتطبيق الدراسة الميدانية

  وتقبلوا خالص تحياتي وتقديري، والسلام عليكم ورحمة االله وبركاته

                                                             

  عميد المعهد                                                       

  عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي.د.أ 
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مدارس منارات الرياض   لمديرة الأقسام العالمية في خطاب مشرف الرسالة - ٣

  .ن السيدإيما/الأستاذة

  بسم االله الرحمن الرحيم                         

  

  سعادة مديرة الأقسام العالمية بمدارس منارات الرياض     حفظها االله

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته ، أما بعد

فأسأل االله لكم العون والتوفيق، وأفيدكم بأن الطالبة  جميلة بنت محمد 

تدريس القواعد اللغوية ضمن متطلبات الحصول المطيري  تجري بحثًا حول 

على درجة الماجستير في علم اللغة التطبيقي بجامعة الإمام محمد بن سعود 

الإسلامية،وهي تحتاج إلى بعض المعلومات الخاصة بالبحث، ومنها درجات 

الطالبات في الفصل الماضي، وذلك حتى تتمكن من تقسيم العينة تقسيماً 

و من سعادتكم تقديم المساعدة للطالبة، مع  تقديري عشوائيا؛ لذا أرج

  .وشكري لكم على تعاونكم واهتمامكم

                                                             

  المشرف على الطالبة                            

  شويرخصالح بن ناصر ال.د                            
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خطاب تحكيم الاختبار التحصيلي - ٤ . 

  بسم االله الرحمن الرحيم

  حفظك االله        /                       سعادة الدكتور الفاضل

  :وبعد          السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

تعزيز الدخل اللغوي في تعلم  أثر: (بدراسة بعنوان - إن شاء االله -ستقوم الباحثة
وستطبق هذه الدراسة على ). لدى متعلمات اللغة العربية لغة ثانيةالتراكيب النحوية 

في المستوى المتقدم في مدارس منارات الرياض الأهلية متعلمات اللغة العربية لغة ثانية 
بالرياض ويستلزم هذا البحث إجراء اختبار تحصيلي للمتعلمات ؛ لذلك ترجو الباحثة من 

يمه من حيث اشتمال الاختبار على تركيب محدد، وتحك، سعادتكم الاطلاع على الاختبار
في الحالات ) الحرف - الاسم - الفعل: (وهو اتصال ضمير الغائب بكل أنواع الكلمة

المذكر والمؤنث، واتصاله بالمثنى ، واتصاله بجمع المذكر : اتصاله بالمفرد بنوعيه: التالية
ها الباحثة من أخطاء جملة خاطئة، حصلت علي) ١٢(السالم، وبذلك يصبح عدد الجمل 

جملة صحيحة، حصلت عليها ) ١٢(متعلمي اللغة العربية لغة ثانية،ووضعت بالمقابل لها 
جمل كانت صوارف، وبذلك ) ١٠(من الكتب الأساسية لمتعلمي اللغة العربية لغة ثانية، و

   . جملة) ٣٤(يصبح عدد الجمل 
  ن تعاونكم ولكم جزيل الشكر والتقدير على حس                    

  جميلة محمد المطيري:الباحثة

  قسم علم اللغة التطبيقي

  معهد تعليم اللغة العربية

  جامعة الإمام محمد بن سعود

٠٥٤٤٦٧٦٧٤٩  
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.تحكيم النصوص خطاب - ٥   

  بسم االله الرحمن الرحيم

  حفظك االله               / سعادة الدكتور الفاضل

  :وبعد          السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

تعزيز الدخل اللغوي في تعلم  أثر: (بدراسة بعنوان - إن شاء االله -ستقوم الباحثة        

وستطبق هذه الدراسة على ). التراكيب النحوية لدى متعلمات اللغة العربية لغة ثانية

، في المستوى المتقدم في مدارس منارات الرياض الأهليةمتعلمات اللغة العربية لغة ثانية 
ويستلزم هذا البحث اختيار نصوص . هـ١٤٣١/١٤٣٢ول عامخلال الفصل الأ

مختلفة؛لإجراء الدراسة، بحيث تحتوي على التركيب المحدد في الدراسة، وهو ضمير الغائب 
، وقد قامت الباحثة ذا الدور؛ )الحرف-الفعل- الاسم: (المتصل عند اتصاله بأنواع الكلمة

، وقراءة أسئلة الفهم الخاص ا، وصلذلك تأمل منكم التكرم بالاطلاع على هذه النص
  .ورؤية مدى ملاءمتها لمستوى فهم متعلمات المستوى المتقدم، وكتابة ملاحظاتكم حيالها

ولكم جزيل الشكر والتقدير                                                    

  :الباحثة                                                          

  جميلة بنت محمد المطيري

  قسم علم اللغة التطبيقي              

  معهد تعليم اللغة العربية              

  جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية           

٠٥٤٤٦٧٦٧٤٩  



١٧٢ 
 

  

  

  )٢(ملحق رقم 

  تحكيم اختبار الصحة النحوية والنصوص

  

  .لاختبار الصحة النحويةكمين المحأسماء )   أ(    

  .رأي المحكمين لاختبار الصحة النحوية ) ب(   

  .أسماء محكمين النصوص ) ج(    
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  أسماء  المحكمين لاختبار الصحة النحوية) أ

  

 القسم/التخصص الجامعة الدرجة العلمية الاسم

 أستاذ مشارك أحمد النشوان : الدكتور

جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية 

 بالرياض

 وطرق تدريسمناهج 
 في قسم التربية

 أستاذ مشارك صالح الشويرخ: الدكتور

جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية 

 بالرياض

الإعداد /تعليم اللغات
 اللغوي

 أستاذ مساعد  محمد عبد الخالق محمد: الدكتور
  جامعة الملك سعود

 بالرياض

  قسم اللغة والثقافة
 معهد اللغة العربية
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  المحكمين لاختبار الصحة النحويةرأي ) ب

  

 رأي المحكم الجمل المحكم

  
  

 أحمد النشوان:د

  .هما يشاهدان التلفزيون -٩ -
  .رمز صائب ورمز خاطئ -

 .اية الاختبار •

  .هما يشاهدان التلفاز -٩ -
  .يتم وضعه عند جميع الفقرات -

يجب أن تكون هناك إشارة إلى اية فقرات 
 .الاختبار

صالح : د
 الشويرخ

سيدتنا هاجر وابنه   - ٢ -
  .إسماعيل

  .هو يحمل مظلة -٣ -
  .هي تذهب بالسيارة - ٦ -
هما يشاهدان  - ٩ -

  .التلفزيون
  .هما تلعبان الكرة -١٢ -
هم يركبون  -١٥ -

  .السيارة
 .هن ينتظرن المُدرسة -١٨ -
 

  
  .جملة ناقصة الخبر -٢ -

١٨-١٥-١٢-٩-٦-٣  
جميع هذه الجمل تبدأ بضمير حبذا لو جعل قبلها 

  ها منعاً للبس المبحوثات  اسم يدل علي
  
  
  
  
 

محمد : د
 الخالق عبد

  :جملة النموذج  -
  ....قال أحمد لأصدقائه

الفقرة الثامنة من  •
 تعليمات الاختبار

  .جملة غير تامة -
  .حذف الفقرة الثامنة ليس لها داعٍ -
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  .أسماء المحكمين للنصوص التي استخدمتها الباحثة في دراستها) ب

  

 الكلية أو المعهد الجامعة يةالدرجة العلم الاسم

 أستاذ مشارك صالح الشويرخ/ الدكتور 

جامعة الإمام محمد ابن 
سعود الإسلامية 

 بالرياض

معهد تعليم اللغة العربية

 أستاذ مشارك عبد االله الطاير:الدكتور

جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية 

 بالرياض

معهد تعليم اللغة العربية
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  )٣( ملحق رقم

  .اختبار الصحة النحوية

  

  .صورته الأوليةفي اختبار الصحة النحوية  )أ 

  .صورته النهائيةفي  اختبار الصحة النحوية ) ب

  .مفتاح إجابات اختبار الصحة النحوية) ج
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  صورته الأوليةفي الاختبار ) أ(

  :التعليمات المطلوب قرأا قبل الإجابة

  :مراعاة التعليمات  التالية قبل البدء في الإجابةعزيزتي الطالبة أرجو منك 

تأكدي من عدد أوراق الاختبار أن تكون ثلاث ورقات فقط مشتملة على أربعة   - ١
  .٣٤إلى العدد  ١وثلاثين جملة متسلسلة من العدد 

  .تأكدي من كتابة الاسم الثلاثي واضح باللغة العربية في المكان المحدد لذلك  - ٢
  .تابة باللون الأزرق ويفضل الحبر الجافالرجاء الك  - ٣
  .الإجابة ستكون على ورقة الاختبار نفسها  - ٤
  .تأكدي من الإجابة على جميع الفقرات  - ٥
  .دقيقة فقط لكل فقرة دقيقة واحدة) ٣٤(تذكري أن زمن الاختبار  - ٦
  .تأكدي من الدقة في الإجابة فكل فقرة لا تحتمل أكثر من إجابة - ٧
  .االله واقرئي الجملة أكثر من مرةاستعيني ب - ٨

  :الإجابة على الفقرات ستكون موضحة بنموذج يبين الطريقة الصحيحة للإجابة وهو

) خ(إذا كانت الجملة صحيحة، ودائرة حول الحرف) ص(ضعي دائرة حول الحرف 
  .إذا كانت الجملة خاطئة وصححي الخطأ في المكان المخصص لذلك

 الخطأتصحيح  خاطئة صائبة الجملة م

 هذه قصة عجيبة لا أنساها خ  .هذه قصة عجيبة لا أنساه ١

 ص .قال أحمد لأصدقائه ٢
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  .دقيقة٣٤: زمن الاختبار: ...................................           الاسم

  ): ............اختياري(العمر:...........................          الصف الدراسي

  

  :الطالبةعزيزتي 

) خ(إذا كانت الجملة صحيحة، ودائرة حول الحرف) ص(ضعي دائرة حول الحرف 
  .إذا كانت الجملة خاطئة، وصححي الخطأ في المكان المخصص لذلك

 الجملة م
 

 تصحيح الخطأ خ ص

    .رجع علاء الدين إلى بيته ١

    .سيدتنا هاجر وابنه إسماعيل ٢

 .هو يحمل مظلة ٣
   

    .ب فراشهاسميرة ترت ٤

    . يجب على الزوج أن يحترم زوجها ٥

    .هي تذهب بالسيارة ٦

    .الزوجان يزرعان أرضهما ٧

الأب مسؤول أمام االله عن أولاده، ولابد من  ٨
 .معاملة بالرفق

   

    .هما يشاهدان التلفزيون ٩

    .عاد التلاميذ إلى مدرستهم ١٠
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ن يساعدها في يجب على الزوج نحو زوجته أ ١١
 .تربية أولادهم

   

    .هما تلعبان الكرة ١٢

    .نظر التاجر إلى الكلب ثم حمله إلى البيت ١٣

يجب على الابن نحو والدته أن يعينه في الأمور  ١٤
 .التي تتعلق بشؤون الأسرة

   

    .هم يركبون السيارة ١٥

    .كوت المرأة الملابس ثم غسلتها ١٦

أن تحترم والدها، ولا يجوز لها أن على البنت  ١٧
 .تحزا

   

    .هن ينتظرن المُدرسة ١٨

ليلى وهدى تزوران سناء، وبعد الزيارة  ١٩
 .أهدما سناء هدية قيمة

   

يجب على الأب نحو أولاده أن يسميه بالأسماء  ٢٠
 .الحسنة

   

    .أنا سأذهب إلى المتحف ٢١

٢٢ م لأا تخدمهميحب أهل الجزيرة أمير.    

يجب على الابن نحو والده و والدته أن  ٢٣
 .يحترمهم

   

    .نحن ذاهبان إلى المسجد ٢٤

    .الفيل حيوان كبير له خرطوم طويل ٢٥

    .اعتنى باللغة العربية حتى برع فيه ٢٦

المزارع له بستانان كبيران، وتحيط ما  ٢٧
.أشجار النخيل

   

    .بيتنحن ذاهبتان إلى ال ٢٨
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كل فرد من أفراد الأسرة له حقوق وعليهم  ٢٩
 .واجبات

   

: سمع الناس صياح الرجال الثلاثة؛ فقالوا لهم ٣٠
 .اذهبوا

   

يجب على الابن نحو والده ووالدته ألا يرفع  ٣١
 .صوته عليهم

   

    .نحن نسكن في البيت ااور لكم ٣٢

ه صلة يجب على الأم نحو أبنائها أن تغرس في ٣٣
 . الرحم

   

    .الكعبة في مكة المكرمة يحج إليها المسلمون ٣٤
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  صورته النهائيةفي الاختبار ) ب(

  :التعليمات المطلوب قراءا قبل الإجابة

  :عزيزتي الطالبة أرجو منك مراعاة التعليمات  التالية قبل البدء في الإجابة

؛ مشتملة على أربع وثلاثين  ورقات فقطتأكدي من أن عدد أوراق الاختبار ثلاث  -
  .٣٤إلى العدد  ١جملة متسلسلة من العدد 

  .تأكدي من كتابة الاسم الثلاثي واضحا باللغة العربية في المكان المحدد لذلك -
  .الرجاء الكتابة باللون الأزرق، ويفضل الحبر الجاف -
  .الإجابة ستكون على ورقة الاختبار نفسها  -
  .ى جميع الفقراتتأكدي من الإجابة عل -
  .دقيقة فقط لكل فقرة دقيقة واحدة) ٣٤(تذكري أن زمن الاختبار  -
 .تأكدي من الدقة في الإجابة؛ فكل فقرة لا تحتمل أكثر من إجابة -
  :الإجابة على الفقرات ستكون موضحة بنموذج يبين الطريقة الصحيحة للإجابة، وهو -

) خ(ودائرة حول الحرفإذا كانت الجملة صحيحة، ) ص(ضعي دائرة حول الحرف 
  .إذا كانت الجملة خاطئة، وصححي الخطأ في المكان المخصص لذلك

 تصحيح الخطأ طأخوابص الجملة م

 هذه قصة عجيبة لا أنساها خ  .هذه قصة عجيبة لا أنساه ١

    ص .السلام عليكم: قال أحمد لأصدقائه ٢
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  .دقيقة٣٤: زمن الاختبار       : ...................................    الاسم

  ): ............اختياري(العمر:...........................          الصف الدراسي

  

  :عزيزتي الطالبة

) خ(إذا كانت الجملة صحيحة، ودائرة حول الحرف) ص(ضعي دائرة حول الحرف 
  .إذا كانت الجملة خاطئة، وصححي الخطأ في المكان المخصص لذلك

 تصحيح الخطأ خطأ صواب ملةالج م

 خ ص .رجع علاء الدين إلى بيته ١
 

سيدتنا هاجر وابنه إسماعيل أول من  ٢
 .شربا من ماء زمزم

 خ ص
 

 خ ص .الرجل هو يحمل مظلة ٣
 

 خ ص .سميرة ترتب فراشها ٤
 

 خ ص . يجب على الزوج أن يحترم زوجها ٥
 

 خ ص .المرأة هي تذهب بالسيارة ٦
 

 خ ص .زرعان أرضهماالزوجان ي ٧
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الأب مسئول أمام االله عن أولاده،  ٨
 .ولابد من معاملة بالرفق

 خ ص
 

 خ ص .الولدان هما يشاهدان التلفاز ٩
 

 .عاد التلاميذ إلى مدرستهم ١٠
 

 خ ص
 

  يجب على الزوج نحو زوجته أن  ١١
 .يساعدها في تربية أولادهم

  خ ص

  خ ص .البنتان هما تلعبان الكرة ١٢

نظر التاجر إلى الكلب ثم حمله إلى  ١٣
 .البيت

  خ ص

يجب على الابن نحو والدته أن يعينه  ١٤
 .في الأمور التي تتعلق بشؤون الأسرة

  خ ص

 خ ص .الطلاب هم يركبون السيارة ١٥
 

رأت المرأة الملابس المتسخة ثم  ١٦
 .غسلتها

 خ ص
 

على البنت أن تحترم والدها، ولا يجوز  ١٧
 .زالها أن تح

 خ ص
 

 خ ص .الطالبات هن ينتظرن المعلمة ١٨
 

ليلى وهدى تزوران سناء، وبعد  ١٩
 .الزيارة أهدما سناء هدية قيمة

 خ ص
 

يجب على الأب نحو أولاده أن يسميه  ٢٠
 .بالأسماء الحسنة

 خ ص
 

 خ ص .أنا سأذهب إلى المتحف ٢١
 

 خ ص .يحب أهل الجزيرة أميرم لأا تحبهم ٢٢
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يجب على الابن نحو والده و والدته  ٢٣
 .أن يحترمهم

 خ ص
 

 خ ص .نحن ذاهبان إلى المسجد ٢٤
 

    خ  ص .الفيل حيوان كبير له خرطوم طويل ٢٥
    خ  ص .اعتنى باللغة العربية حتى برع فيه ٢٦
المزارع له بستانان كبيران، وتحيط  ٢٧

 .ما أشجار النخيل

 خ ص
 

 خ ص .نحن ذاهبتان إلى البيت ٢٨
 

كل فرد من أفراد الأسرة له حقوق  ٢٩
 .واجبات وعليهم

 خ ص
 

سمع الناس صياح الرجال الثلاثة؛  ٣٠
 .اذهبوا: فقالوا لهم

 خ ص
 

يجب على الابن نحو والده و والدته  ٣١
 .ألا يرفع صوته عليهم

 خ ص
 

 خ ص .نحن نسكن في البيت ااور لكم ٣٢
 

رس يجب على الأم نحو أبنائها أن تغ ٣٣
 . فيه صلة الرحم

  خ ص

الكعبة في مكة المكرمة يحج إليها  ٣٤
 .المسلمون

  خ ص

  

 انتهت الفقرات

 



١٨٥ 
 

  مفتاح تصحيح اختبار الصحة النحوية) ج(

 تصحيح الخطأ الإجابة الجملةرقم ال

  ص .رجع علاء الدين إلى بيته ١

سيدتنا هاجر وابنه إسماعيل أول من  ٢
 .شربا من ماء زمزم

 ابنها خ

  ص .الرجل هو يحمل مظلة ٣

  ص .سميرة ترتب فراشها ٤

 زوجته خ .يجب على الزوج أن يحترم زوجها ٥

  ص .المرأة هي تذهب بالسيارة ٦

  ص .الزوجان يزرعان أرضهما ٧

الأب مسئول أمام االله عن أولاده،  ٨
 .ولابد من معاملة بالرفق

 معاملتهم خ

  .الولدان هما يشاهدان التلفاز ٩
 

  ص

  ص .عاد التلاميذ إلى مدرستهم ١٠

  يجب على الزوج نحو زوجته أن  ١١
 .يساعدها في تربية أولادهم

 أولادهما خ

  ص .البنتان هما تلعبان الكرة ١٢

نظر التاجر إلى الكلب ثم حمله إلى  ١٣
 .البيت

  ص

يجب على الابن نحو والدته أن يعينه  ١٤
 .في الأمور التي تتعلق بشؤون الأسرة

 يعينها خ

  .الطلاب هم يركبون السيارة ١٥
 

  ص



١٨٦ 
 

رأت المرأة الملابس المتسخة ثم  ١٦
 .غسلتها

  ص

على البنت أن تحترم والدها، ولا  ١٧
 .يجوز لها أن تحزا

 تحزنه خ

  ص .الطالبات هن ينتظرن المعلمة ١٨

ليلى وهدى تزوران سناء، وبعد  ١٩
 .الزيارة أهدما سناء هدية قيمة

  ص

يجب على الأب نحو أولاده أن يسميه  ٢٠
 .بالأسماء الحسنة

 يسميهم خ

  ص .أنا سأذهب إلى المتحف ٢١

  ص.يحب أهل الجزيرة أميرم لأا تحبهم ٢٢

يجب على الابن نحو والده ووالدته أن  ٢٣
 .يحترمهم

 يحترمهما خ

  ص .نحن ذاهبان إلى المسجد ٢٤

  ص .يلالفيل حيوان كبير له خرطوم طو ٢٥

 فيها خ .اعتنى باللغة العربية حتى برع فيه ٢٦

المزارع له بستانان كبيران وتحيط ما  ٢٧
 .أشجار النخيل

  ص

  ص .نحن ذاهبتان إلى البيت ٢٨

كل فرد من أفراد الأسرة له حقوق  ٢٩
 .واجبات وعليهم

 عليه خ

سمع الناس صياح الرجال الثلاثة؛  ٣٠
  .اذهبوا: فقالوا لهم

 

  ص



١٨٧ 
 

يجب على الابن نحو والده و والدته  ٣١
 .ألا يرفع صوته عليهم

 عليهما خ

  ص .نحن نسكن في البيت ااور لكم ٣٢

يجب على الأم نحو أبنائها أن تغرس  ٣٣
 .فيه صلة الرحم

 فيهم خ

الكعبة في مكة المكرمة يحج إليها  ٣٤
 .المسلمون

  ص

  

  

  

  



١٨٨ 
 

 

 

 

 

  )٤(ملحق رقم 

  دراسةالنصوص المطبقة في ال

  

  

 .قائمة بالنصوص التي عرضتها الباحثة على عينة الدراسة)  أ      

  .الدراسة الحاليةالنصوص التي طبقتها الباحثة في ) ب     

  

  

  

  

  

  

  



١٨٩ 
 

  .عينة الدراسةالتي عرضتها الباحثة على قائمة بأسماء النصوص ) أ(

  

رقم 
 النص

موضوع  مصدر النص
 النص

طول 
 النص

مستوى 
 النص

عدد تكرار 
لضمير في ا

 النص

  
 نوع الضمير

  
١ 

 "٤"كتاب التلميذ
: من سلسلة

 )أحب العربية(

مساعدة 
الآخرين

نصف 
 الصفحة

  ١٣ متوسط
 مرة 

ضمير مفرد الغائب للمذكر 
والمؤنث عند اتصاله بالاسم 

 .والفعل والحرف

٢  
 

 "٤"كتاب التلميذ
: من سلسلة

 )أحب العربية(

سعاد 
 والرسم

نصف 
 الصفحة

ضمير مفرد الغائب للمذكر  مرات ١٠ متوسط
والمؤنث عند اتصاله بالاسم 

 .والفعل والحرف

 "٤"كتاب التلميذ ٣
: من سلسلة

 )أحب العربية(

قطة 
 ليلى

نصف 
 الصفحة

ضمير مفرد الغائب للمؤنث  مرة ١٦ متوسط
وجمع المذكر السالم عند 

اتصاله بالاسم والفعل 
 .والحرف

٤  
 

 "٤"كتاب التلميذ
: من سلسلة 

 )ربيةأحب الع(

كلب 
 التاجر

نصف 
 الصفحة

ضمير مفرد الغائب للمذكر  مرة ١٧ متوسط
والمؤنث عند اتصاله بالاسم 

 .والفعل والحرف

كتاب  ٥
من "٦"التلميذ
أحب : (سلسلة
 )العربية

المدينة 
 المنورة

نصف 
 الصفحة

ضمير مفرد الغائب للمذكر  مرة ١١ متوسط
والمؤنث والمثنى عند اتصاله 

 .رفبالاسم والفعل والح

                  

  



١٩٠ 
 

  .ة الحاليةدراسالالنصوص التي طبقتها الباحثة في ) ب(

  "مساعدة الآخرين"  

 له صاحب الدكان، ليحضر أرسلهكان أحمد يعمل في دكان، وفي يوم من الأيام         
ذهب أحمد إلى المدينة، وأحضر البضائع في حقيبة كبيرة، . بعض البضائع من المدينة ااورة

  .عاد إلى القرية بسرعة، حتى لا يتأخرو

،كانت المرأة تتألم؛ ظهرهاوجد أحمد في الطريق امرأة عجوزا، تحمل حطبا على         
  .لأن الحطب ثقيل

نظر أحمد . خاف أن يتأخر؛ فيغضب صاحب الدكان ولكنهفكر أحمد في مساعدة المرأة، 
حمد إلى المرأة، وحمل الحطب على أسرع أ. لا تستطيع المشي فرآها إلى المرأة مرة ثانية

  .يساعده، ودعت االله أن فشكرته، بيتهاحتى وصلت إلى معها ، وذهب ظهره

لماذا تأخرت؟ حكى أحمد لصاحب : صاحب الدكان فسألهذهب أحمد بعد ذلك         
: ابتسم صاحب الدكان، وقال لأحمد. ساعدهافي الطريق و قابلهاالدكان قصة المرأة التي 

طيب القلب، تحب الخير للناس، وأنا سعيد لأنني اخترت الإنسان المناسب ليعمل أنت فتى 
  . )١٩(معي في دكاني

  :أسئلة

  .................................................لماذا ذهب أحمد إلى المدينة؟- ١

  .....................................................ماذا شاهد في الطريق؟ - ٢

  .................................................يف ساعد أحمد العجوز؟ك- ٣
                                                            

  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٦٧ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ١٩



١٩١ 
 

  ............................................لماذا لم يغضب صاحب الدكان؟- ٤

  ..............................................بأحمد؟ لماذا أعجب صاحب الدكان- ٥

  "سعاد والرسم"

  

نظرت من النافذة فشاهدت . صديقاا تذهب إلى النادي؛ لتقابل أرادت سعاد أن       
ماذا . المطر كثير في الخارج ، لن أستطيع الذهاب إلى النادي: لأمهاقالت سعاد .المطر يترل

ما اللون الذي تفضلينه؟ قالت : ؛ فقالتبنتهاوقت ا اأفعل؟ فكرت الأم في طريقة تملأ 
حضري دفتر الرسم، وعلبة الألوان، وارسمي عشرة أ: قالت الأم. اللون الأصفر: سعاد
  .أصفر لوا أشياء

لونه أحضرت سعاد الدفتر وعلبة الألوان، وعندما بدأت ترسم، لم تتذكر أي شيء       
أحضري ليمونة من الثلاجة، لأعد : لها، فقالت ابنتهاحاولت الأم أن تساعد . أصفر

. أتذكره هذا أول شيء أصفر: ، وقالتعندما أمسكت سعاد الليمونة، ابتسمت. السلطة
ثم أخذت تتذكر شيئا فشيئا الموز ، وعصير البرتقال، والشمس عند الغروب، وهكذا 

  .  )٢٠(ورسمتهاتذكرت عشرة أشياء صفراء، 

  :أسئلة

  ...........................................لماذا أرادت سعاد أن تذهب للنادي؟- ١

  .................................................النادي؟ لماذا لم تذهب سعاد إلى - ٢

  ....................................................كيف ملأت الأم وقت سعاد؟- ٣

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٢٥ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٠



١٩٢ 
 

  ...................................كيف جعلت الأم سعاد تتذكر الأشياء الصفراء؟- ٤

  

  "طة ليلىق"                                      

كانت ليلى ذاهبة إلى البيت، فشاهدت بعض الأطفال يضربون قطة صغيرة،         
هذا عمل غير : لهمتألمت ليلى من ذلك، فذهبت إلى الأطفال، وقالت . من ذيلها يجرواو

 أطعمتها، وهناك بيتهاجيد، هذه قطة ضعيفة تحتاج إلى المساعدة، ثم حملت القطة إلى 
  .سقتهاو

خلفها ، وتجري غرفتهافي معها ، تسكن لهاحبت القطة ليلى، وأصبحت صديقة أ        
خلصت البيت من الفئران الكثيرة،  ؛ لأاأحبت الأسرة قطة ليلى. من مكان إلى مكان

  .التي كانت تختبئ في غرف النوم والمطبخ

نظر، فخافت من الم. واقفة أمام ثعبان ضخم قطتهااستيقظت ليلى ذات يوم، فرأت         
مسرعا، وعندما شاهد والدها صرخت ليلى بصوت عال، فجاء . سريرها ولم تترل من

القطة قتلت . هو لا يتحرك: نظر والد ليلى جيدا إلى الثعبان، وقال. الثعبان رجع للخلف
التي  قطتها، وحملت سريرهاقفزت ليلى من . الحمد الله على سلامتك يا بنيتي!. الثعبان

       .)٢١(حيااأنقذت 

  :أسئلة 

  .....................................لماذا تألمت ليلى عندما رأت الأطفال والقطة؟- ١

  ........................................................لماذا أحبت القطة ليلى؟ - ٢
                                                            

  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ٨٣ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: في كتاب التلميذ النص كما جاء) ٢١



١٩٣ 
 

  ........................................................لماذا أحبت الأسرة القطة؟- ٣

  ..............................................لماذا لم تترل ليلى من سريرها أولا؟- ٤

  ............................................كيف أنقذت القطة حياة ليلى؟- ٥

  "كلب التاجر"                                                

  

كثيراً، فهو يحرس  صاحبهان الكلب يحب ك. عاش كلب في بيت أحد التجار        
فكر التاجر في .بعد سنوات أصبح الكلب عجوزا لا يستطيع العمل. البيت في الليل والنهار

هذا : له ، وقالوامنه، فضحكوا أصدقائهلبعض  أعطاه. الكلب عن البيتا طريقة يبعد 
الكلب عن ا  ؟ فكر التاجر في طريقة أخرى ليبعدبه ماذا نفعل. كلب عجوز وكسلان

عندما . معه إلى البحر، وهناك ركب مركبا، وحمل الكلببه  تجهحمل الكلب وا. البيت
فجأة جاء هواء . اقترب المركب من وسط البحر، أراد التاجر أن يرمي الكلب في الماء

كان التاجر لا يعرف السباحة، فأسرع الكلب . شديد؛ فاهتز المركب، ثم غرق في الماء
إلى الشاطئ، وعندما وصل التاجر إلى الشاطئ فرح  بهحتى وصل  جره، ثم أمسكه، ونحوه

إلى  حملهتعال معي يا صديقي لن أتركك أبداً ، و: له وشكر االله ، ثم نظر للكلب، وقال
  .      البيت

  :أسئلة

  ...................................................متى كان التاجر يحب الكلب؟- ١

  ................................................التاجر أن يبعد الكلب؟متى أراد  - ٢

  ..........................................لماذا رفض الأصدقاء أن يأخذوا الكلب؟- ٣



١٩٤ 
 

  ..................................كيف أراد التاجر أن يبعد الكلب في المرة الثانية؟- ٤

  ......................................................؟كيف أنقذ الكلب صاحبه- ٥

  

  "المدينة المنورة"                                      

صلى االله عليه  -الرسول إليها وعندما هاجر ).يثرب(قبل الإسلام  اسمهاكان         
المدينة المنورة وفي .طيبة، والحبيبة، والمباركة: منها أسماء أخرى، لهاأصبحت  -وسلم 

وتوجد في المدينة .انتشر الإسلام إلى كل أنحاء العالم منهانشأت أول دولة إسلامية، و
وقد بناه ). ثاني الحرمين الشريفين(المسجد النبوي: المنورة آثار إسلامية كثيرة،مثل
ناقة الرسول صلى االله عليه وسلم عندما وصل من  فيه المسلمون في المكان الذي بركت

وفي . -عنهمارضي االله –عمر  صاحبه أبي بكر،وقبر صاحبهقبر الرسول، وقبر  فيهو.مكة
المسلمون عندما  بناهوقد . المدينة المنورة مسجد قباء، وهو أول مسجد بني في الإسلام 

وفي المدينة المنورة مسجد القبلتين، وسمي ذا الاسم؛ لأن . هاجروا من مكة إلى المدينة
عندما كان المسلمون يؤدون صلاة الظهر، وقد ) الكعبة(سجد الحرام القبلة تحولت إلى الم

  .    )٢٢(تحول الرسول صلى االله عليه وسلم إلى الكعبة، بعد أن أدى ركعتين من صلاة الظهر

  :أسئلة
  ................................................ما اسم المدينة المنورة قبل الإسلام؟- ١
  .........................عرفت ا المدينة عندما هاجر إليها الرسول؟ ما الأسماء التي - ٢
  ..............................................ما اسم أول مسجد بني في الإسلام؟- ٣
  ..............................................عددي ثلاثة آثار إسلامية في المدينة؟- ٤

  

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٣٠ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٦: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٢



١٩٥ 
 

  

  

 

  )٥(ملحق رقم 

  الاستطلاعية الدراسة

  

  

 .توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية عشوائيا)  أ

  .على عينة الدراسة الاستطلاعيةالمطبق " مساعدة الآخرين"نص )  ب

  

  

  

  

  

  

  

  

  



١٩٦ 
 

  .توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية عشوائيا) أ

  

اموعة
 )١(التجريبية

اموعة
 )٢(التجريبية

 اموعة الضابطة

 ابتسام الحقباني ال الدوسريابته الهنوف المعيلي

 بشاير المطيري الجوهرة الحربي اني آل عمير

 بدرية العتري تغريد الدوسري حمساء الدوسري

 بناء الجعيدي ندى البقمي رهام مقبول

 شيخة السبيعي لمياء الدوسري ريم المطيري

 عبير الدوسري نورة القحطاني نورة الجميع

 منيرة الدوسري نوير العتيبي هيا السلطان

  

  

  ٢١: عدد أفراد العينة                                 

  

  

  

  

  

  



١٩٧ 
 

المطبق في الدراسة للمجموعة التجريبية " مساعدة الآخرين"نص ) ب

.الأولى المعززة بصرياً فقط   

  "مساعدة الآخرين"                     

 له صاحب الدكان، ليحضر لهأرسكان أحمد يعمل في دكان، وفي يوم من الأيام          
ذهب أحمد إلى المدينة، وأحضر البضائع في حقيبة كبيرة، . بعض البضائع من المدينة ااورة

  .وعاد إلى القرية بسرعة، حتى لا يتأخر

، كانت المرأة تتألم؛ ظهرهاوجد أحمد في الطريق امرأة عجوزا، تحمل حطبا على         
  .لأن الحطب ثقيل

نظر أحمد . خاف أن يتأخر؛ فيغضب صاحب الدكان ولكنهساعدة المرأة، فكر أحمد في م
أسرع أحمد إلى المرأة، وحمل الحطب على . لا تستطيع المشي فرآها إلى المرأة مرة ثانية

  .يساعده، ودعت االله أن فشكرته، بيتهاحتى وصلت إلى معها ، وذهب ظهره

ا تأخرت؟ حكى أحمد لصاحب لماذ: صاحب الدكان فسألهذهب أحمد بعد ذلك         
: ابتسم صاحب الدكان، وقال لأحمد. ساعدهافي الطريق و قابلهاالدكان قصة المرأة التي 

أنت فتى طيب القلب، تحب الخير للناس، وأنا سعيد لأنني اخترت الإنسان المناسب ليعمل 
  . )٢٣(معي في دكاني

  

  

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٦٧ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٣



١٩٨ 
 

  

  :أسئلة

  .................................................لماذا ذهب أحمد إلى المدينة؟- ١

  .....................................................ماذا شاهد في الطريق؟ - ٢

  .................................................كيف ساعد أحمد العجوز؟- ٣
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١٩٩ 
 

المطبق في الدراسة للمجموعة التجريبية " مساعدة الآخرين"نص ) ب

 الثانية المعزز بصرياً وسمعيا

  "مساعدة الآخرين"

 له لدكان، ليحضرصاحب ا أرسلهكان أحمد يعمل في دكان، وفي يوم من الأيام          
ذهب أحمد إلى المدينة، وأحضر البضائع في حقيبة كبيرة، . بعض البضائع من المدينة ااورة

  .وعاد إلى القرية بسرعة، حتى لا يتأخر

،كانت المرأة تتألم؛ ظهرهاوجد أحمد في الطريق امرأة عجوزا، تحمل حطبا على         
  .لأن الحطب ثقيل

نظر أحمد . خاف أن يتأخر؛ فيغضب صاحب الدكان ولكنهأة، فكر أحمد في مساعدة المر
أسرع أحمد إلى المرأة، وحمل الحطب على . لا تستطيع المشي فرآها إلى المرأة مرة ثانية

  .يساعده، ودعت االله أن فشكرته، بيتهاحتى وصلت إلى معها ، وذهب ظهره

كى أحمد لصاحب لماذا تأخرت؟ ح: صاحب الدكان فسألهذهب أحمد بعد ذلك         
: ابتسم صاحب الدكان، وقال لأحمد. ساعدهافي الطريق و قابلهاالدكان قصة المرأة التي 

أنت فتى طيب القلب، تحب الخير للناس، وأنا سعيد لأنني اخترت الإنسان المناسب ليعمل 
  . )٢٤(معي في دكاني

  

  

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٦٧ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: جاء في كتاب التلميذ النص كما) ٢٤



٢٠٠ 
 

  :أسئلة

  .................................................لماذا ذهب أحمد إلى المدينة؟- ١

  .....................................................ماذا شاهد في الطريق؟ - ٢

  .................................................كيف ساعد أحمد العجوز؟- ٣

  ............................................لماذا لم يغضب صاحب الدكان؟- ٤

  .........................................عجب صاحب الدكان بأحمد؟لماذا أ- ٥

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٢٠١ 
 

المطبق في الدراسة للمجموعة الضابطة دون " مساعدة الآخرين"نص ) ب

.تعزيز  

 "مساعدة الآخرين"  

كان أحمد يعمل في دكان، وفي يوم من الأيام أرسله صاحب الدكان، ليحضر له          
ذهب أحمد إلى المدينة، وأحضر البضائع في حقيبة كبيرة، . المدينة ااورةبعض البضائع من 

  .وعاد إلى القرية بسرعة، حتى لا يتأخر

وجد أحمد في الطريق امرأة عجوزا، تحمل حطبا على ظهرها،كانت المرأة تتألم؛         
  .لأن الحطب ثقيل

نظر أحمد . احب الدكانفكر أحمد في مساعدة المرأة، ولكنه خاف أن يتأخر؛ فيغضب ص
أسرع أحمد إلى المرأة، وحمل الحطب على . إلى المرأة مرة ثانية فرآها لا تستطيع المشي

  .ظهره، وذهب معها حتى وصلت إلى بيتها، فشكرته، ودعت االله أن يساعده

لماذا تأخرت؟ حكى أحمد لصاحب : ذهب أحمد بعد ذلك فسأله صاحب الدكان        
: ابتسم صاحب الدكان، وقال لأحمد. التي قابلها في الطريق وساعدها الدكان قصة المرأة

أنت فتى طيب القلب، تحب الخير للناس، وأنا سعيد لأنني اخترت الإنسان المناسب ليعمل 
  . )٢٥(معي في دكاني

  :أسئلة

  .................................................لماذا ذهب أحمد إلى المدينة؟- ١

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٦٧ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٥



٢٠٢ 
 

  .....................................................اهد في الطريق؟ماذا ش - ٢

  .................................................كيف ساعد أحمد العجوز؟- ٣

  ...........................................لماذا لم يغضب صاحب الدكان ؟- ٤

  .......................................لماذا أعجب صاحب الدكان بأحمد ؟- ٥
  



٢٠٣ 
 

 

  )٦(م  ملحق رق

  الدراسة الرئيسة                                 

  

  

 .توزيع عينة الدراسة الرئيسة)  أ        

  .الرئيسة النصوص المطبقة في الدراسة)  ب       

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٢٠٤ 
 

  

  .ة توزيع عينة الدراسة الرئيس) أ(

اموعة التجريبية
 يةالتوجيه

اموعة التجريبية
 التنبيهية

 اموعة الضابطة

 نوال عدنان مناهل شودري خديجة

 إيمان إقبال جويريا أحمد لينا منصور

 حليمة أمين مارية جل خان جائشة بتول

 هيلة  حميراء أمين سلوت

 جوانة عبداالله هدى مغل نتاشا أحمد

 دعاء الزين علي سارة منصور جويريا صديقي

  فاطمة حيدر رياضأفراح

  

  

  طالبة ٢٠: عدد أفراد العينة                                 

  

  

  

  

  

  

  

  



٢٠٥ 
 

  

  النصوص المطبقة في الدراسة)ب(

  : النص الأول  - ١

 له صاحب الدكان، ليحضر أرسلهكان أحمد يعمل في دكان، وفي يوم من الأيام         
لى المدينة، وأحضر البضائع في حقيبة كبيرة، ذهب أحمد إ. بعض البضائع من المدينة ااورة

  .وعاد إلى القرية بسرعة، حتى لا يتأخر

، كانت المرأة تتألم؛ ظهرهاوجد أحمد في الطريق امرأة عجوزا، تحمل حطبا على         
  .لأن الحطب ثقيل

نظر أحمد . خاف أن يتأخر؛ فيغضب صاحب الدكان ولكنهفكر أحمد في مساعدة المرأة، 
أسرع أحمد إلى المرأة، وحمل الحطب على . لا تستطيع المشي فرآها رأة مرة ثانيةإلى الم
  .يساعدهودعت االله أن  فشكرته،، بيتهاحتى وصلت إلى معها ، وذهب ظهره

لماذا تأخرت؟ حكى أحمد لصاحب : صاحب الدكان فسألهذهب أحمد بعد ذلك         
: ابتسم صاحب الدكان، وقال لأحمد. دهاساعفي الطريق و قابلهاالدكان قصة المرأة التي 

أنت فتى طيب القلب، تحب الخير للناس، وأنا سعيد لأنني اخترت الإنسان المناسب ليعمل 
  . )٢٦(معي في دكاني

  :أسئلة

  .................................................لماذا ذهب أحمد إلى المدينة؟- ١

  .....................................................ماذا شاهد في الطريق؟ - ٢

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٦٧ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٦
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  .................................................كيف ساعد أحمد العجوز؟- ٣

  ............................................لماذا لم يغضب صاحب الدكان؟- ٤

  ........................................لماذا أعجب صاحب الدكان بأحمد؟- ٥

  :النص الثاني - ٢

نظرت من النافذة فشاهدت . صديقاا أرادت سعاد أن تذهب إلى النادي؛ لتقابل       
ماذا . المطر كثير في الخارج ، لن أستطيع الذهاب إلى النادي: لأمهاقالت سعاد .المطر يترل

؟ قالت ما اللون الذي تفضلينه: ؛ فقالتابنتهاوقت  اأفعل؟ فكرت الأم في طريقة تملأ 
أحضري دفتر الرسم، وعلبة الألوان، وارسمي عشرة : قالت الأم. اللون الأصفر: سعاد
  .أصفر لوا أشياء

لونه أحضرت سعاد الدفتر وعلبة الألوان، وعندما بدأت ترسم، لم تتذكر أي شيء       
أحضري ليمونة من الثلاجة، لأعد : لها، فقالت ابنتهاحاولت الأم أن تساعد . أصفر

. أتذكره هذا أول شيء أصفر: عندما أمسكت سعاد الليمونة، ابتسمت، وقالت. سلطةال
ثم أخذت تتذكر شيئا فشيئا الموز ، وعصير البرتقال، والشمس عند الغروب، وهكذا 

  .  )٢٧(ورسمتهاتذكرت عشرة أشياء صفراء، 

  :أسئلة

  ............................................لماذا أرادت سعاد أن تذهب للنادي؟- ١

  ..............................................لماذا لم تذهب سعاد إلى النادي؟ - ٢

  .................................................كيف ملأت الأم وقت سعاد؟- ٣

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٢٥ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: ص كما جاء في كتاب التلميذالن) ٢٧



٢٠٧ 
 

  ................................كيف جعلت الأم سعاد تتذكر الأشياء الصفراء؟- ٤

  

  :لثالثالنص ا - ٣

كانت ليلى ذاهبة إلى البيت، فشاهدت بعض الأطفال يضربون قطة صغيرة،         
هذا عمل غير : لهمتألمت ليلى من ذلك، فذهبت إلى الأطفال، وقالت . من ذيلها يجرواو

 أطعمتها، وهناك بيتهاجيد، هذه قطة ضعيفة تحتاج إلى المساعدة، ثم حملت القطة إلى 
  .سقتهاو

خلفها ، وتجري غرفتهافي معها ، تسكن لهات القطة ليلى، وأصبحت صديقة أحب        
خلصت البيت من الفئران الكثيرة،  ؛ لأاأحبت الأسرة قطة ليلى. من مكان إلى مكان

  .التي كانت تختبيء في غرف النوم والمطبخ

نظر، فخافت من الم. واقفة أمام ثعبان ضخم قطتهااستيقظت ليلى ذات يوم، فرأت         
مسرعا، وعندما شاهد والدها صرخت ليلى بصوت عال، فجاء . سريرها ولم تترل من

القطة قتلت . هو لا يتحرك: نظر والد ليلى جيدا إلى الثعبان، وقال. الثعبان رجع للخلف
التي  قطتها، وحملت سريرهاقفزت ليلى من . الحمد الله على سلامتك يابنيتي!. الثعبان

      )٢٨( .حيااأنقذت 

  :أسئلة 

  .....................................لماذا تألمت ليلى عندما رأت الأطفال والقطة؟- ١

  ........................................................لماذا أحبت القطة ليلى؟ - ٢

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ٨٣ص): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٨
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  .......................................................لماذا أحبت الأسرة القطة؟- ٣

  ...............................................لماذا لم تترل ليلى من سريرها أولا؟- ٤

  ..................................................كيف أنقذت القطة حياة ليلى؟- ٥

  :النص الرابع - ٤

كثيراً، فهو يحرس  صاحبهكان الكلب يحب . عاش كلب في بيت أحد التجار        
فكر التاجر في .بعد سنوات أصبح الكلب عجوزا لا يستطيع العمل. في الليل والنهارالبيت 

هذا : له وقالوا منه،، فضحكوا أصدقائهلبعض  أعطاه. الكلب عن البيتا طريقة يبعد 
الكلب عن ا ؟ فكر التاجر في طريقة أخرى ليبعد به ماذا نفعل. كلب عجوز وكسلان

عندما . معه  البحر، وهناك ركب مركبا، وحمل الكلبإلىبه  تجهحمل الكلب وا. البيت
فجأة جاء هواء . اقترب المركب من وسط البحر، أراد التاجر أن يرمي الكلب في الماء

كان التاجر لا يعرف السباحة، فأسرع الكلب . شديد؛ فاهتز المركب، ثم غرق في الماء
التاجر إلى الشاطئ فرح  إلى الشاطئ، وعندما وصل بهحتى وصل  جره، ثم أمسكه، ونحوه

إلى  حملهتعال معي يا صديقي، لن أتركك أبداً ، و: له وشكر االله ، ثم نظر للكلب، وقال
  .  )٢٩(البيت

  :أسئلة

  ....................................................متى كان التاجر يحب الكلب؟- ١

  .................................................متى أراد التاجر أن يبعد الكلب؟ - ٢

  ..........................................لماذا رفض الأصدقاء أن يأخذوا الكلب؟- ٣

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ٤١ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٤: النص كما جاء في كتاب التلميذ) ٢٩
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  ..................................كيف أراد التاجر أن يبعد الكلب في المرة الثانية؟- ٤

   ......................................................كيف أنقذ الكلب صاحبه؟- ٥

         

  :النص الخامس - ٥

صلى االله عليه  -الرسول إليها وعندما هاجر ).يثرب(قبل الإسلام  اسمهاكان         
وفي المدينة المنورة .طيبة، والحبيبة، والمباركة: منها أسماء أخرى، لهاأصبحت  -وسلم 

وتوجد في المدينة .العالمانتشر الإسلام إلى كل أنحاء  منهانشأت أول دولة إسلامية، و
وقد بناه ). ثاني الحرمين الشريفين(المسجد النبوي: المنورة آثار إسلامية كثيرة، مثل
ناقة الرسول صلى االله عليه وسلم عندما وصل من  فيه المسلمون في المكان الذي بركت

وفي . -عنهمارضي االله  –عمر  صاحبه أبي بكر، وقبر صاحبهقبر الرسول، وقبر  فيهو.مكة
المسلمون عندما  بناهوقد . المدينة المنورة مسجد قباء، وهو أول مسجد بني في الإسلام 

وفي المدينة المنورة مسجد القبلتين، وسمي ذا الاسم؛ لأن . هاجروا من مكة إلى المدينة
عندما كان المسلمون يؤدون صلاة الظهر، وقد ) الكعبة(القبلة تحولت إلى المسجد الحرام 

إلى الكعبة، بعد أن أدى ركعتين من صلاة  -صلى االله عليه وسلم  -رسول تحول ال
  .    )٣٠(الظهر

  :أسئلة
  ................................................ما اسم المدينة المنورة قبل الإسلام؟- ١
  .........................ما الأسماء التي عرفت ا المدينة عندما هاجر إليها الرسول؟ - ٢
  ..............................................ما اسم أول مسجد بني في الإسلام؟- ٣
  .............................................عددي ثلاثة آثار إسلامية في المدينة؟- ٤

                                                            
  .ه١٤٢٤، الرياض ، ٢، ط ١٣٠ص ): أحب العربية: (، سلسلة ٦: لنص كما جاء في كتاب التلميذا) ٣٠
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  )٧(ملحق رقم 

  بيانات عينة الدراسة

  .بيانات المبحوثات في اموعة التجريبية التوجيهية -أ

  .بيانات المبحوثات في اموعة التجريبية التنبيهية-ب

  .بيانات المبحوثات في اموعة الضابطة-ج     

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٢١١ 
 

  

  بيانات المبحوثات في اموعة التجريبية التوجيهية -أ

  

  
 الاسم م

 
 الديانة الجنسية

 
 العمر

  
 اللغة ثانية اللغة الأم

  خديجة١
 

 مسلمة     كندية   
 _ ليزيةالإنج ١٤

 الإنجليزية الأوردية ١٣ مسلمة باكستانية لينا منصور٢

 الإنجليزية الأوردية ١٥ مسلمة باكستانيةجائشة بتول٣

 سلوت٤
 كندية
 

 مسلمة    
 _ الإنجليزية ١٦

 الإنجليزية الأوردية ١٥ مسلمة باكستانية نتاشا أحمد٥

جويريا ٦
 صديقي

جنوب
 أفريقيا

 مسلمة
 الإنجليزية ١٥

_ 

 الإنجليزية الأوردية ١٨ مسلمة باكستانيةأفراح رياض٧
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  .بيانات المبحوثات في اموعة التجريبية التنبيهية -ب 

  
 الاسم  م

 
 الديانة الجنسية

 
 العمر

  
 اللغة ثانية اللغة الأم

 بريطانيةهدى مغل ١
 

 مسلمة
 _ الإنجليزية ١٥

فاطمة  ٢
 حيدر

 أمريكية
 مسلمة

 ورديةالأ ١٥
 الإنجليزية

مارية جل ٣
 خان

 
 باكستانية

 مسلمة
١٧   

 الأوردية
 الإنجليزية

 أمريكيةحميراء أمين ٤
 

 مسلمة
 _ الإنجليزية ١٤

سارة  ٥
 منصور

 مسلمة باكستانية
 الإنجليزية الأوردية ١٥

جويريا  ٦
 أحمد

 مسلمة دنماركية
 _ الإنجليزية ١٤

مناهل  ٧
 شودري

 باكستانية
 مسلمة

 ورديةالأ ١٤
 الإنجليزية

  

  

  



٢١٣ 
 

  .بيانات المبحوثات في اموعة الضابطة -ج

  

  
 الاسم  م

 
 الديانة الجنسية

 
 العمر

  
 اللغة ثانية اللغة الأم

جوانة  ١
 عبداالله

 غامبيا
 مسلمة 

 _ الإنجليزية ١٥

هيلة  ٢
 مطرفي

 مسلمة سعودية
 _ الإنجليزية ١٦

 _ الإنجليزية ١٤ مسلمة سودانيةدعاء الدين ٣

 أمريكيةحليمة أمين ٤
 

 مسلمة
 _ الإنجليزية ١٥

 الإنجليزية الأوردية ١٤ مسلمة باكستانيةإيمان إقبال ٥

نوال  ٦
 عدنان

 مسلمة ماليزية
 الإنجليزية الملايوية ١٤
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  )٨(ملحق رقم 

   كشف بدرجات عينة الدراسة

طالبات ل كشف بدرجات اللغة العربية في الفصل السابق واموع الكلي) أ

  .عينة الدراسة

  .ات الاختبار الأول والثاني لعينة ثبات الاختباركشف بدرج )ب

  

  

  

  

  

  

  

  

 



٢١٥ 
 

لطالبات  واموع الكلي درجات اللغة العربية في الفصل السابقبكشف ) أ

  . عينة الدراسة

سماء طالبات عينةأ
 البحث

درجة مادة اللغة
 العربية

الكلي اموع
 السابق

 ٣١,٥٠١٢٨٧ خديجة
 ٤٨,٢٥١٤٦٩ لينا منصور
 ٤٢١٤٣٤ جائشة بتول

 ٤٨,٧٥١٤٤٢ سلوت
 ٤٦١٣٩٤ نتاشا أحمد

 ٥٠١٤٩٩ جويريا صديقي
 ٥٠١٤٩٤ أفراح رياض

 ٩٨٧ ٣٤,٥٠ مناهل شودري
 ١١٩٧ ٤٨,٥٠ جويريا أحمد

 ١٢٠٦ ٤٥,٢٥ مارية جل خان
 ١٤٩٥ ٥٠ حميراء أمين
 ١١٢٦ ٤٣,٢٥ هدى مغل

 ١١٨٦ ٤٨,٢٥ سارة منصور
 ١٤٦٢ ٤٧,٥٠ فاطمة حيدر
 ١٤٧٧ ٤٨,٧٥ نوال عدنان
 ١٤٣٦ ٤٩,٢٥ إيمان إقبال
 ١٢٥١ ٤٨,٧٥ حليمة أمين

 ١٢٦٢ ٤٤,٥٠ المطرفيهيلة
 ١٣٣٠ ٤٦,٢٥ جوانة عبداالله

 ١٣٧٢ ٤٣ دعاء الزين علي
  



٢١٦ 
 

  

  

  ات الاختبار الأول والثاني لعينة ثبات الاختباركشف بدرج)ب

  

  

سماء طالبات عينةأ
 الاختبار ثبات

درجة الاختبار
 الأول

درجة الاختبار
 الثاني

 ٢٣,٥٠٢٣ عائشة رشيد
 ٢٢١٤ نشمية ناصر
 ٢٠١٨ سحر صديقي
 ٢٠١٦,٥٠ ماه نور أحمد
 ٢٤١٩ عيشة عرفان
 ٢٤١٨,٥٠ مها حيدر
 ٢٢,٥٠٢٢,٥٠ فاطمة شاه
 ٩٨٧ ٢٣,٥٠ أمل صديقي

 ١٩,٥٠ ١٩ هبه بنيه
 ٢٤ ٢٤,٥٠ بشرة عليم

 ١٧,٥٠ ٢١ عاصمسائره
 ٢٢ ٢١,٥٠ رحمة كاشف
 ٢٠ ١٧,٥٠ همنة المهر

 ٢١ ٢١ نور فاطمة عمر
 ٢٠ ٢٣,٥٠ ماهام

 ٢٢,٥٠ ٢٣,٥٠ مايرة إجاز
  

 


