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  بسم الله الرحمن الرحيم

  جامعة آل البيت

  كلية ا�داب والعلوم ا�نسانية

  قسم اللغة العربية وآدابھا

  :تسلسل بناء القواعد النحوية والصرفية

  دراسة تطبيقية على المنھاج المدرسي ا�ردني في تعليم اللغة العربية
   

Sequence of Grammatical Rules Construction: 
Applied Study on Jordanian Arabic Language Teaching Curriculum 

   
  معاذ وليد حسن محمد: إعداد الطالب

  )٠٥٢٠٣٠١٠١٢:(الرقم الجامعي 

  

  محمود رمضان الديكي: إشراف الدكتور

  

  التوقيع:                                     أعضاء لجنة المناقشة

  ...............       )   مشرفا ورئيسا(محمود رمضان الديكي     . د

  )                 ...............عضوا(سمير شريف استيتية     . د. أ

  )                 ...............عضوا(سعيد جبر أبو خضر        . د

  )                 ...............عضوا(محمود حسني مغالسة     . د.أ

  

طلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص اللغة قدُّمتْ ھذه الرسالة استكماDً لمت
  العربية وآدابھا، في كلية ا�داب والعلوم ا�نسانية، في جامعة آل البيت 

  ..................وأوصي  ٢٠١٠/٢٠١١نوقشت في الفصل اRول للعام الجامعي 



ب 

 ا(ھـــداء

 إلى من ربيّاني صغيراً وشدّا أزري كبيراً 

مين مدّ الله فيالكري) والدَيَّ (   

.عمرھما   

وإلى من سھرت معي الليالي تنتظر نضوج ھذا البحث 

.فقد كانت نعم العون والرفيق) أم سعد ( شريكة حياتي   

بارك الله لي فيه ) سعد ( ة عيني قلبي وقرّ  وإلى مھجة

.الناس أجمعينونفع به   

 

.إليھم جميعاً أھُدي ھذا الجھد  

 

 

 

 

 

 

 



ج 

 

رشكر وتقدي  

 سXبحانه علXيّ بإنجXاز ھXذا البحXث، فZX يسXعني فXي ھXذا المقXام إD أن أتقXدّم أما وقد منَّ الله

بالشXXكر الخXXالص وعظXXيم التقXXدير لكXXل مXXن امتXXدت يXXده لXXي بالمسXXاندة والعXXون علXXى النھXXوض بھXXذا 

من حُقَّ له الشكر، أسُتاذي الجليل الدكتور محمود رمضان الديكي، على صبره في وأول . البحث

ھXده اف على ھذا البحث، والذي ما بخل عليّ بغزير علمه ونفيس وقتXه، وجتحمّل مسؤولية ا�شر

الكبير في تسديد خطوات عملي، فأكرم به من عالمٍ ما أشعرني بضXجر أو جفXاءٍ، فجXزاه الله عنXي 

  .خير الجزاء

وأتقXXدّم بعظXXيم الشXXكر واDمتنXXان لjسXXتاذ الXXدكتور سXXمير اسXXتيتية، الXXذي أتXXاح لXXي فرصXXة 

بعلمXه الغزيXر وبنيXّر أفكXاره التXي ، وأمXدّني في جامعة اليرمXوك في مكتبه ت عديدةمرا به اDلتقاء

  .أضاءت لي طريقي في منھجية البحث

بالشكر الجزيل، واDمتنان العظXيم، لمXن تعجXز كلمXات الشXكر أن تفيXه حقXه،  كذلك أتقدّمو

ه ا�مام والقدوة الدكتور الفاضل سعيد أبو خضر، الذي آتاه الله بسطة في العلم والجسم، وال ذي أعدُّ

في الجلد على البحث، وسXعة الصXدر واRنXاة علXى الباحXث، مXا ضXنَّ علXيّ بجھXده وعلمXه ووقتXه، 

  .فمتعه الله بعمر مديد، وخير مزيد، وعمل صالح رشيد

العنايXّة مXن عربيXة، لمXا غمرونXي بXه وأقدّم الشكر أيضاً Rساتذتي اRجZء في قسم اللغXة ال

  .حمد الدروبي، حفظه هللاRب الحاني، أستاذي الدكتور م وفي مقدمتھم ة،وعظيم الرعايّ 

أتقدّم بالشكر إلى اRساتذة أعضاء لجنة المناقشة لما سيسھمون به في إغناء البحXث بالمZحظXات و

  .المفيدة

زمZئXي علXى اقتراحXاتھم ومشXاوراتھم، والتXي أثXرت البحXث، وفتحXت لXي  أيضXاً  وأشكر    

عمXر، وزميلXي اRسXتاذ  عبXد اللطيXف ء الكتابة، وأخصّ بالذكر زميلي اRسXتاذ مXاھرآفاقاً عدّة أثنا

  .سعد عبدالله مقداد، حفظھما الله ووفقھما

  

  

  

  

  



د 

وD يفXXوتني أن أشXXكر ا�دارة العامXXّة لمXXدارس البطريركيXXة الZتينيXXة، علXXى تعXXاونھم فXXي   

مدرسXXة البطريركيXXة التنسXيق بXXين دوامXي المدرسXXي ودوامXي الجXXامعي، وأخXصّ بXXالشّّ◌كر مXدير 

   . ، الذي غمرني بطيبة أصله وحسن خُلقُهالمصدار، اRستاذ الفاضل سھيل خوري_ الوطنيةّ 

في اختيار عبارات الشكر، التي لن تفيXه حقXه، صXديقي اRثيXر، واRخ  وأخيراً أقف حائراً 

، ه ودراستهالحبيب، عبدالجبار محمد الغريري، لما ضحّى به من وقت وجھد، وانقطاع عن عائلت

  .مؤازرة ودعما لي، فجزاه الله خير الجزاء



ه 

 الملخص

  
تھدف ھذه الدراسة إلى البحث في خصيصة التسلسل في بناء القواعد النحوية والصرفيةّ، 

  .متخذة منھاج تعليم اللغة العربية اRردني ميداناً للتطبيق

ن، إذ إنّ المشXتغلين وتكمن أھمية الدراسة في معرفة أسباب الضعف اللغوي لدى المتعلمي

في ميدان العربية وتعليمھا، الذين لھXم محXاوDت عديXدة فXي الكشXف عXن أسXباب ظXاھرة الضXعف 

اللغوي لم يتنبھوا إلى قضية مھمة في عZج ھذا الضعف اللغوي الذي من المحتمل أن يكون مرده 

والمسXاھمة فXي دراسXة إلى التسلسل في بناء القواعد اللغويةّ؛ لXذا آثXرت اسXتكمال تلXك المحXاوDت 

ھذه ظاھرة الضعف في اللغو العربية بتحليل نماذج دالة على التنبهّ إلXى ھXذه الخصيصXة فXي بنXاء 

  .القواعد التعليمية

ة فصXول، يتنXاول الفصXل اRول تعريفXاً بأسXس جاءت ھذه الدراسة مشتملة على ثZثوقد  

XXدة الوصXXن القاعXXا مXXة، وميزھXXة التعليميXXدة اللغويXXاء القاعXXي بنXXتش فXXة، والفXXة التنظيريXXفية والتحليلي

ويتناول الفصل الثاني أبXرز . التراث النحوي والصرفي التعليميين عن خصائص بناء ھذه القاعدة

الموضXXوعات الصXXرفية وتتبXXع التسلسXXل فXXي تقXXديمھا فXXي المقXXررات المدرسXXية المختلفXXة، وھXXذه 

يتنXاول الفصXل الثالXث أبXرز و. المصدر الصريح، المصدر المؤول، المشXتقات: الموضوعات ھي

الجملXة ( ا�سXناد: الموضوعات النحوية في المقررات المدرسية وتتبع التسلسل في تقديمھا، وھXي

عXXول المفعXXول معXXه، المفعXXول RجلXXه، المفعXXول فيXXه، المف(، الZXXزم والمتعXXدي، المفاعيXXل )اDسXXمية

  ).النعت، البدل، التوكيد، العطف(، الحال، التوابع )المطلق

  

  



و 

  المحتويات

 الصفحـة الموضــوع

 أ                                                                                     .ا�ھداء

 ب                                                                                                                         .شكر وتقدير

  د  الملخص

  ھـ  المحتويات

 ١                                                                                                                             .المقدمة

 ٥                                                .قاعدة اللغويّة التعليميةفي بناء ال: الفصل ا�ول

     ًDح العام: أوZصطD٧  مفھوم القاعدة في ا  

  ٨  .تعريف القواعد النحوية والصرفية: ثانياً     

  ٩  .القواعد العلمية والتعليمية في التراث العربي: ثالثاً     

  ١١  .والتعليمية في اللسانياتالقاعدة العلمية : رابعاً     

  ١٣  .أھمية القواعد النحويّة والصرفيّة في تعليم اللغة: خامساً     

  ١٥  .إشكالية تعليم القواعد: سادساً     

  ٢٠  .التسلسل في بناء القواعد الصرفية: الفصل الثاني

 ًD٢٢  .المصدر الصريح: أو  

  ٢٨ .المصدر المؤول: ثانياً 

  ٣٠ .شتقةاRسماء الم: ثالثاً 

  ٣٠ .اسم المكان والزمان -

  ٣٢ .اسم التفضيل -

  ٣٦ .اسم الفاعل -



ز 

  ٣٨ .اسم ا�لة -

  ٤٠ .صيغ المبالغة -

  ٤١ .اسم المفعول -

  ٤٣ .الصفة المشبھة باسم الفاعل -

  ٤٨  .التسلسل في بناء القواعد النحويّة: الفصل الثالث

 ًDزم والمتعدي: أوZ٥٠  .الفعل ال  

  ٥٤ ).ة اDسميةالجمل(ا�سناد : ثانياً 

  ٢١ :المفاعيل: ثالثاً 

  ٥٦  .المفعول Rجله .١

  ٥٨ ).ظرفا الزمان والمكان(المفعول فيه  .٢

  ٦١ .المفعول معه .٣

  ٦٣ .المفعول المطلق .٤

  ٦٥  .الحال: رابعاً 

  ٧١ :التوابع: خامساً 

  ٧١  .النعت .١        

  ٧٢  .البدل .٢        

  ٧٤  .العطف .٣        

  ٧٥  .    دالتوكي .٤        

  ٧٧ .الخاتمة

  ٨٢ .الدراسة ومراجعھامصادر 

  ٨٦   .الملخص باللغة ا�نجليزية

  



١ 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ةــمالمقدّ 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
وبا)جاب$ة ج$دير،  ،إنك على ما تشاء قدير ،والتوفيق والسداد ،اللھم إناّ نستلھم منك العون والرشاد

وبارك  وصلِّ اللھمّ . لغة كتابك المُبين ،فلك الحمد أن علمتنا وفھمتنا وشرّفتنا بالبحث في أعظم لغة وأسماھا



٢ 

 

، الھ$ادي إمام المتقين وخير المرسلين، أفصح من نط$ق بالض$اد ،القرآن رحمة للعالمين على من نزل عليه

   ). صلى الله عليه وسلمّ(إلى سُبل الرشاد 

  :وبعد

تع$$د القواع$$د النحوي$$ة والص$$رفية مكون$$اً رئيس$$اً م$$ن مكون$$ات تعل$$يم المھ$$ارات اللغوي$$ة، كالمھ$$ارات 

عن$ى كت$ب تعل$يم اللغ$ة وتُ . ومھ$ارات المحادث$ة، Pي$ة لغ$ة القرائية، ومھ$ارات الكتاب$ة، ومھ$ارات اOس$تماع،

 وتعلمّھ$ا م اللغةيبتقديم ھذه القواعد الصرفية والنحوية في مناھجھا ومقرراتھا منذ المراحل المبكرة في تعل

  .المنشودة م اللغةَ تعلِّ ج على إتقان المُ اھوانتھاء بالمراحل المتقدمة منھا، حرصاً من مصممي المن

القواعد النحوية والصرفية أساساً مھماً في تعليم ھ$ذه المھ$ارات اللغوي$ة وض$بط إتق$ان  ويشكل بناء

  .اللغة فھماً وإنتاجاً، كما أنھا تشكل معياراً من المعايير التي ينبغي توافرھا لتطوير القدرة واPداء اللغويَّيْن

ل ض$عف المھ$ارات ونتيجة لما رصدته من م[حظات المشتغلين ف$ي مي$دان العربي$ة وتعليمھ$ا ح$و

اللغوية لدى الط[ب بخاصة، والمتعلمين بعامة، ومح$اوOت الدارس$ين الج$ادة ف$ي البح$ث ع$ن أس$باب ھ$ذا 

الضعف، ووضع الحل$ول الم[ئم$ة لع[ج$ه، وف$ق من$اھج بحثي$ة متع$ددة، كالمن$اھج التربوي$ة واللغوي$ة، فق$د 

وھ$ي الض$عف ف$ي المھ$ارات اللغوي$ة،  بدراس$ة ھ$ذه المش$كلة، أO ثرت استكمال ھ$ذه الجھ$ود، والمس$اھمةآ

م$ن الدارس$ين، وھ$و ك$امن ف$ي  عنى بجانب لم يتنبه إلى أھميته كثي$رٌ متخصص، يُ لغويٍّ من منظور مُنطلقِا 

وO  ."اانتقال طبيعي من جملة إلى أخرى بينھم$ا ص$لة م$ن ن$وع م$": فالتسلسل .تسلسل بناء القاعدة اللغوية

العلم$$ي تنظ$$ر ف$ي أح$$د العوام$$ل الداخلي$$ة الت$$ي ق$$د تك$$ون وراء ھ$$ذا  كمس$$لباتباعھ$$ا ھ$$ذا الالدراس$$ة ري$ب أن 

  . الضعف اللغوي في مھارات اللغة العربية

ومن ضمن الدراسات التي قمت برصدھا والتي تبحث في أس$باب الض$عف اللغ$وي عل$ى مس$توى  

م$د م$دكور، لعل$ي أح" قواعد النحو المق$ررة ب$ين الواق$ع وم$ا يج$ب أن يك$ون" المدارس والجامعات، بحث 

" تطوير مناھج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في مراحل التعليم الع$ام ف$ي ال$وطن العرب$ي"وبحث 

لجعف$ر ن$ايف عبابن$$ة، " ت$أم[ت ف$ي ال$$درس اللغ$وي عل$ى مس$توى الجامع$$ة" لمحم$ود أحم$د الس$يد، وبح$$ث 

ط في ضوء مھارات النحو المناسبة تقويم تدريبات كتاب قواعد اللغة العربية للصف الثالث المتوس"وبحث 

  . لدخيل الله الدھماني" للت[ميذ

ف$ي بن$اء ) أو التط$ور واOنتق$ال المنطق$ي" (التسلس$ل"لذا، تقصد ھذه الدراسة إلى تناول خصيص$ة 

القواعد النحوية والصرفية في مجال تعليم اللغة العربية، ابتداء م$ن الص$ف اPول اOبت$دائي وحت$ى الص$ف 

سي، وتتخذ ھذه الدراسة من منھاج تعل$يم اللغ$ة العربي$ة ف$ي المملك$ة اPردني$ة الھاش$مية مي$دانا العاشر اPسا

للتطبيق، لتقوم بتتبع ھذه الخصيصة في تأليف مقرراته في المس$تويات التعليمي$ة المختلف$ة، والوق$وف عل$ى 

  .مدى مراعاة مصممي المنھاج وفِرق تأليفه لھا



٣ 

 

يتن$اول . فق$د ج$اءت ف$ي ث[ث$ة فص$ول خ$[ المقدم$ة والخاتم$ة ولتحقق ھذه الدراس$ة ھ$دفھا ال$رئيس

الفص$$ل اPول تعريف$$$اً بأس$$س بن$$$اء القاع$$دة اللغوي$$$ة التعليمي$$ة، وميزھ$$$ا م$$ن القاع$$$دة الوص$$فية والتحليلي$$$ة 

ويتن$$اول . التنظيري$$ة، والف$$تش ف$$ي الت$$راث النح$$وي والص$$رفي التعليمي$$ين ع$$ن خص$$ائص بن$$اء ھ$$ذه القاع$$دة

موضوعات الصرفية وتتب$ع التسلس$ل ف$ي تق$ديمھا ف$ي المق$ررات المدرس$ية المختلف$ة، الفصل الثاني أبرز ال

ويتن$اول الفص$$ل الثال$$ث أب$$رز . المص$$در الص$ريح، المص$$در الم$$ؤول، المش$$تقات: وھ$ذه الموض$$وعات ھ$$ي

، )ةالجملة اOسمي(ا)سناد : الموضوعات النحوية في المقررات المدرسية وتتبع التسلسل في تقديمھا، وھي

 ، الحال، التواب$ع)له، المفعول فيه، المفعول المطلقالمفعول معه، المفعول Pج(زم والمتعدي، المفاعيل ال[

  ).النعت، البدل، التوكيد، العطف(

 وتستمد ھ$ذه الدراس$ة م$ادة تحليلھ$ا م$ن المنھ$اج المدرس$ي اPردن$ي ف$ي تعل$يم اللغ$ة العربي$ة، ال$ذي

  :يتوزع على المستويات اvتية

  .،اPول اOبتدائي وحتى السابع اPساسي"ربية لغتنا الع"  -

  .، للصف الثامن وحتى العاشر اPساسييّن"القواعد والتطبيقات اللغوية "   -

في بناء القواعد النحوية " التسلسل"ھذه الدراسة منھجاً وصفياً تحليليا ًفي تتبع أساس  اعتمدت دوق      

  .لغة العربية في المملكةتعليم الالمدرسيّ لمنھاج الوالصرفية في مقررات 

الدراس$ات اللغوي$ة العربي$ة التطبيقي$ة الت$ي تناول$ت  س$ياق تن$در في$هوتكمن أھمي$ة ھ$ذه الدراس$ة ف$ي    

 بتسلس$ل بن$اء القواع$د الت$ي تع$د وتعنى في الوق$ت نفس$هالقواعد النحوية والصرفية في المجاOت التعليمية، 

ق$د ي$ؤدي الكش$ف ع$ن الخل$ل ف$ي تقديم$ه إل$ى ا)س$ھام ف$ي  في تعل$يم المھ$ارات اللغوي$ة، ارئيس اداخلي امكون

في المرحلة المدرسية، الذي تظھر مخرجات$ه عل$ى نح$و  اللغة العربيةلدى متعلمي تحديد الضعف المتفشي 

  . جلي في المراحل المتقدمة، وبخاصة في المرحلة الجامعية

تني في كتاب$ة ھ$ذا البح$ث، ومن الجدير ذكره، في سياق المقدمة، أن جملة من الصعوبات قد واجھ

ندرة الدراس$ات التطبيقي$ة ف$ي ھ$ذا المج$ال، وش$حّ المراج$ع اللغوي$ة والدراس$ات التنظيري$ة : ربما من أھمھا

إضافة إلى ما تطلبه طبيعة ھذه الدراسة التطبيقية من . المكتوبة باللغة العربية المتوفرّة على ھذا الموضوع

المن$$اھج، وتحلي$$ل محتواھ$$ا، ومراع$$اة ف$$رق الت$$أليف للتسلس$$ل  خط$$وات مس$$بقة كتفري$$غ الم$$ادة اللغوي$$ة م$$ن

  . المنطقي في تقديمھا، ما أضاف جھداً كبيراً وعم[ً شاقاً استنزف الكثير من الوقت والجھد

ذلك، فالمتوقع أن تفيد نتائج الدراسة وتوصياتھا في تقييم بناء القواعد في منھ$اج تعل$يم  فض[ على

  .   ھج في مراحل تطويره مستقب[ً اية لمصممي المناللغة العربية، لتكون ھاد
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        الفصل الأولالفصل الأولالفصل الأولالفصل الأول

            في بناء القـاعدة اللغويةّفي بناء القـاعدة اللغويةّفي بناء القـاعدة اللغويةّفي بناء القـاعدة اللغويةّ 

        يةّيةّيةّيةّالتعليمالتعليمالتعليمالتعليم
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 . مفهوم القـاعدة في الاصطلاح العام: أولاً  •

 .تعريف القواعد الصرفية والنحوية: ثانياً  •

ــــاً  • ــراث  : ثالثـــ ـــ ـــي التــ ـــ ـــــة فـ ــــة والتعليميــ ــد العلميـــ ـــ القواعــ

 .العربي

ـــاً  • ــي  : رابعـــ ــة فــــ ـــد التعليميــــ ـــة والقواعـــ ـــد العلميـــ القواعـــ

 .اللسانيات

 .أهمية تعليم القواعد الصرفية والنحوية: خامساً  •

 .ية تعليم القواعدإشكال: سادساً  •



٦ 

 

  :مفھوم القاعدة في ا�صط�ح العام :أو�ً 

ن ويبدو أ ،)١(ساسهلغوية معنى الثبات وقوام الشيء وأفي دOلته ال" قاعدة"يتضمن لفظ مصطلح   

اعدة بالمعنى اOصط[حي العام القضية الكلية التي قلفا"قد أخذ من ھذه المعاني،  المعنى اOصط[حي

، فتكون بھذا مقولة ثابتة تنطبق على جميع أفراد الجنس أو أجزائه التي ...تنطبق على جميع جزئياتھا

"تتناولھا
)٢( .  

شاع ھذا اللفظ بھذا المفھوم في ميادين فكرية عدة، كعلوم القرآن، والتفسير، والعقيدة، "و  

"وغيرھا
)٣(

في سياق النحو فالمفردة غير معروفة بھذا المفھوم اOصط[حي عند النحاة اPوائل، حتى  أما. 

القوانين الثابتة، "وبتطور الدرس النحوي العربي أخذ ھذا المفھوم يشيع، ليقصد به . القرن الثالث الھجري

يقاس عليه  اً ون معيارأو اPحكام الكلية والجزئية، التي يتمثل بھا النظام التركيبي لشواھد اللغة، وتك

"الك[م
)٤(

 .    

                                                
قع$$د قع$$ودا ومقع$$دا أي :" تُس$$تمد ھ$$ذه المع$$اني اللغوي$$ة م$$ن الس$$ياق اللغ$$وي ال$$ذي ت$$رد في$$ه الكلم$$ة ف$$ي اOس$$تعمال، نح$$و ) ١(

: انظر..." (أساسهوقواعد البيت ... القاعد من النساء التي قعدت عن الولد والحيضوالقاعد من النخل ما تناله اليد، و...جلس

، دار العل$$م ٢أحم$$د عب$$د الغف$$ور عط$$ار، ط: الص$$حاح ت$$اج اللغ$$ة وص$$حاح العربي$$ة، إس$$ماعيل ب$$ن حم$$اد الج$$وھري، تحقي$$ق
، مج$د ال$دين محم$د ب$ن يعق$وب الق$اموس المح$يط: وانظ$ر ھ$ذه المع$اني ف$ي ). قع$د: مادة(، ١٩٧٩للم[يين، بيروت، لبنان، 

أقع$$د : " ، وج$$اء ف$$ي المعج$$م الوس$$يط المعن$$ى واOص$$ط[حي الع$$ام)قع$$د: م$$ادة(الفيروزآب$$ادي، دار الجي$$ل، بي$$روت، لبن$$ان، 
المعج$م الوس$يط، : انظ$ر...." والضابط أو اPمر الكلي ينطبق على جزئيات... أساسه: والقاعدة من البناء. ... أقام: بالمكان

 ). قعد: مادة(، القاھرة، مصر، )ت. د(، ٢، ط)القاھرة(العربية  مجمع اللغة
 .٢٥، ص٢٠٠٧، دار الفكر، دمشق، ١تحليل ونقد، محمود حسن الجاسم، ط: القاعدة النحوية: انظر )٢(
)٣(

 . ٢٥المرجع نفسه، ص 
)٤(

 .٣٥ص -٢٦ع نفسه، صالمرج: وينظر للوقوف التفصيلي على مفھوم القاعدة في النحو العربي. ٢٦المرجع نفسه، ص 
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  :تعريف القواعد النحوية والصرفية: ثانياً 

: لم يتفق الدارسون على تعريف موحد للقواعد، فيتعدد تعريفھا لديھم، وتع$رّف، ف$ي العم$وم، بأنھ$ا  

العلم المختص بوضع وبحث وتعليم ض/وابط ا�س/تخدام وا�س/تعمال اللغ/وي الص/حيح 1بني/ة المف/ردات "

"يغھا وأبني/ة الجم/ل وتراكيبھ/اوص/
ص/يغة تب/ين الع�ق/ة ب//ين "، كم$ا تعُ$رف ف$ي المع$اجم اللس$انية بأنھ$ا )١(

العناصر اللغوية في التراكي/ب، و� س/يما القواع/د المس/تخدمة ف/ي النح/و التقلي/دي، اس/تخداماً تقنيني/ا أو 

".تقعييديا، فتقاس بھا صحة ا�ستعمال اللغوي
)٢(

   

يستخدم مصطلح القواعد في اللسانيات بمعن/اه : "إلى تعريفھا بالقول) Palmer (يذھب بالمر "و  

 )Mario Pei(، أما الدارسان، ماريو باي "ا�صط�حيّ، لينماز عن ا1صوات والصوتيات وعلم الد�لة

عل/م تراكي/ب اللغ/ة، وأحك/ام ومب/ادىء : "في$ذھبان إل$ى أن القواع$د Frank Gaynor) (وفران$ك ج$انيور 

عب//ارة ع//ن فرض//يات "القواع$$د بأنھ$$ا ) Julia Falk( ، وتع$$رّف جولي$$ا فول$$ك "ع//ام المقب//ولاس/تخدامھا ال

ھ/ي الوس/يلة وثمة دارس$ون ي$رون أن القواع$د ". تختص للتحقق الذھني الذي يخدم أساس ا1داء اللغوي

وأن ال/نقص ف/ي ، عل/ى نح/و غي/ر مح/دود) linguistic creativity( التي تتحقق بھ/ا اQبداعي/ة اللغوي/ة

".، سوف يؤدي إلى قصور في القدرة على التواصللمعرفة اللغوية، وعدم الكفاية باQحاطة بھاا
)٣(

  

وتذھب ھذه الدراسة إلى التمييز بين تعريف القواعد النحوية وتعريف القواع$د الص$رفية، فتع$رف   

ردات فيھ//ا، القواع//د الت//ي تخ//تص بقواعدي//ة الجم//ل، وترتي//ب المف//: "اPول$ى، أي القواع$$د النحوي$$ة، بأنھ$$ا

وغموضھا التركيبي، والع�قات المعنوية بين الكلمات في الجمل، وغيرھا، وتختص بالقدرة على إمكانية 

، أم$ا الثاني$ة، فتع$رف "إنتاج تراكيب صحيحة تحاكي ا1نماط الت/ي تس/ير وف/ق ض/وابط القواع/د النحوي/ة 

" لكلمةتلك القواعد التي تختص ببنية الكلمات، ومكونات تشكيل ا: " بأنھا
)٤(

.  

  :             القواعد العلمية والتعليمية في التراث العربي: لثاً ثا

إنّ الناظر في تراثنا اللغوي يلمس أن اللغويين العرب القدامى كان لھ$م الفض$ل ف$ي وض$ع القواع$د   

عد، يتمثل النحويةّ والصرفية العلمية والتعليمية، إذ كانوا يرمون إلى ھدفين أساسيين في وضعھم تلك القوا

. غويّ$$ة الت$$ي تخ$$دم الق$$رآن الك$$ريماPول ف$$ي الھ$$دف التأص$$يلي العلم$$ي، ال$$ذي يرم$$ي إل$$ى تأص$$يل اPنم$$اط الل

ويتمثل الثاني في الھدف التعليمي، الذي يرمي إلى تعل$يم تل$ك اPنم$اط اللغويّ$ة الت$ي تمكّ$ن النّ$اس، م$ن تعلّ$م 

                                                
فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتھا المسلكية وأنماطھا العلمية، محمد صالح سمك، مكتبة اPنجلو المصرية ، القاھرة  )١(

 .٧٤٣م ، ص ١٩٨٦، 
  .٤٣٥م، ص ١٩٩٠، دار العلم للم[ييين، بيروت، لبنان، ١معجم المصطلحات اللغوية ، رمزي منير بعلبكي، ط )٢(
)٣(

Amayreh,M.,A., linguistic Analysis and Evalution of Arabic Text book Meterials and 

Methoolology,(p.h.D dissertation unpublished Indiana  university ,1984, p160 -163.  
)٤(

Kharm, N. , Baker, M, Introduction to linguistics, al-Quds open university Publication, 

second edition , 2001 , p 332.   
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واحدة ھ$ي لغ$ة الق$رآن الك$ريم وم$ا وافقھ$ا م$ن ك$[م  لغة القرآن الكريم، وجمع المتكلمين بالعربية على لغة

  . أو مھجوراً  القبائل التي يحتجّ بھا، وعدّوا ما خرج عنھا شاذاً 

ويلح$$ظ، عل$$ى ض$$وء م$$ا س$$بق، أن مؤلف$$ات القواع$$د ف$$ي الت$$راث اللغ$$وي العرب$$ي ق$$د س$$ارت ف$$ي    

البح$$ث ف$$ي ش$$اذ النح$$و  يتعمّ$$ق ف$$ي دراس$$ة دق$$ائق النح$$و وفلس$$فته وفقھ$$ه، وينص$$رف إل$$ى: اتج$$اھين، اPول

ويمثل ھ$ذا اOتج$اه كت$اب س$يبويه، ال$ذي يع$دّ . ونادره، حتى اعتراه الغموض بسبب ا)غراق في الجزئيات

كتابا وصفيا يجمع ك[م العرب الموثوقين من حيث الفصاحة وس$[مة اللس$ان، يبن$ي القاع$دة النحوي$ة عل$ى 

القي$اس ال$ذي يس$تند علي$ه ف$ي ص$وغ القواع$د  الصورة الش$ائعة عل$ى ألس$نة الع$رب، وأساس$ه ف$ي ذل$ك مب$دأ

وO يخفى ما لكتاب سيبويه من أثر جلي ف$ي اتس$اع ال$درس اللغ$وي وكث$رة الت$آليف اللغوي$ة بع$ده، . النحوية

فذھب فريق إلى دراسة الدقائق الجزئية والعناية بم$ا ش$ذ ع$ن الش$ائع م$ن ك$[م الع$رب واOھتم$ام ب$المنطق 

)١(وعلم الك[م والفلسفة
اOتجاه الثاني فيتمثل بما وضعه علماء النحو وأئمته، من أجل ھدف رئيس ھو  أما. 

تقويم اPلسنة، والمحافظة على لغة القرآن الكريم، وتسھيل تل$ك القواع$د ليتس$نى لل$داخلين الج$دد إل$ى ال$دين 

عد وفھمھا ا)س[مي من اPقوام غير العربية ومن العرب الذين اختلطت لغاتھم مع اPعاجم حفظ تلك القوا

مقدمة ف$ي النح$و ": ، ويمثل ھذا اOتجاه في جملة مؤلفات في العربية، أھمھا)٢(وتطبيقھا في حياتھم اليومية

، وتلق$$ين الم$$تعلم م$$ن النح$$و )ھ$$ـ٢٠٧ت (، والح$$دود للف$$راء )ھ$$ـ ١٨٠ت (المنس$$وب إل$$ى خل$$ف اPحم$$ر 

، والتفاح$ة ف$ي النح$و )ھ$ـ ٣١٦ت ( ، والموجز ف$ي النح$و Oب$ن الس$راج )ھـ ٢٧٦ت (المنسوب Oبن قتيبة 

،  وش$رح الح$دود النحوي$ة للف$اكھي، وكت$اب )ھ$ـ ٣٨٤ت (، والح$دود للرم$اني ب$ن النحّ$اسO )ھـ ٣٣٨ت (

)"ھـ ٥٦٩ت (الفصول في العربية Oبن الدھان 
)٣(

.  

راع$ت الوض$وح ف$ي "ويشار في ھذا السياق إلى ظھور عدد من المؤلفات النحوي$ة التعليمي$ة الت$ي   

م$$ن الغم$$وض ال$$ذي O يفي$$د الم$$تعلم أو يفھم$$ه، وابتع$$دوا ع$$ن المس$$ائل الجدلي$$ة والخ[في$$ة  ت، ب$$دOً العب$$ارا

 ٣٣٧ت (وا)يض$اح Pب$ي عل$ي الفارس$ي ) ھ$ـ ٣٣٧ت (ي، ومثالھا كتاب الجمل للزجاجي والتعليل المنطق

ت (Pنب$اري وأس$رار العربي$ة Oب$ن ا) ھ$ـ ٣٩٢ت (واللمع Oبن جني ) ھـ ٣٧٩ت (والواضح للزبيدي ) ھـ

")ھـ ٥٧٧
)٤(

.   

ذلك، فقد ظھرت مؤلف$ات أخ$رى تق$وم عل$ى ترتي$ب الموض$وعات النحوي$ة وف$ق م$نھج  فض[ً على

لتعالج بذلك ما كانت عليه بعض الكتب العلمية من خلط في الموضوعات، وارتباك "محدد، وخطة محددة، 

ل$$ى أربع$$ة أقس$$ام، اPول ف$$ي ال$$ذي قس$$مه إ) ھ$$ـ ٣٥٨ت (فص$$ل للزمخش$$ري ف$$ي الم$$نھج، ومثالھ$$ا كت$$اب الم

                                                
)١(

  .٦٩-٦٧م، ص٢٠٠٣بحوث في اOستشراق واللغة، إسماعيل أحمد عمايرة، دار وائل، اPردن، : انظر 
  .٦٩- ٦٧بحوث في اOستشراق واللغة، إسماعيل أحمد عمايرة، ص: انظر) ٢(
)٣ (

  ٦٠، ص١٩٩٧فتوحة، عمان، اPردن، ، منشورات جامعة القدس الم١علم اللسان العربي، عبد الكريم مجاھد، ط 
)٤ (

  .٦١المرجع نفسه، ص 
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وكذلك كتاب شرح الكافية . اPسماء، والثاني في اPفعال، والثالث في الحروف، والرابع في المشترك بينھا

وال$ذي عم$ل عل$ى تنظ$يم ) ھ$ـ ٧٦١ت (ش$ذور ال$ذھب Oب$ن ھش$ام في النحو للرضي اOسترابادي، وشرح 

".موضوعات أخرىالموضوعات النحوية إلى مرفوعات ومنصوبات ومجرورات و
)١(

   

ت[ تلك المؤلفات النحوية منظوم$ات وش$روح عليھ$ا، ت$نظم فيھ$ا "ومما تحسن ا)شارة إليه، أنه قد 

، )ھ$ـ ٦٧٢ت (، واب$ن مال$ك )ھـ ٦٢٨ت (ت شعرية، ومثاله ألفية ابن معط قواعد النحو والصرف في أبيا

رّاح فيما بعد، لتظھ$ر الحواش$ي عل$ى الش$رواللتا ح،  مث$ل حاش$ية الخض$ري عل$ى ش$رح اب$ن ن تناولھما الشُّ

ت (في$ة اب$$ن مال$$ك، وحاش$$ية الش$$نواني عقي$ل عل$$ى اPلفي$$ة، وحاش$$ية الص$بان عل$$ى ش$$رح اPش$$موني عل$$ى أل

ھداي$ة أول$ي اPلب$اب إل$$ى موص$ل الط$[ب إل$$ى "عل$ى موص$ل الط$$[ب ل�زھ$ري الت$ي س$$ماھا ) ھ$ـ ١٠١٩

"قواعد ا)عراب
)٢(

.  

  :ية في اللسانياتالقاعدة العلمية والتعليم: رابعاً 

Pنھ$ا تس$$عى إل$$ى "نھ$$ا قواع$د علمي$$ة، م$ث[، بأ توص$ف القواع$$د ف$ي اللس$$انيات التوليدي$ة التحويلي$$ة،  

وصف القواعد الكامنة ضمن الكفاية اللغوي$ة، وإل$ى تفس$يرھا تفس$يرا علمي$ا دقيق$اً، وليس$ت قواع$د تعليمي$ة، 

وقواعد ك[مي$ة تس$اعد الم$تعلم عل$ى اكتس$اب Pنھا O تسعى إلى تقديم تعريفات ورسوم تخطيطية وتمارين 

"المعرفة باللغة وبطرق استعمالھا
)٣(

 .  

عل$ى اPس$اليب اPلس$$نية العلمي$ة ف$ي البح$ث، وتعتم$د التجري$د ف$$ي " ، ك$ذلك،تق$وم القواع$د العلمي$ةو

ل الصياغة، وتتبنى لغة صورية قائمة على رموز تفسر المعطيات اللغوية، وتس$ھم مباش$رة بتعيم$يم التحالي$

فالتحليل العلمي يھدف إلى تحديد بنية اللغ$ة ووص$فھا . اللغوية، واختبارھا، والتاكد من م[ءمتھا للمعطيات

فيتناول اللغة كمادة قائمة بصورة ذاتية ومستقلة عن نشاط الباحث . وتفسيرھا، دون أن يتصرف بھذه البنية

"اPلسني
)٤(

 .  

وتط$$وير معرف$$ة ل$$ى تعل$$يم كيفي$$ة اس$$تعمال اللغ$$ة، قواع$$د التعليمي$$ة تھ$$دف إلاأن "، نج$$د ف$$ي المقاب$$ل

وO تخف$$ى الع[ق$$ة . الم$$تكلم بقواع$$دھا م$$ن خ$$[ل م$$ده بتجرب$$ة لغوي$$ة موجھ$$ة بالممارس$$ة العملي$$ة والم[ئم$$ة

فالقواعد التعليمية تقوم على اختيار مادة تعليمي$ة م$ن ض$من القواع$د مية والتعليمية، لالوثيقة بين القواعد الع

وتميز لتحقي$ق ھ$دفھا ال$رئيس . لقواعد العلمية دورا مھما في تحضير المواد في تعليم اللغة، أي إن لالعلمية

                                                
  .٦١علم اللسان العربي، عبدالكريم مجاھد، ص )١(
)٢(

  .٦٢ص- ٦١المرجع نفسه، ص 
، المؤسسة الجامعية للدراسات ١، ميشال زكريا، ط)الجملة البسيطة(اPلسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية  )٣(

  .٢١، ص١٨٨٣، بيروت، لبنان، والنشر والتوزيع
)٤(

  .٢١اPلسنية التوليدية والتحويلية، ميشال زكريا، ص 



١٠ 

 

كما تقود القواعد العلمية عملية وضع القواع$د . في تعليم اللغة بين تعليم مسائل اللغة وتعليم كيفية استعمالھا

"ل تعليمھا المتدرجةالتعليمية وتساعد في حلّ مسائلھا، وتوجّه إعداد المادة التعليمية، ومراح
)١(

   .   

    

  :النحوية والصرفية في تعليم اللغةأھمية القواعد : اً خامس

O تنف$ك ع$ن المعرف$ة بالقواع$د ) ، واOس$تماع، والق$راءة، والكتاب$ةالمحادث$ة: (إن المھارات اللغوي$ة

بي$$ر الس$$ليم، النحوي$$ة والص$$رفية؛ Pنھ$$ا ھ$$ي الض$$ابط ال$$ذي يجن$$ب المتعلم$$ين الخط$$أ، ويرتق$$ي بھ$$م إل$$ى التع

أن نجد من نظر إلى القواعد، م$ن الع$رب الق$دماء، عل$ى  لذا، ف[ غرابة. حيح، واPداء الجيدوا)دراك الص

ون عرب محدثون، فيرى عباس حسن، أھمية ويُجاريھم في ھذا النظر لغويّ . )٢("حلية اPلسنة ومثقفھا"أنھا 

منھ$ا يس$تقل بنفس$ه ع$ن النح$و، أو يس$تغنى ع$ن  ل$ن تج$د علم$اً : "تتغلل في العلوم كافة، حي$ث يق$ول القواعد

  .)٣("معونته، أو يسير بغير نوره أو ھداه

إذ إن تعلمھا يعني تعلم اPسس التي ينبن$ي عليھ$ا "وتقوم القواعد اللغوية بدور فاعل في تعليم اللغة 

Oس$تخدام اللغ$وي، التركيب اللغوي، والعناية بتعلمھا تعني تنمية وع$ي الت[مي$ذ باPس$س الت$ي يبن$ي عليھ$ا ا

ة المتعلم في إدراك الع[قة بين عناصر الك[م، ومفتاح الوصول إلى المعنى   . )٤("كما أن تلك اPسس ھي عدَّ

تقويمھا ألسنة الت[ميذ وعصمتھم من الخط$أ ف$ي : " ويمكن إجمال أھمية القواعد في تعليم اللغة في

وص$قل أذواقھ$م اPدبي$ة، بفض$ل م$ا . تھم اللغوي$ةالك[م وتكوين عادات لغوي$ة ص$حيحة ل$ديھم، وتنمي$ة ث$رو

وتعوي$دھم ص$حة . يدرسونه ويبحثونه من اPمثلة والشواھد واPساليب الجيدة والتراكيب الص$حيحة البليغ$ة

الحكم، ودقة الم[حظ$ة، ونق$د التراكي$ب نق$داً ص$حيحاً، والتميي$ز ب$ين الخط$أ والص$واب فيم$ا يس$معون وم$ا 

عاني والتعبي$ر عنھ$ا بوض$وح وس$[مة، وجع$ل محاك$اتھم للص$حيح م$ن اللغ$ة وتيسير إدراكھم للم. يقرؤون

وش$حذ . التي يس$معونھا أو يقرؤونھ$ا أم$راً مبني$اً عل$ى أس$اس مفھ$وم ب$دOً م$ن أن تك$ون مج$رد محاك$اة آلي$ة

عق$ولھم وت$$دريبھم عل$$ى التفكي$ر المتواص$$ل الم$$نظم؛ Pنھ$$م ف$ي أثن$$اء تعلمھ$$ا يفك$رون ف$$ي اPلف$$اظ والمع$$اني 

دة O ف$ي اOش$ياء المحسوس$ة، كم$ا يتعقل$ون الف$روق الدقيق$ة ب$ين التراكي$ب ومفرداتھ$ا وأث$ر العوام$ل المجر

وتساعدھم على فھم التراكيب المعقدة . وتعينھم على ترتيب المعلومات اللغوية وتنظيمھا في أذھانھم. عليھا

تركيبھا من جديد تركيباً  والغامضة، وتبين أسباب غموضھا وتفصل أجزاءھا تفصي[ً، يساعد الط[ب على

وتوقفھم على أوضاع اللغة وصيغھا، Oنَّ قواعد النحو إنما ھ$ي وص$ف . واضحاً O تعقيد فيه وO غموض
                                                

)١(
  .٢١المرجع نفسه، ص 

  .١٦٩ -  ١٦٨، ص ١م ، ج١٩٢٢صبح اPعشى، القلقشندي، دار الكتب المصريةّ، مصر،  ٢)(

   
  .١، ص الطبعة الثالثة، دار المعارف، مصر، النحو الوافي، عباس حسن  ) ٣(
)٤(

، ج$دة، )تيررس$الة ماجس$(، وف$اء بن$ت ح$افظ العويض$ي، لغة العربية في المرحلة المتوسطةديد مطالب تعليم قواعد التح 
  .  ١٩٩٥، كلية التربية للبنات



١١ 

 

على تلك اPوضاع والصيغ، وبيان التغيرات التي تحدث في ألفاظھا، وفھم اPس$اليب المتنوع$ة الت$ي يس$ير 

دھم عل$ى فھ$م اللغ$ة اPجنبي$ة وقواع$دھا؛ Pنَّ ب$ين اللغ$ات وإن فھم الط[ب لقواعد لغتھم يس$اع. عليھا أھلھا

قدراً مشتركاً من القواعد العامة، كأزمن$ة اPفع$ال، والتعج$ب، والنف$ي، واOس$تفھام، والتوكي$د، واOس$تثناء، 

وكثيراً ما يستعين المدرس على تفھيم المتعلمين قاعدة من قواع$د اللغ$ة ا)نجليزي$ة أو الفرنس$ية، م$ث[ً، بم$ا 

ماثلھا ف$ي اللغ$ة العربي$ة، ول$ذلك يحس$ن ف$ي تل$ك اPح$وال جع$ل الموازن$ة ب$ين ھ$ذه القواع$د المش$تركة ف$ي ي

  .)١(اللغات أساساً جوھرياً في التدريس

 :إشكالية تعليم القواعد: اً سادس

طبيع$ة الموض$وع، ومنھاج$ه، : وھ$ي مية،ييثير موضوع تعليم القواعد إشكالية ترتبط بعناصر العملية التعل

  . سلوب تدريسه، والمُعلم والمُتعلِّموأ

    :ويمكن إجمال ھذه الصعوبات في تعليم القواعد في اvتي

 ًOعتمادھ$ا عل$ى "، فالقواع$د إشكالية في طبيع/ة القواع/د اللغوي/ة: أوO نتب$اهOتحت$اج إل$ى حص$ر الفك$ر، وا

تعم$يم Oس$تنباط اPحك$ام العام$ة التعليل المنطقي والتحليل الفلسفي للغة، والم[حظة والموازنة والتجريد وال

من اPمثل$ة الكثي$رة المتنوع$ة، وھ$ذا كل$ه يقتض$ي ق$درة خاص$ة O تنض$ج إO ف$ي س$ن المراھق$ة أو زھائھ$ا، 

كما القواعد تبحث في اPلفاظ مجردة م$ن مس$مياتھا، أي ف$ي . ولذلك أرجئ تدريسھا إلى المرحلة ا)عدادية

بط بمس$ماه ارتباط$$اً وثيق$اً ف$$ي أذھ$ان الت[مي$$ذ، ول$ذلك ف$$إنھم المع$اني دون ال$$ذوات، ف$ي ح$$ين أن اOس$م م$$رت

يجدون صعوبة كبيرة في حل ھذه اOرتباطات، وفي إدراك الفروق الدقيقة بين المعاني التي تعتمد القواعد 

عليھا، ويمكن التغلب على ھ$ذه الص$عوبة باس$تنباط القواع$د م$ن أمثل$ة كثي$رة محسَّ$ة تتب$ع م$ن بيئ$ة الت[مي$ذ 

"بمدركاتھموتتصل 
)٢(

.  

أمور معنوي$ة  -إلى ذلك  -ليست إO نوعاً من التحليل الفلسفي المنطقي، وھي "فالقواعد وفقا لھذا، 

تجريدي$$ة، والتلمي$$ذ إنم$$ا يمي$$ل إل$$ى المحسّ$$ات، وفيھ$$ا كثي$$ر م$$ن التحلي$$ل ال$$ذي يعج$$ز عن$$ه ص$$غار الت[مي$$ذ، 

"والتقاسيم والمصطلحات التي تثقل كاھلھم
)٣(

.  

كثرة اPقوال واPوجه "، فصعوبة القواعد مردھا في كثير من اPحيان إلى ية منھاج تعليم اللغةإشكال: ثانياً 

الجائزة والشاذة فيھا، ويمكن التغلب على ھذه الصعوبة بتنقيح المناھج وتحريرھا من اPب$واب الت$ي ليس$ت 

"لھا فائدة عملية في الك[م، واOقتصار فيھا على موضوعات النحو الوظيفي
)٤(

.   

                                                
)١(

. ٧٥٠ـ ص ٧٤٨فن التدريس للتربية اللغوية، محمد سمك، ص : انظر 
 

 . ٧٥٢،  ٧٥١فن التدريس للتربية اللغوية، محمد سمك،  ص  )٢(
)٣(

 . ٢٠٤، ص  ١٩٨٤لموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، عبد العليم ابراھيم، دار المعارف، مصر، ا 
)٤(

 . ٧٥٢،  ٧٥١فن التدريس للتربية اللغوية، محمد سمك،  ص  



١٢ 

 

 ً القواعد اللغوية ليست معضلة بحدِّ ذاتھا، ولكن المعض$لة "فدراسة ، إشكالية أساليب تدريس القواعد: ثالثا

."في أن تدَُّرس بطريقة عقيمة، ثمَّ نتوقع من المتعلمين أن يتحدثوا العربية الفصيحة، دون خطأ أو لحن
)١(

 .

لي$ة جاف$ة O تس$تثير ف$ي التلمي$ذ ش$وقاً وO اھتمام$اً، القواعد غالب$ا م$ا تُ$دَّرس بطريق$ة إلقائي$ة آ"فالملحوظ أن 

ب الك$$[م الجي$$د، والواج$$ب أن اPمثل$ة مبتذل$$ة متكلف$$ة، والقواع$د ت$$أتي عن$$د ع[جھ$ا مفص$$ولة ع$$ن أس$الي...و

في تدريسھا ميول الت[ميذ ومصادر اھتمامھم، وأن تكون القواعد وأمثلتھ$ا مس$تمدة م$ن النص$وص  يراعى

غ، وأن تك$ون طريقتھ$ا الت$ي تع$الج بھ$ا طريق$ة اس$تنباطية تثي$ر نش$اط الت[مي$ذ وش$وقھم اPدبية والك[م البلي$

".واھتمامھم
)٢(

  

تحتاج إلى محصول وفير من اPلفاظ واPساليب "، فالقواعد إشكالية م�ءمة القواعد للفئة العمرية: رابعاً  

حدودة اPلفاظ واPساليب، وھي على المتعددة الواضحة، والت[ميذ في السنة اPولى تكون ثروتھم اللغوية م

رغم قلتھا تكون لديھم غامضة مبھمة، ولذلك يجب إرجاء دراسة القواعد حتى يحصل الت[مي$ذ عل$ى قس$ط 

"كبير من ألفاظ اللغة وأساليبھا، وحتى يكونوا قد مرنوا مرونة كافية على التعبير والفھم
)٣(

  .  

لغوي$$ة، والماثل$$ة ف$$ي إتق$ان اللغ$$ة فھم$$ا وإنتاج$$اً، فثم$$ة ولتحقي$ق الغاي$$ة المنش$$ودة م$$ن تعل$م القواع$$د ال  

  : مقترحات تنھض بھذه الغاية

، "اللغة ممارس$ة: "ينبثق ھذا المبدأ من مقولة أساسية في تعلم كل اللغات ھذه المقولة ھي :الممارسة: أو�ً 

ة الفص$يحة ف$ي الح$ديث وعلى ذلك، O يكفي أن يدَُّرس الط[ب القاعدة اللغوية، بل O ب$دَّ م$ن ممارس$ة اللغ$

،ًOدب  _ ص$لى الله علي$ه وس$لم_ الق$رآن الك$ريم، وخط$ب النب$يوف$ي ا)كث$ار م$ن ق$راءة  أوPوأحاديث$ه، وا

وغي$ر ذل$ك م$ن الممارس$ات الت$ي تص$ل الط$[ب باللغ$ة .... الرفيع من شعر، وكتابة فنية، وخطابة متميزة 

واع$د النحوي$ة والص$رفية ف$ي إط$ار عمل$ي بعي$د ع$ن ساعتئذ س$تكون دراس$ة الق. العربية وص[ً قوياً ومتيناً 

  .مجرد حفظ القواعد؛ أي إنَّ دراسة القواعد تصبح عم[ً منتجاً 

وھذا المبدأ متصل بالسابق، من حيث إنّ الدارس يصبح معنيّ$اً بمعرف$ة  :الكشف عن ا1نماط اللغوية: ثانياً 

تركيب الجملة العربية الص$حيحة، وم$ارس  سر الجملة العربية، وكيفية تركيبھا، فإذا عرض الدارس كيفية

دته معرفته بالقاع$دة اللغوي$ة ق$د س$اع النظر فيھا، كان من السھل عليه أن يركب جم[ً صحيحة، وسيجد أن

على ذلك، فنحن بذلك O نبحث عن كلمة ف$ي جمل$ة، ب$ل نبح$ث ع$ن س$رَّ تركي$ب الجمل$ة، وس$رُّ الجمل$ة ھ$و 

 .النمط الذي بمقتضاه رُكّبت الجملة

                                                
 . ١١١علم اللغة التعلمي، سمير شريف استيتية، دار اPمل للنشر والتوزيع، اPردن، اربد، ص  )١(
)٢(

  . ٧٥٢،  ٧٥١ة اللغوية، محمد سمك،  ص فن التدريس للتربي  
 . ٧٥٢،  ٧٥١، صفن التدريس للتربية اللغوية، محمد سمك   )٣(



١٣ 

 

ً ث ويرتبط ھذا المبدأ بالمبدأ اPول أيضاً، من حيث إن التعبير ممارسة عملية  :دفع القدرة على التعبير: الثا

 .قواعد لغوية+ تعبير =  ة اللغ: لقواعد اللغة، وھو مبدأ ينطلق من المقولة اvتية

ع$د اللغوي$ة، كم$ا أن$ه وO شكَّ أن دفع قدرة المتعلمين على التعبير، من شأنه أن يخفف من وط$أة حف$ظ القوا

  .يجعل ھذه القواعد في خدمة التعبير الذي ھو الغاية القصوى، والھذف النھائي من تعلم اللغة وقواعدھا

يھ$دف ھ$ذا المب$دأ إل$ى تحقي$ق تكام$ل ب$ين دراس$ة القواع$د النحوي$ة م$ن جان$ب،  :التكام/ل ف/ي التعل/يم: رابعاً 

 O يكف$ي أن يقتص$ر ت$دريس القواع$د النحوي$ة ف$ي حص$ة وسائر الفروع اللغوية من جانب آخر، وعلى ذلك

إن أي خط$$أ نح$$وي ف$$ي أي درس م$$ن دروس . النح$$و، ث$$مَّ ي$$تم تج$$اوز ھ$$ذه القواع$$د ف$$ي دروس اPدب م$$ث[ً 

وكما O يجوز أن نتساھل نحو أي خطأ ف$ي م$ادة اPدب م$ث[ً، . العربية، ھو خطأ في أداء مادة ذلك الدرس

)١(المادةO يجوز أن نتساھل في أداء تلك 
.  

 ً ، أي اختي$ار النص$وص الممت$ازة واPس$اليب أن يكون درس القواعد وثيق الصلة با1دب والحياة: خامسا

الجيدة التي تبين استعمال القواعد، وبذلك يكون الدرس شائقاً غير باع$ث عل$ى الس$آمة والمل$ل، ويجم$ل أن 

تھم، ويتصل بحياتھم وخبراتھم، ويثير في تكون ھذه اPساليب المختارة مما يلتقي مع ميول الت[ميذ وحاجا

 .نفوسھم كثيراً من المشاعر والذكريات واPحاسيس

؛ Pنَّ ذل$ك يزي$د دروس القواع$د جفاف$اً وO يفي$د ف$ي تربي$ة البعد ع/ن ا1مثل/ة المتكلف/ة المص/نوعة: سادساً 

 .أذواقھم تربية سليمة

 ً ؛ للتنبيه على قاعدة عرضت لھا مناسبة لغةاستغ�ل الفرص المناسبة في دروس الفروع ا1خرى ل: سابعا

ف$ي ال$درس، ويش$ترط ف$$ي ھ$ذه الحال$ة أOّ يف$يض الم$$درس ف$ي ش$رح القاع$دة، حت$$ى O يبع$د ع$ن موض$$وع 

 .درسه، بل يكتفي باOشارة إليھا على قدر ما تقتضيه الحاجة

 ً ان أثرھ$ا ا)عراب$ي دون ، وطريق$ة اس$تعمالھا ف$ي الك$[م، وبي$العناية ببيان معاني ا1دوات اللغوي/ة: ثامنا

 .الدخول في تفاصيل ا)عراب؛ Pنَّ ذلك ضرره أكثر من نفعه

 ً ، واOكتفاء من ض$روبھا بم$ا كان$ت ل$ه وظيف$ة ف$ي ا�بتعاد عن التعمق في دراسة القواعد ما أمكن: تاسعا

 .الك[م، وفائدة عملية محققة

، وذل$ك باOنتق$ال م$ن المحس$وس إل$ى نفسالتدرج في تدريسھا طبقاً للقواعد المقررة ف/ي عل/م ال/: عاشراً 

المعنوي، ومن السھل إلى الصعب، وأن تكون وحدة الفكرة في الجملة O الكلمة، ھي اPس$اس ال$ذي ينبن$ي 

 .عليه استخ[ص القاعدة

                                                
)١(

 . ١١٣ -  ١١١علمي، سمير شريف استيتية، ص علم اللغة الت: انظر 



١٤ 

 

، ف$إنّ ذل$ك يبع$ث ف$ي الت[مي$ذ العناي$ة ب$التعبير، أن يلتزم المدرسون الك�م باللغ/ة الص/حيحة: حادي عشر

)١(راً من الخطأ في ضبط الك[م ويجنبھم كثي
     . 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                

)١(
  .٧٥٣،  ٧٥٢حمد سمك، صفن التدريس للتربية اللغوية، م: انظر 
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        الفصل الثانيالفصل الثانيالفصل الثانيالفصل الثاني

التسلسل في بناء القواعد  التسلسل في بناء القواعد  التسلسل في بناء القواعد  التسلسل في بناء القواعد          

        الصرفيةالصرفيةالصرفيةالصرفية
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بناء القواعد الص$رفية ف$ي المنھ$اج المدرس$ي لتعل$يم اللغ$ة العربي$ة، في سل يرصد ھذا الفصل التسل

وأظھر ھذه القواعد الصرفية التي حرص . من الصفوف اPساسية، أي من اPول اOبتدائي وانتھاء بالعاشر

المص$$در الص$$ريح، والمص$$در الم$$ؤول، : ج عل$$ى تق$$ديمھا ف$$ي مراح$$ل المنھ$$اج المختلف$$ة ھ$$يمؤلف$$و المنھ$$ا

اسم المكان واسم الزمان، واسم التفض$يل، واس$م الفاع$ل، واس$م اvل$ة، وص$يغ المبالغ$ة، : واPسماء المشتقة

  .المصادر الصريحة: أولاً  •

  .المصدر المؤول: ثانياً  •

 :الأسماء المشتقة: ثالثاً  •

  اسم المكان واسم الزمان -

  اسم التفضيل -

  اسم الفـاعل -

  اسم الآلة -

  صيغ المبالغة -

  اسم المفعول -
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ع$$د ك$$ل عل$$ى التسلس$$ل ف$$ي بن$$اء قوا وس$$تقف الدراس$$ة آتي$$ةً . باس$$م الفاع$$لواس$$م المفع$$ول، والص$$فة المش$$بھة 

  .موضوع

  :المصدر الصريح: أو�ً 

جُمَ$ل وتراكي$ب  ف$ي ويقُ$دّم، )١(الص$ف الثال$ث اOبت$دائيمنھ$اج ف$ي للم$رة اPول$ى المص$در يعرض 

وھ$ي معرف$ة . )المص$ادر(م$ن الكلم$ات  جمل تكوينعلى نسقھا، و جملصوغ ويطلب من المتعلم ، فحسب

  . ة على القياسضمنية بالنمط الصرفي، تبني لدى المتعلم القدرة الحدسي

ترسيخ معرفة المتعلم بنمط المصادر عبر تقديم ت$دريب يش$تمل الصف الرابع يتابع مؤلفو منھاج و

مص$ادر المش$تملة عل$ى الجم$ل  ويتضمن العم$ود الث$انيالفعلية  الجملعلى عمودين، يتضمن العمود اPول 

 ويلح$ظ ورود. ھا ف$ي العم$ود المقاب$لالجمل في العمود اPول بما يناسبفيطلب من المتعلم أن يصل . أفعالھا

وO يخف$$ى أن البني$$ة اللغوي$$ة ، )٣(، والمفع$$ول Pجل$$ه )٢(المفع$$ول المطل$$ق ي ط$$يّ ع$$رض نمطَ$$ ف$$يالمص$$در 

  . النحوية والصرفية متداخلة في التكوين الجملي

، ف$ي النص$وص أو الص$ف الخ$امسمنھ$اج ف$ي ويلحظ، انقط$اع ا)ش$ارة الص$ريحة إل$ى المص$ادر 

  . والتمارينالتدريبات 

)٤(السادسويمثل منھاج الصف 
مس$توى المعرف$ة ية في بناء قواع$د المص$ادر عل$ى المرحلة الحقيق 

اس$م دلّ عل$ى ح$دث غي$ر مقت$رن  : "، فيع$رف بأن$هلمص$درالصرفية، إذ يقف المنھاج على تعريف مبسّ$ط ل

صطلحات التي تمكن من فھ$م وھي لبنة مھمة في بناء مفاھيم القاعدة الصرفية، والتزود بالم، "بزمن مُعينّ

 وO يكتف$$ي مؤلف$$و المنھ$$اج ب$$التعريف، ب$$ل يعرج$$ون عل$$ى ذك$$ر. ھ$$ذا المك$$ون ف$$ي النظ$$ام الص$$رفي للعربي$$ة

 -أفْعَ$ل(لث[ثي$ة المزي$دة بح$رف وأوزانھ$ا ومصادر اPفع$ال ا). فعُولَ، فعَْل، فعََل(مصادر اPفعال الث[ثية، 

وق$د أج$$اد المؤلف$$ون ف$ي ھ$$ذه المرحل$$ة  ).أو مُفاعَلَ$$ة –فعِ$ال  -فاعَ$$ل(و، )أو تفْعِلَ$$ة -تفعي$ل - فعّ$$ل(و ،)إفْعَ$ال

المعت$ل اPج$وف م$ن أفْعَ$ل ال$ذي يك$ون مص$ادر الفع$ل إل$ى  والم يتطرّقباOكتفاء بمصادر الفعل الصحيح، ف

وھ$ي حمول$ة  .أي بحذف عينه والتعويض عنھا بتاء مربوطة في آخر المصدر، )إفالة(على وزن  مصدره

                                                
)١(

و المناھج و الكتب الفتاح و آخرون، وزارة التربية و التعليم إدارة الكتب لغتنا العربية، الصف الثالث، ماجد عبد  
 .١٠٤صو ٩٠ص ،١اPردن، ط_ ، عمان٢٠٠٩_٢٠٠٨المدرسية، ط

)٢(
لمناھج و الكتب ، سامي سليمان القطاونة و آخرون، وزارة التربية و التعليم إدارة الكتب و الغتنا العربية، الصف الرابع 

  .، التمرين الرابع١٥، ص٢، ج٢٠١٠_٢٠٠٧ردن، طاP_ المدرسية، عمان
)٣(

  .التمرين اPول ،٥٧ص ،٢المصدر نفسه، ج 
لغتنا العربية، الصف السادس، أحمد عقيل عيال عواد وآخرون، وزارة التربية والتعليم إدارة الكتب و المناھج و الكتب  )٤(

  .٦٦-٦٣ص ،٢ج ،٢٠٠٩ -٢٠٠٨اPردن،  ط_ عمان المدرسية،
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. ا، تكون زائدة في ھذه المرحلة، وبخاصة أنھا تتطلب معرفة بظ$واھر ص$رفية ص$وتية تعليلي$ةذھنية، ربم

ويلحظ، كذلك، اقتران المصادر في ھذا المنھاج . المزيد بحرفين أو ث[ثةكما لم يتطرقوا إلى مصادر الفعل 

  . المفعول Pجله، والمفعول المطلقبقواعد 

، )١(تفاص$يل قواع$د ص$ياغة مص$ادر اPفع$ال المزي$دة، ويواصل مؤلفو منھاج الصف السابع تقديم

مص$ادر " بغية استكمال بناء عناصر النظ$ام الص$رفي الخاص$ة بقواع$د المص$ادر، فيخصص$ون درس$ا ف$ي

در ومص$ا .)تفعي$ل –فِع$ال أو مُفاعل$ة، فعَّ$ل  –إفع$ال، فاع$ل  –أفْعَ$لَ : (، ليش$تمل عل$ى"الفع$ل غي$ر الث[ث$ي

ل إذا كان مبدوءاً بتا: ، في حاOته الصرفية المتنوعةفاPفعال المزيدة بأكثر من حر ء زائدة على وزن تفعَّ

زة وص$ل عل$ى وإذا ك$ان مب$دوءاً بھم$، افتع$ال –ھم$زة وص$ل عل$ى وزن افتع$ل إذا كان مبدوءاً ب، وتفعُّل –

  . استفعال –وزن استفعل 

)  ٢(العاش$رلص$ف ز ف$ي منھ$اج ارليب$. والتاس$ع الث$امن، ينالص$فمنھج$ي  وينقطع ذكر المصادر ف$ي

اس$$م ي$$دل عل$$ى الح$$دث غي$$ر مقت$$رن " :يعُ$$رف المص$$در عل$$ى أن$$هبوص$$فه مبحث$$ا قواع$$ديا ص$$رفيا مس$$تق[ً، ف

غي$ر أن م$ؤلفي ھ$ذا المنھ$اج . وھو تعريف مبسّط ورد في منھاج الصف السادس، من غي$ر زي$ادة. "بزمن

الث[ث$ي م$ن ال$[زم والمتع$دي، المصادر القياسية للفعل  ون، فيقدماوأوزانھ ة المصادرفي صياغيتوسعون 

الرباعي، والث[ثي المزيد بھمزة، والث[ثي المزيد بالتضعيف، وفاعل، (ومن وغير الث[ثي بتفصيل موسّع 

   ). زائدة، ومصدر المبدوء بتاء زائدةومصدر المبدوء بھمزة وصل 

بع$ض لھا على في الصفوف قيد الدراسة عدم اشتماالمنھاج والملحوظ في بناء قواعد المصدر في 

. دوران$اً ف$ي اOس$تعمالكث$ر اPصيغ إذ اكتفي فيما يبدو في ھذه المرحلة اPساسية بتقديم اللمصادر، اصيغ 

تع$رض  ي الص$رف، الت$ية ف$ي$ويبدو ذلك واضحا بالنظر في قواعد المصادر التي تض$منتھا الكت$ب التعليم

ف$$ي ھ$$ذه المرحل$$ة  لمنھ$$اجاي$$ذكرھا  الص$$يغ الت$$ي ل$$مھ$$ذه وم$$ن المص$$ادر ف$$ي المرحل$$ة الجامعي$$ة اPول$$ى، 

  : اPساسية

كسَ$يْر، أو  .لـعلى وزن فعُُول، ما لم تعتلّ عينه، وإO فيك$ون عل$ى فعَْ$ :ال[زم مفتوح العين )لفعََ (

ر نفِ$اراً، إباءً، نفَ$ –كأبى  .قياس مصدره فعِال بالكسروما يدل على امتناع، و .فِعال كقيام، أو فعَِالة كنياحة

_ عال، ودارسُ$_ فعُ$ال كمش$ى بطن$ه مُش$اء، وس$عل: عل$ى داء فقياس$ه ما يدلو .إباقاً  –احاً، أبقََ جِم -وجَمَحَ 

 وم$ا ي$دل عل$ى .ذم$ي[ً  -رح$ي[ً، وذَمَ$لَ  -فعَي$ل، كرح$ل: س$ير فقياس$هوما يدل على  .داعصُ _ وار، وصدعدُ 

                                                
)١(

تنا العربية، الصف السابع، محمد محمود أبو سريس و آخرون، وزارة التربية و التعليم إدارة الكتب و المناھج و لغ 
  .٨٨ -٨٤، ص٢ج، ٢٠٠٨اPردن، ط _عمان الكتب المدرسية،

)٢(
المناھج الكتب و التعليم إدارةالقواعد والتطبيقات اللغوية، الصف العاشر،  زھير المنصور وآخرون، وزارة التربية و 

  .٦٦-٤٩، ص١، ج٢٠٠٩ط -  ٢٠٠٦اPردن، ط -عمان  الكتب المدرسية،و
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إذا تكل$م عل$يھم، : م عِرَاف$ةعال$ة بالكس$ر، كتَجِ$رَ تجِ$ارة، وعَ$رَفَ عل$ى الق$وفقياس مصدره فِ : حرفة أو وOية

)١(إذا أصلحَ : وسَفرَ بينھم سِفارة
.  

جل$وس و : فعُ$ول، نح$و: ةث[ث$ فھ$ي مفتوح العين ال[زم )فعَل(جاء في المنھاج في مصادر  أما ما

: وفعَ[ن، إذا دلّ على حركة، نح$و. نبُاح و صھيل: وفعيل وفعُال، إذا دل على صوت، نحو. قعود وھبوط

  .وغَليان جرَيان وطيرَان

جمَ$$ع و ردّ : زن فعَْ$$ل، نح$$وج$$اء ف$$ي المنھ$$اج أنّ مص$$دره عل$$ى و: مفت$$وح الع$$ين المتع$$دي) فعََ$$لَ (

إذ اPغلب في اPفعال الث[ثي$ة المتعدي$ة أن يك$ون  .دادةراعة وحِ زِ : وفِعالة إذا دلّ على حرفة، نحو. حشرَ و

  .عْلعلى وزن فَ  امصدرھ

في حين أن  ،)فعََل(رد في المنھاج وزن واحد لمصدره وھووفقد : ال[زم مكسور العين )فعَِل(أما 

: دلّ عل$ى ل$ون فقياس$هي$ م$او. Oيةإذا دلّ على حِرفة أو وOية، كَوَلىَِ وِ ) عالةفِ (يضيف  "شذا العرف"كتاب 

دِم ف أزُُوف$اً، وقَ$فعُُ$ول، ك$أزِ : فعُْلةَ، كَحَوىَ حُوّة، حَمِرَ حُمْرة، أو كان ع[ج$اً ووص$فه عل$ى فاع$ل، فقياس$ه

لمّ والدّرج صُعُوداً  يَ$بِسَ : على وزن فعُُولة، مثل دلّ على معنى ثابت يكون مصدره وما .قدُُوماً، وصَعِدَ السُّ

)٢(يبُُوسة، مَلِحَ مُلوُحة
.   

م و فھْ$: نح$و ،)فعَْ$ل(جاء في المنھاج أنّ مصدره عل$ى وزن : المتعدي المكسور العين) فعَِلَ (في و

".على وزن فعْل مصدرھا ل الث[ثية المتعدية يكونأغلب اPفعا"إذ إنّ  .عسمْ 
)٣(

  

وك$ذلك  ،)ال$ةفعََ (و ) ول$ةفعُُ (مصدره على وزني  في المنھاج جاء: ال[زممضموم العين ) فعَُل(في حين أنّ 

  .مَلحَُ مَ[حة، سَھلَُ سُھولة: سه في شذا العرف والتطبيق الصرفينف

)ف اPس$ماء واPفع$التصري(الدين قباوة في كتابه ويضيف الدكتور فخر
، وزن$اً آخ$ر لص$ياغة المص$در )٤(

فحُْ$$ش، وحَسُ$$نَ  حُسْ$$ن، ونبْ$$ل، وقُ$$رْب، وخُبْ$$ث، وقُ$$بْح، وبُ$$ؤْس، : نح$$و) فعُْ$$ل(وھ$$ي عل$$ى وزن ) فعَُ$$ل(م$ن 

  .جُبْنوعُمْق، ولؤُْم، وحُمْق، و

  :مصادر غير الث�ثي 

كان معتّل العين، فإنّ عينه تحُ$ذف ف$ي مص$دره  ، إO إذا)إفعال) (أفْعَل ( ورد في المنھاج أنّ مصدر        

وھن$اك م$ن ي$رى أن$ه O يق$ع ). إفال$ة(ويعُوّض عنھا بتاء مربوطة ف$ي آخ$ره، كإقام$ة، وإماط$ة، عل$ى وزن 

                                                
م،  ٢٠٠٧، دار الكتب العلميةّ، بيروت لبنان، ٤شذا العرف في فن الصرف، أحمد محمد أحمد الحم[وي، ط : انظر )١(

  .٨٥ص
  .٦٨شذا العرف في فن الصرف، الحم[وي، ص )٢(
)٣(

 .٦٨ص م،٢٠٠٤، ١طلبنان،  _النھضة العربية، بيروتدار  عبده الراجحي، التطبيق الصرفي، 
)٤(

  .١٣٣م، ص١٩٩٨، ٣لبنان،ط-تصريف اPسماء واPفعال، فخر الدين قباوة، مكتبة المعارف، بيروت: انظر 
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) إفعَْل$ة(الحذف في عين المصدر، وإنما في اPلف الزائدة ويعوّض عنھا تاء ف$ي آخ$ره، فيك$ون عل$ى وزن 

)١(نةإقامة، إعادة، إرادة، إھا: نحو
 .  

.إقام الص[ة: ويجوز حذف التاء في آخر مصدر الفعل المعتل العين في حالة ا)ضافة مثل
)٢(

   

  

)٣(."ًيحذفھا مطلقا "وھناك من
  

فإن كتب الصرف التي رجع إليھا الباحث تطابق ما ) فعّل(وفي بناء مصدر الث[ثي المزيد بتضعيف العين 

إذا كان ) تفعلة(إذا كان صحيح ال[م، و ) تفعيل(الذي ھو  )لفعّ (ورد في المقرر المدرسي في بناء مصدر 

وتزيد بعض الكتب الص$رفية التعليمي$ة أن ھن$اك بع$ض اPفع$ال الص$حيحة ال$[م،  .معتل ال[م أو مھموزھا

  ، كمّل  تكمي[ً وتكملةً، ذكّ$ريباً  وتجربةً جرّب  تجر: مثل ،)تفعيل، وتفعلة( جاءت مصادرھا على الوزنين

.وتذكرةً  تذكيراً 
)٤(

  

(   الكتب الص$رفية، عل$ى أن$ه يصُ$اغ عل$ى وزن$ي فيفالمنھاج يتفق مع ما جاء ) فاعَل(أما في بناء مصدر 

ل$وزن يمتن$ع في$ه الفِع$ال، كياسَ$ر إذا كانت فاؤه ي$اءً م$ن ھ$ذا ا"أنه : ، وتضيف بعض الكتب)فِعال، ومُفاعَلةَ

."مُياسَرةً، وياَمَنَ مُيامَنةً 
)٥(

.فقط في اPغلب) مُفاعلة(على وزن فيكون  
)٦(

  

، يذكر النھاج صياغة مصدره بزيادة تاء مربوط$ة ف$ي آخ$ره )فعَْللََ  (وفي مصدر الرباعي المجرّد

بكس$ر )  فعِ$[ل(ولم يذكر المقرر المدرس$ي ف$ي مص$در الرب$اعي المج$رّد أنّ$ه ق$د ي$أتي عل$ى وزن  ).فعَْللة(

زل$$زل زل$$زاOً، ووس$$وس  :نح$$و ص$$رف التعليمي$$ة،لكن$$ه وارد ف$$ي بع$$ض كت$$ب ال الف$$اء، إن ك$$ان مُض$$عّفاً،

)٧(وسواساً 
.  

  :مصادر المزيد بأكثر من حرف 

 أو أكث$ر، ھناك مصادر جاءت على أوزان أخرى غير الت$ي وردت ف$ي المنھ$اج، كالمزي$د بح$رف  

  :ومنھا

  .سيطرة، بيطرة، ھيمنة: فيَْعَلَ، مثل"

  .جوربة، ھوجلة :فوَْعَلَ، مثل

  .رولة، جھورة، عنونة، شعوذةدھورة، ھ: فعَْوَلَ، مثل

                                                
  .٦٩الراجحي، ص ،"التطبيق الصرفي"رد في كتاب ، وھذا ما و١٣٦، صالمصدر نفسه: انظر )١(
)٢(

 .١٣٦قباوة، ص ،الحاشية في المصدر نفسه: انظر 
 .٨٨شذا العرف، الحم[وي، ص )٣(
)٤(

 .١٣٧تصريف اPسماء واPفعال، قباوة، ص :وانظر ،٧٠التطبيق الصرفي، الراجحي، ص :انظر 
  .٩٠شذا العرف، الحم[وي، ص )٥(
)٦(

 .٧٠التطبيق الصرفي، الراجحي، ص :انظر 
  .٦٩صبيق الصرفي، الراجحي، التط: ، وانظر١١٧قباوة، ص ،واPفعال اPسماءتصريف : انظر )٧(



٢١ 

 

  :والمبدوء بتاء زائدة في أوله

  .تشََيْطُن، تحََيُّز، تفَيَْھقُ: تفَيَْعَل

  .تمََسكُن، تمََنْدُل، تمََشْيخُ، تمََنْطُق: تمََفْعَلَ 

  :والمبدوء بھمزة وصل في أوله

اذ، اخرِوّاط: افْعَوَلّ ـ افعِوّال اط، اجلِوَّ   .اعلِوَّ

  .حميرار، ادھيمام، ابيضاض، اسويدادا: افعالَّ ـ افعي[ل

  .اقعنساس، اسحنكاك، اقعنداد، افرنقاع: افعْنلَلَ ـ افعن[ل

  .اسلنقاء، احرنباء: افْعَنْلى ـ افعن[ء

."اكوِھداد، اكوئ[ل: افَوعَلّ ـ افوِع[ل
)١(

  

  : المصدر المؤول: ثانياً 

التمارين على  ، حيث تعرض فيث اOبتدائيالصف الثال منھاجفي يبدأ تقديم قواعد المصدر المؤول         

)٢(فحسب،أنماط وتراكيب صورة 
منوال يكتب تراكيب جديدةً على ويطلب من المتعلم في ھذه المرحلة أن  

ل المصدر الصريح إلى مصدر مؤوّل من خ[ل مثال، وأن ، المُقدّممثال ال نسقه المتعلم على يصوغ ثم يحُوِّ

  : الجمل ال[حقة، مثل

  .لى المشقة ـــــــ أنْ نصبر على المشقةصَبْرٌ ع

  .تسامحٌ مع الناس ـــــــ أن تتسامحَ مع الناس

ويلحظ في ھذه المرحلة اPساسية أن بناء القاعدة الصرفية قائم على تعريف الطالب ببنية المصدر 

في المرحلة المؤول اللغوية، دون الخوض في المعرفة المفھومية والمصطلحية، كما يلحظ التزامن في ھذه 

غي$ر أن . وھ$ذا مس$وغ، فھم$ا مبحث$ان ص$رفيان متص$[ن إل$ى ح$د بعي$دقواعد المصدر والمصدر المؤول، 

يعرض$ون  ،)٣(لك، نج$د م$ؤلفي منھ$اج الص$ف الراب$عالمصدر المؤول يتطلب ربطا بالمستوى التركيبي، لذ

لى الفعل المضارع من تغيير ما يطرأ ع المتعلم ي[حظَ  لكي، )٤(نصب المضارعدالة على  وتراكيبَ  أنماطاً 

  . حرف النصبفي حال أن يسبق بتغيير 

، ث$$مّ يق$$دّم منھ$$اج الص$$ف ويلح$$ظ انقط$$اع تق$$ديم المص$$در الم$$ؤول ف$$ي الص$$فين الخ$$امس والس$$ادس

في الشرح أو التمرينات  صريحة ، دون إشارة)إنّ وأخواتھا(والنواسخ  ،نواصب الفعل المضارع) ٥(السابع

                                                
 .١٤٠- ١٣٧ص قباوة، تصريف اPسماء واPفعال، )١(
)٢(

  .٨٩ص، التمرين الرابع ،٨١ص، لتمرين الخامسا ،١الصف الثالث، ج لغتنا العربية، 
  .٨٥وص ٨٣وص٢١ص ١الرابع، سامي سليمان القطاونة و آخرون، ج لغتنا العربية، الصف )٣(

 2)(
  .٢٠ص ،٢، جالمصدر نفسه 

 3)(
 .٨٣ص ،١لغتنا العربية، الصف السابع، ج 



٢٢ 

 

م$ا يقتض$يه ھ$ذا المبح$ث م$ن مق$دمات  سوغ جزئيا ھذا اOنقط$اعولعل ما ي .التمرينات إلى المصدر المؤول

، الص$$ف ھ$$ذا ف$$ي، الت$$ي يعرض$$ھا المنھ$$اج )إن وأخواتھ$$ا(ت$$رتبط بنواص$$ب الفع$$ل المض$$ارع، والنواس$$خ 

، بع$$د تك$$وين المعرف$$ة اللغوي$$ة للم$$تعلم بالتركي$$ب ال$$ذي يت$$ألف من$$ه يس$$تكمل ش$$رح المص$$در الم$$ؤول Oحق$$اً ل

تتّبّع لمحتوى المناھج، يلحظ انقطاع ا)شارة إل$ى المص$در الم$ؤول ف$ي منھ$اجي ثمّ بعد ال .المصدر المؤول

  . الثامن والتاسع

مقترن$$ا بقواع$$د ، )١(الص$$ف العاش$$رم قواع$$د المص$$در الم$$ؤول عل$$ى نح$$و متكام$$ل ف$$ي منھ$$اج ق$$دَّ وتُ 

يب$$دأ  وفي$$ه .المص$$در الص$$ريح، والمص$$در الص$$ناعي، ومص$$در الم$$رة والھيئ$$ةموض$$وعات متدرج$$ة ھ$$ي 

تركي$ب يتك$ون م$ن ": ريق بين المصدر الصريح والمصدر المؤول، فيعرف المصدر المؤول عل$ى أن$هالتف

الحروف ب$ويس$وق ت$ذكيراً كلمة،  يكون المصدر الصريحأن ، و"حرف مصدري يليه جملة اسمية أو فعلية

  .، وأنّ، ولو، وكي، وماأنْ : ھيوالتي تتصدر تركيب المصدر المؤول 

واع$$د المص$$در الم$$ؤول ف$$ي المنھ$$اج المدرس$$ي اPساس$$ي ف$$ي المراح$$ل ويلح$$ظ التسلس$$ل ف$$ي بن$$اء ق

ه، وميزه المتباينة، وتقديم مكونات قواعده على دفعات، ومراعاة تدرجه باOرتباط بمفاھيم صرفية مقاربة ل

  . الدOلة اOصط[حية مصطلحيا منھا، ليغدو وضوح

  : ا1سماء المشتقة: ثالثاً 

  :اسم المكان والزمان •

ه ف$ي أنماط$ض ويرد في بع، )٢(الصف الرابع في جزأيهم المكان ابتداء للمتعلم في منھاج ويقُدم اس

ويصحب التعرف على . كمال الفراغ باسم المكان المناسبفي ھذه المرحلة إ المتعلميطلبُ من التمرينات، ف

، وج$اء، )ك$انالم( للفظ المصطلح الدال عل$ى اس$م المك$ان، وھ$و لف$ظاPنماط في ھذه المرحلة تقديم جزئي 

فمث$ال م$ا ورد ف$ي . ، عل$ى نح$و المعھ$ود ف$ي كت$ب تعل$يم قواع$د الص$رفباس$م الزم$انكذلك، غير مقت$رن 

  : الجزء اPول من المنھاج

ن فيه البضائع ـ  ً يسُمّى المكان الذي تخُزَّ   .مـخـزنـا

  .مـطـاراً يُسمّى المكان الذي يسُافر منه الناس جواً ـ  

   :نيالجزء الثاومثال ما ورد في 

  .مـكـتـبـةنُسمّي مكان استعارة الكتب ـ  

  .مـدرسـةنُسمّي مـكـان الـدراسـة ـ  

                                                                                                                                                   

  
)١(

  .٧٣-٧١، ص١القواعد والتطبيقات اللغوية، الصف العاشر، ج 
)٢(

  .١٣ص ،٢، وج٨٣، ص١الصف الرابع، ج لغتنا العربية، 
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  .مصـبغــةنُسمّي مكان صبغ الم[بـس ـ 

: عنى مؤلفو المناھج في المراحل ال[حقة بمتابعة بناء قواعد اسم المكان، حتى تظھ$ر قواع$دهوO يُ   

)١(لعاش$رتعريفه المصطلحي، وقواعد صياغته ف$ي منھ$اج الص$ف ا
وھ$و انقط$اع غي$ر مس$وغ يمت$د عل$ى . 

مدى خمس سنوات، O يراعى فيه النمو النفسي اللغ$وي ل$دى متعلم$ي اللغ$ة، وض$رورة التنبّ$ه إل$ى الت$درج 

  . على نحو صحيح وإنتاجاً  المبحث الصرفي، ما يزيد من صعوبته فھماً  والتسلسل في تقديم قواعد ھذا

: ذه المرحل$ة يق$دم تعريف$ا يجم$ع اس$م المك$ان واس$م الزم$انفإن المنھاج ف$ي ھ$ومھما يكن من أمر، 

وربما يراعى في ھذا الجمع المنحى  ."كلّ كلمة مشتقة للدOلة على زمان أو مكان ھي اسم زمان أو مكان"

 اOش$$تقاقي، لتمك$$ين الم$$تعلم م$$ن الص$$ياغة، أو ص$$حة ا)نت$$اج، غي$$ر أن الجان$$ب اvخ$$ر وھ$$و الفھ$$م ل$$م يل$$قِ 

 ًOنحو : وغير الث[ثي الث[ثيالفعل من فيعنى المنھاج بقواعد اشتقاق اسم المكان والزمان . المؤلفون له با :  

؛ إذا كان الفعل صحيح اvخر، مضموم العين أو مفتوحھا في المضارع، )فعَلمَ (على وزن ـ يأتي 

ي المضارع، أو ومكسورَ العين ف ل[م؛ إذا كان الفعل صحيح ا)فعِلمَ (على  يأتيو. أو إذا كان معتل اvخر

  . كان معتل اPول

م$ن غي$ر الث[ث$ي، ونف$رّق بينھم$ا م$ن  ك$ون عل$ى وزن اس$م المفع$وليمن غي$ر الث[ث$ي، وـ يصاغ 

  . خ[ل السياق

ن م$ ص$ياغة اس$م المك$ان والزم$انولم يكتفِ المؤلفون بإيراد اOشتقاق القياسي، بل تج$اوزوه إل$ى 

اس$م ري ص$ياغة ت$عواعتن$وا ببي$ان م$ا ي). لحم$ةقلمة، مَ مكة، مَ سمَ : (، ويسوقون من اPمثلةاPسماء الجامـدة

. نام$ةزرع$ة، مَ طبع$ة، مَ درس$ة، مَ مَ  :ويس$وقون اPمثل$ة، )فعَل$ةمَ (عل$ى وزن م$ن زي$ادة الت$اء، لي$أتي المكان 

عل$ى ف$ي مجيئھ$ا ف$ي اOس$تعمال لزمان والمكان اإضافة إلى ذلك، يقفون على ما يخالف القاعدة من أسماء 

   .، ومَشرِقنبتِسجِد، ومَ مَ : ، نحو)فعَلمَ (لقياس فيھا على وا) فعِلمَ (

بمقارنة ما ورد من بناء قواعد اسم المكان والزمان في ھذه المرحلة من ختام المرحلة اPساسية بما و      

منھ$اج  ھ$ا، نلح$ظ أنّ موض$وعات مس$تقلة تتن$اول المش$تقات ف$ي طيّ  تفردتتضمنه كتب تعليم الصرف، التي 

فض[ً دون حذف أو اختصار،  اسمي الزمان والمكان كام[ً  كل ما يرتبط بقواعدر قد احتوى لصف العاشا

  . استدعاء اPمثلة نفسھا الواردة في تلك الكتب على

منھ$اج الص$ف العاش$ر ف$ي إي$راد  ھو اPساس المعتمد ل$دى م$ؤلفي ومع أن المعيار الكمي قد يكون

ً ودة كمّ قواعد ھذا المبحث كاملة، إذ إنھا قواعد محد اعتماد التسلسل المنطق$ي ف$ي بن$اء قواع$د ھ$ذا  ، إO أنّ ا

ل يش$كّ ق$د  وال$ذيالمبحث ـ في رأيي ـ من شأنه أن ييسّر تعليم قواعده، بدOً من تقديم قواعده دفع$ة واح$دة، 

  .  عقبة في فھمه وإنتاجه في سياق اللغة
                                                

)١(
  .١١٥-١١٠ص ،١الصف العاشر، ،ج القواعد والتطبيقات اللغوية، 
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  : اسم التفضيل •

تم$$رين عل$$ى اPنم$$اط  بإنش$$اء، )١(ص$$ف الراب$$ع اOبت$$دائيب$$دأ تدريس$$ه ف$$ي منھ$$اج اللغ$$ة العربي$$ة ف$$ي ال      

أكم$ل الف$راغ ف$ي الج$دول اvت$ي : والتم$رين ھ$و .)اس$م التفض$يل(مص$طلح في$ه والتراكيب اللغوية، وي$ذكر 

  .بصيغة التفضيل المناسبة على نمط المثال الملوّن

  

    أعلى  أكبر    أصغر

  فضُْلى      وُسْطى  

  

لص$ف ج اامنھ$الخ$امس والس$ادس، ليظھ$ر ف$ي منھ$اجي الص$فين اس$م التفض$يل ف$ي ذك$ر ثمّ ينقطع    

)٢(الس$$ابع
 ،ووزن$$ه ،وتعريف$$ه ،"اس$$م التفض$$يل"لف$$ظ المص$$طلح  عنوان$$ه، يحم$$ل ف$$ي مس$$تق[ ادرس$$بوص$$فه  

، )أفع$ل(ى وزن اس$م عل$": أن$هبفج$اء تعريف$ه  ).ال(الجمل$ة، وإمكاني$ة تعريف$ه ب$ـ وإعرابه حسب موقعه في 

ولكنھ$ا زادت ف$ي أح$دھما عل$ى Oل$ة عل$ى أنّ ش$يئين اش$تركا ف$ي ص$فة واح$دة، يصُاغ من الفعل الث[ث$ي للد

  ".اvخر

ھم نّ ف$$إ ،ھ$ذه المرحل$ةف$ي ف$ي تق$ديم قواع$د اس$م التفض$يل  المنھ$اج م$ؤلفيتوس$ع وعل$ى ال$رغم م$ن  

من  حكم اشتقاقه إO اشتقاق اسم التفضيل التعريف لم يتضمن من أحكامف، هبناء قواعد التسلسل في يراعون

مباش$رة عن$د اخ$ت[ل ش$رط م$ن الصياغة اسم التفضيل غي$ر ب ، وتجنبوا تقديم القواعد الخاصةالث[ثيفعل ال

وتنقطع  .دفعة واحدة استيعابهصعّب التي ت تفصي[تالوتفريعات ال وھم بھذا يتفادون كثرةشروط اشتقاقه، 

، وت$رد الص$ف العاش$ر منھ$اجيستكمل ف$ي لالثامن والتاسع،  نصفيال ا)شارة إلى اسم التفضيل في منھاجي

اسم يشتق للمفاضلة بين اثن$ين اش$تركا ف$ي ص$فة م$ن الص$فات ": أنه، فيعرّف من جديد ب)٣(قواعده مفصلة،

يشتق من الفعل الث[ثي، التام، المُثبت، المُتصَ$رِف، المبن$ي أنه و. "وزاد أحدھما على اvخر في تلك الصفة

ح$$اOت اس$$م  ، ث$$م يس$$وق المؤلف$$ون)فع$$ل فع$$[ءأ(من$$ه عل$$ى للمعل$$وم، القاب$$ل للتف$$اوت، ال$$ذي ل$$يس الوص$$ف 

  :التفضيل اPربعة وھي

وا)ض$$افة، عن$$دھا ي$$[زم ا)ف$$راد والت$$ذكير، وي$$ؤتى بع$$ده بالمفض$$ول  )ال(م$$ن  أن يك$$ون مج$$رداً  .١

  .)مِن(ـ مجرورا بِ 

الجم$ع ف$ي ا)ف$راد والتثني$ة و) اOس$م ال$ذي س$بقه(، عن$دھا يط$ابق المفضّ$ل )ال(أن يكون مُعرّفاً ب$ـ  .٢

 .والتذكير والتأنيث

                                                
  .٥٣، ص١الصف الرابع، ج لغتنا العربية، )١(
)٢(

  .١١٥ص ٢الصف السابع، ج غتنا العربية،ل 
)٣(

 .١٠٩-١٠٢، ص١الصف العاشر، ج القواعد والتطبيقات اللغوية، 



٢٥ 

 

إلى نكرة، عندھا يلزم ا)فراد والتذكير، أما المضاف إليه فإنه يطابق المُفضّل في  أن يكون مضافاً  .٣

 .إفراده وتثنيته وجمعه وتأنيثه وتذكيره

 .إلى معرفة، عندھا يجوز فيه مطابقة المُفضّل، أو ا)فراد والتذكير أن يكون مضافاً  .٤

: يمك$ن أن تكون$ا اس$مي تفض$يل، مث$ل) ، ش$رخي$ر(كلمت$ا : فائ$دتين، إح$داھما فينالم$ؤل رِ ذكْ$ إضافة إل$ى

وق$د O . ش$ر الخص$ال الك$ذب: ومث$ل، ]٤اvي$ة : ىالض$حس$ورة [  ﴾وَلَ�خِرَةُ خَيْرٌ لَّكَ مِنَ اPُولَ$ى﴿

يّ$ة كيف: وثانيھم$ا .ا)س$اءة إل$ى الج$ار ش$رّ كبي$ر: ومث$ل. في الص[ة خي$ر كبي$ر: تكونان اسمي تفضيل؛ مثل

  . صوغ أسلوب التفضيل من فعل لم يستوف الشروط

  :وبمقارنة ما يرد في المنھاج المدرسي بما تتضمنه بعض كتب تعليم القواعد الصرفية، نلحظ

أن اس$م التفض$يل ي$دل عل$ى أن اثن$ين اش$تركا ف$ي ص$فة م$ا،  " :بساطة التعريف الذي يرد في المنھاج :أو�ً 

في بع$ض كت$ب تعل$يم الص$رف،  هوذلك إذا ما قورن بتعريف ،" الصفة وأنّ أحدھما زاد على اvخر في تلك

صفة تشتق من المصدر، لتدل على زيادة صاحبھا م$ن أص$ل الفع$ل، : "بأنه فيھا اسم التفضيل حيث يعرف

."أعجب، أكرم، أوسع، أجود، أقوى، أبقى: نحو
)١(

  

ل$م ة بين اثنين ف$ي ص$فة واح$دة، ف$ي ح$ين اكتفاء المنھاج بالتقعيد Oستعمال اسم التفضيل في المفاضل: ثانياً 

: ص$فتين متض$ادّتين، نح$واPحكام المرتبطة بأغراضه اPخرى في اOس$تعمال،  كدOلت$ه عل$ى يتطرق إلى 

الص$يف والش$تاء مش$تركان ف$ي ص$فة الب$رد، والش$تاء يفض$له  الشتاء أبرد من الصيف، فليس المراد ھنا أنّ 

ودOلة اس$م . الليل أشدّ ظلمة من النھار: وكذلك يقُال. دّ من حرّ الصيفشما المراد أنّ برد الشتاء أفيھا، وإنّ 

الك$ريم : ومثال آخر. م أبعد الناس عن الكذبالعالِ : ن أن يكذب؛ أيم أعقل مِ العالِ : البعد، نحو التفضيل على

ة، إذا اسم التفضيل عن معناه اPصلي إلى معنى اسم الفاعل، أو الص$فة المش$بھ وخروج. أعظم من الخيانة

 ك$مْ بُّرَ ﴿: ، ولم يضُف إلى نكرة، ول$م يك$ن مع$ه مفض$ول لفظ$ا وO تق$ديرا، نح$و قول$ه تع$الى)أل(لم يقترن بـ 

  :وقول الفرزدق .أي ھيِّن ،﴾هِ يْ لَ عَ  نُ وَ ھْ أَ  وَ ھُ وَ ﴿وأي عليم،  ،﴾مْ كُ بِ  مُ لَ عْ أَ 

)٢(مُ إذا غابَ عنكم أسودُ العين كنتم              كراماً، وأنتم ما أقامَ أOئ
  

  .أي؛ أنتم لئام

 ً بع$ض  في ح$ين أنّ لم يتوسّع المنھاج في ذكر ما شذّ عن القواعد اPساسية في صياغة اسم التفضيل، : ثالثا

من مصدر الث[ثي المزيد في أوله ھم$زة، ) لعَ أفْ (ه يجوز صياغة اسم التفضيل على كتب الصرف تذكر أنّ 

دى من$ك طى اPغنياء للمال، أخي أسْ اس للمعروف، أبوك أعْ لى النر من غيره، أنت أوْ فَ ھذا المكان أقْ : نحو

                                                
 .١٦٧صPفعال، قباوة، تصريف اPسماء وا) ١(
)٢(

 .١٦٨ص تصريف اPسماء واPفعال، قباوة، 
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، وق$ول ﴾اللهِ  دَ نْ$عِ  طُ سَ$قْ أَ  مْ كُ$لِ ذَ ﴿ :ل$م م$ن ل$يلكم، وقول$ه تع$الىج$ع م$ن مرض$ي، ليلن$ا أظْ للنصيحة، مرضك أوْ 

  :حسان

)١(خاھما للمَفصِلِ كلتاھما حَلبَُ العصيرِ، فعاطِني                  بزجاجةٍ، أرْ 
  

ل مطلق$اً، وعلي$ه عَ$فيين صياغة اسم التفضيل من اPفعال التي يكون الوصف منھ$ا عل$ى أفْ ويجوز عند الكو

  :دَرَجَ المتنبي يخاطبُ الشيب، قال

)٢(وَدُ في عيني من الظُّلمَأبعد بعَدْتَ بياضاً O بياض له               Pنت أسْ 
  

ن الظ$اھرة، بخ$[ف الباطن$ة، فق$د اينبغي المنعُ  في العيوب واPل$و: وقال الرضيُّ في شرح الكافية  

.قُ منهمَ نُ، وأحْ عَ ف[ن أبْلهَُ من ف[ن، وأرْ  :يصاغُ من مصدرھا، نحو
)٣(

  

المنھاج قد راعى المعيار الكمَّي في ما قدّمه في درس اسم التفضيل، فقد تجّنب  م أنّ فيما تقدّ والملحوظ 

كن الطال$ب م$ن احت$واء ال$درس والق$درة عل$ى الشاذّ والغريب، وابتعد عن الخ[ف$ات واvراء النحويّ$ة؛ لي$تم

المنھ$اج يراع$ي التسلس$ل ف$ي بن$اء القاع$دة ف$ي  وم$ع ذل$ك، فيص$عب الق$ول أنّ  .فھمه وتطبيق$ه تطبيق$اً س$ليماً 

مراحله المختلفة، فقد جاء تقديم قواعد اسم التفضيل دفعة واحدة ف$ي منھ$اج الص$ف العاش$ر، وك$ان اPول$ى 

اس$$م التفض$$يل  أنّ  والح$$قّ . ع$$رض أنماط$$ه عل$$ى م$$دى ثم$$اني س$$نوات من$$ذُ  تق$$ديم قواع$$ده ف$$ي زم$$ن يمت$$دّ 

م في$ه غ$وي الفص$يح ال$ذي تق$دّ ة ف$ي اOس$تعمال اللّ الحيويّ$رفي ظ$ام الصّ$وبأغراضه المتنوعة من مكونات النّ 

  .ة، والتاريخ، وغيرھاالمناھج التعليمية اPخرى في العلوم العامّ 

  :اسم الفاعل •

. فيق$دم المص$طلح والمفھ$وم، وبع$ض قواع$د ص$ياغته، )٤(ص$ف الخ$امسالمنھاج يبدأ تدريسه في       

ً تامّ$يك$اد يك$ون وھ$و تعري$ف ". اسم يدل على من قام بالفعل أو اتصف ب$ه" :أنهب في المنھاج فيعرّ ف ، ا

وإيراد المصطلح والمفھوم دفعة  .الكثير من كتب تعليم قواعد الصرفما يرد في إلى حد بعيد  قاربيو

ة لغوي$$ة خطّ$$ ب$$اع م$$ؤلفي المنھ$$اج المدرس$$يّ كوك ح$$ول اتّ يثي$$ر الشّ$$ ،مرحل$$ة المبك$$رةواح$$دة وف$$ي ھ$$ذه ال

في إيراد تعريف اسم الفاعل  غاً تعليمية واضحة في التسلسل في بناء القواعد في العموم، ف[ أرى مسوّ 

. في الوقت الذي يرد فيه تعريف مشتقات أخرى في منھاج الص$ف العاش$ر ،منھاج الصف الخامس في

ً رى مسوّ وO أ في اOكتفاء بإيراد لفظ مص$طلح اس$م المك$ان ـ فيم$ا س$بق ـ ف$ي مقاب$ل إي$راد التعري$ف  غا

    .Oسم الفاعل دفعة واحدة التامّ 

                                                
 .١٧٠-١٦٩ص المصدر نفسه، )١(
)٢(

 ٢/٣٣٣ ديوان المتنبي، طبعة دار الطباعة العامرة، 
 .١٠٤ص أنظر شذا العرف، الحم[وي،) ٣(
)٤(

سريس وآخرون،  وزارة التربية والتعليم إدارة الكتب والمناھج  لغتنا العربية، الصف الخامس، محمد محمود أبو 
  .١٧٦، ص٢، ج٢٠٠٨ط  اPردن، -عمان  المدرسية،



٢٧ 

 

حفِظ : مثل). فاعِل(على صورة  من الفعل الث[ثي يأتي: "م أحكام صياغتهإلى جانب التعريف، تقُدّ    

ب، : ث[ث$ي عل$ى ص$ور متع$دّدة منھ$امن الفعل غي$ر اليأتي "و .قائِم –حافِظ، قام  – مُخلِ$ص، مُجاھِ$د، مُجَ$رِّ

  ."مُبشِر

السادس والسابع والثامن والتاسع شيئا إلى بناء قواعد اسم الفاعل، بل : تضف مناھج الصفوفولم    

. مجموع$ة المش$$تقات المعروف$$ةوي$رد ف$$ي س$$ياق ، )١(الص$ف العاش$$ر اPساس$$يمنھ$$اج  فصّ$ل الق$$ول في$ه ف$$ي

، أو معت$ل ال$[م، أو مُض$عّف اvخ$ر ، أو معت$ل الع$ين،الف$اء اشتقاقه من الث[ثي مھم$وزفي ل المنھاج فيفصّ 

  . وكيفية اشتقاقه من غير الث[ثي

: " هعلى وجوه عدّة، منھا أنّ  فيعرّ  اسم الفاعلظر في بعض كتب تعليم قواعد الصرف، نجد وبالنّ    

"اس$$م يُش$$تق م$$ن الفع$$ل،  للدOل$$ة عل$$ى وص$$ف مَ$$نْ ق$$ام بالفع$$ل
ص$$فة تشُ$$تق م$$ن مص$$در الفع$$ل : "أن$$هو، )٢(

"المتصرّف المبني للمعلوم، للدOلة على مَنْ وقع منه الفعل حدوثاً O ثبوتاً 
م$ا اش$تق " نّ اسم الفاع$ل ، وأ)٣(

"من مصدر المبني للفاعل لمن وقع منه الفعل، أو تعلقّ به
)٤ (

.   

 تيسيراً ولعل في ھذا  أسماء الفاعلين، ما شذّ من بعضب عنَ لم يمنھاج الصف العاشر  والملحوظ أنّ    

لمھارة اللغوية وتطبيقھا، كأن يذكر اشتقاق اس$م الفاع$ل اة من اكتساب يقاً للفائدة المرجوّ وتحق المتعلم،على 

أي مُطي$$ل للك$$[م بف$$تح الھ$$اء : مُس$$ھبَ: أس$$ھبََ : مث$$ل). مُفعَ$$ل(م$$ن الفع$$ل غي$$ر الث[ث$$ي بف$$تح م$$ا قب$$ل اvخ$$ر 

كم$ا وردت أفع$ال رباعيّ$ة واش$تقّ اس$م . مُفعَ$م: أفْعَ$مَ ومُ$دَجّج، : مُحصَن، ودجّجَ : نَ وأحصَ . والقياس كسرھا

.عاشِب: ماحِل، وأعشبَ : باقِل، وأمحل: يافِع، وأبقل: أيفع: شذوذاً، مثل) فاعِل(الفاعل منھا على وزن 
)٥(

  

 :اسم اfلة •

ً ظھر درس         اس$م ي$دل عل$ى اvل$ة أو اPداة ": هأنّ$ويرد تعريفه ب، )٦(الصف الخامسمنھاج في  مستق[ً  ا

، )مِطْرَق$ة(، )مِبْ$رَد(، )مِفت$اح(ة م$ن الفع$ل الث[ث$ي عل$ى الص$ورة التي يقع الفعل بوساطتھا، ويأتي اسم اvل

  ."جرّار، سياّرة، ساطور: وھناك صور جديدة أخرى مثل

يف، وھو تعريف مبسط يبني قواعد اسم اvلة في مرحلة مبكرة، فيبتدئ بالتعرونلحظ مما سبق أنهّ   

دون تفري$ع  عل$ى اس$م اvل$ة كما يلحظ أن$ه يق$دم أمثل$ة. سم اvلةفي العموم، لتكوين المعرفة اللغوية بقواعد ا

م$ن إعط$اء أوزان اس$م  ب$دOً ، فع$دووزن، أي على شكل جرعةٍ خفيفةٍ، تلحقھا جرع$ات أعل$ى مرتب$ة فيم$ا ب

                                                
  .٨٦-٧٩، ص١جالقواعد والتطبيقات اللغوية، الصف العاشر، ) ١(
)٢(

  .٧٥ص في، الراجحي،التطبيق الصر 
  .١٤٩ص تصريف اPسماء واPفعال، قباوة،) ٣(
)٤(

 .٩٤ص شذا العرف، الحم[وي، 
 اPسماءتصريف : انظر، و٧٩ص التطبيق الصرفي، الراجحي،: انظر، و١٠٠ص شذا العرف، الحم[وي،: انظر) ٥(

 .٤٩ص واPفعال، قباوة،
)٦(

  .١٩٠ص ٢الصف الخامس، ج لغتنا العربية، 
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ك أسماء اvلة الجامدة، ذلك أنَّ مصطلح اOشتقاق لم يدُّرس ولم يذكر كذل .اvلة القياسية، أعطى أمثلة عليھا

   .لغاية ھذه المرحلة

وھ$و انقط$اع غي$ر  ،)١(لغاية الصف العاشر اPساسي ضمن وحدة المشتقات ذكر اسم اvلةوينقطع 

ن ن م$ن إتق$ا، م$ا يمكّ$وتعبي$راً  غوي، فھم$اً في اOستعمال اللّ  غ، وبخاصة ما Oسم اvلة من حضور مھمّ مسوّ 

  . اPھمية بالغ ن صرفيّ مكوّ 

ف من تعريف اس$م اvل$ة ال$وارد ف$ي منھ$اج الص$ف الخ$امس، إذ يع$رَّ  يورد مؤلفو المنھاج جزءاً و 

مِفع$ل، : أوزان$ه القياس$يةّ، وھ$ي يعن$ون ب$إيرادث$مّ  ."اسم مشتق للدOلة على اPداة التي ي$تمّ بھ$ا الفع$ل": بأنهّ

أسماء آلة إيراد و. مُنخُل، مُكحُلة: مشتقة على غير اPوزان السابقة؛ مثلالvلة اأسماء وإيراد . مِفعال، مِفعلة

اس$تخدام أوزان إي$راد و. فأس، قَ$دُوم، قل$م، س$كّين، ش$وكة: تىّ O ضابط لھا؛ مثلشجامدة تأتي على أوزان 

دام بعض المشتقات للدOلة على اvلة؛ بسبب التطور في أوج$ه الحي$اة المختلف$ة، إذ يكث$ر ف$ي عص$رنا اس$تخ

  :اPوزان اvتية

  .نابض، ھاتف: وفاعل . رافعة، ناقلة: اعلةوف.  غسّالة، سيّارة: وفعّالة.  جرّار، خّ[ط: فعّال

رة: ومُفعِّل   .حاسوب، ناسوخ: وفاعول. مُكثِّف، مُدمِّ

مِفعَ$$ل، مِفْع$$ال، : ( ونج$$د أنّ بع$$ض كت$$ب الص$$رف تعتب$$ر أوزان اس$$م اvل$$ة القياس$$ية ث[ث$$ة، وھ$$ي

وھو ما يورده منھاج الصف العاشر، إO أنّ بعض كت$ب الص$رف جعل$ت أوزانھ$ا القياس$ية س$بعة، ، )مِفعَلة

  : فتضيف على الث[ثة السابقة أوزاناً أخرى ھي

  ......غسّالة، دباّبة، حصّادة، سمّاعة، حفاّرة: نحو: فعّالة"  

  .......حِزام، لِجام، سِواك، كِساء، قنِاع، لثِام: نحو: فِعَال  

  .........رافِعَة، ساقيَِّة، ناقلِةَ، ناسِخَة، كاتبِةَ: نحو: فاعِلةَ  

  .....اقور، ساطور، ناقوس، جاروفن: نحو: فاعول  

وعل$ى . جرّار، وبرّاد، كبّ$اس: نحو) فعَّال(طاحونة، نافورة، وعلى : نحو) فاعولة(وقد يأتي على    

د، منبِّه، وعلى : نحو) مُفعَِّل( ك، مُبرِّ لةَمُفَ (مولِّد، مُحرِّ   .فھاتِ : نحو) فاعل(وعلى . مُسجّلة، مُدَمّرة: نحو) عِّ

غِرب$$ال، دِرب$اس، قِس$طاس، سِ$$ربال، : نح$و) فِعْ$[ل(وق$د يصُ$اغ م$$ن الرب$اعي المج$رد عل$$ى وزن   

."تلفاز، فِرْجار
)٢(

   

  

  

                                                
 .١١٩-١١٦، ص١الصف العاشر، ج عد والتطبيقات اللغوية،القوا) ١(
)٢(

 .١٧٥ص تصريف اPسماء واPفعال، قباوة، 
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  :صيغ المبالغة •

لى من ق$ام بالفع$ل اسمٌ مشتقٌ يدل ع": أنھابصيغة المبالغة  فيه عرّفوتُ  ،)١(الصف السادسمنھاج جاء في  

ويكتف$ي ف$ي ھ$ذه المرحل$ة ب$ذكر خمس$ة أوزان ھ$ي اPكث$ر ش$ھرة . "على وجه المبالغة والكث$رة ف$ي الص$فة

  :وشيوعا في اOستعمال، وھي

ول$$م يتك$رر ھ$ذا ال$$درس ف$ي المراح$ل ال[حق$$ة لغاي$ة الص$$ف ). ل، فعَّ$ال، مِفع$$ال، فعَي$ل، فعَِ$لفعَُ$و(   

) م$ا(أو ) مَ$ن(ك$لّ ص$يغة ت$دلّ عل$ى الح$دث، و: أنھ$ابوتفصيل، فيعرّفھ$ا ، حيث شُرِح فيه بتوسّع )٢(العاشر

  .يقوم به بكثرة تسمّى صيغة مبالغة، وتشُتق ھذه الصيغةُ في اPغلب من الفعل الث[ثي

(  :يغ اPق$ل ش$ھرة ف$ي اOس$تعمال وھ$يويضيف إلى الصيغ الخمسة الواردة في الصف السادس باقي الص

  ).مِفْعيل، فعَُال، فعُّال فِعّيل، فعَُلةَ، فاعول، 

ص$فة تفي$د ": عل$ى أنھ$ا وبالرجوع إلى بعض كتب تعليم قواعد الصرف، نجد أنّ ھناك من يعرّفھ$ا

."التكثير في حدث اسم الفاعل، وليس على صيغته
ويعرّفھا  ،مبالغة اسم الفاعل" د من يسميھا لذلك نج، )٣(

اس$م الفاع$ل م$ع تأكي$د المعن$ى وتقويت$ه والمبالغ$ة في$ه،  على أنھا أسماء تشتقّ من اPفعال للدOلة على معنى

."وم$$ن ث$$م سُ$$مّيت ص$$يغ المبالغ$$ة، وأنھ$$ا O تش$$تق إO م$$ن الفع$$ل الث[ث$$ي
)٤(

وھن$$اك م$$ن يجع$$ل أش$$ھر ص$$يغ  

.فعَّال، فعَُول، مِفْعال: المبالغة ث[ث
)٥(

   

  :وترد في كتب الصرف صيغ مبالغة لم يذكرھا المنھاج، وھي

  .يْسوب، قيوّم، ديوّث، كيوّلحَ : فيَْعول، نحو" 

ولفُ  وس، سُبُّوح: نحو: عُّ   .قدُُّ

."ع[مّة، فھَاّمَة، نَسّابة: نحو: فعَّالة
)٦(

   

أعان فھو  –أدرك فھو درّاك : صيغ مبالغة من أفعال غير ث[ثية على غير القاعدة، مثل ترد"وقد    

."أزھق فھو زھوق –ر فھو نذير ذأن –أھان فھو مِھْوان  –مِعْوان 
)٧(

  

  

  

  

                                                
 .٩٣، ٩٢، ص٢لغتنا العربية، الصف السادس، ج )١(
 .٩٠-٨٧، ص١الصف العاشر، ج القواعد والتطبيقات اللغوية،) ٢(
 .١٥٣صال، قباوة، تصريف اPسماء واPفع )٣(
)٤(

  .٧٩ص راجحي،التطبيق الصرفي، ال 
 .١٥٤، ١٥٣واPفعال، قباوة، ص اPسماءتصريف : انظر  )٥(
)(٦

 .١٥٥تصريف اPسماء واPفعال، قباوة، ص  
)(٧

 .٧٨ص التطبيق الصرفي، الراجحي،  



٣٠ 

 

  

  :اسم المفعول •

اس$مٌ ي$دل عل$ى م$ن وق$ع علي$ه ": أن$هب فيه ويعُرّف ،الصف السادسمنھاج في  مستق[ ابدأ ظھوره درس     

وم$ن غي$ر الث[ث$ي بتحوي$ل الح$رف اPول  ،)فع$ولمَ (الث[ثي المبني للمجھول عل$ى وزنالفعل، ويؤُخذ من 

"من الفعل المضارع ميماً مضمومة وفتح ما قبل اvخر
)١(

 .  

تق اس$م يُش$$": أن$هب، فيعرّف$ه )٢(مس$تقل ف$ي المراح$ل ال[حق$$ة حت$ى الص$ف العاش$ر ك$درس ص$رفيّ  دْ ول$م ي$رِ 

المبن$$ي للمجھ$$ول عل$$ى وزن ، ويصُ$$اغ م$$ن الفع$$ل الث[ث$$ي "وق$$ع علي$$ه الفع$$ل) م$$ا(أو ) مَ$$نْ (للدOل$$ة عل$$ى 

جوف والمعت$ل الن$اقص، حيث نجد التوسع والتفصيل فيه من مثل صياغته من الث[ثي المعتل اP). مَفعول(

وصياغته من غير الث[ثي بإبدال حرف المضارعة ميماً مضمومة وفتح ما قبل اvخر، وكي$ف أنّ اش$تقاقه 

  ).شبه جملة(ال[زم تـلزمه تتـمة  من

ص$فة تُش$تقّ م$ن : " وفي تعريف الصرفيين Oسم المفعول تباين طفيف، فھناك من يعُرّفه عل$ى أنّ$ه

".مبني للمجھول، للدOلة على من وقع عليه الفعل حدوثا O ثبوتامصدر الفعل المتصرف، ال
)٣(

   

.أي أنّ اشتقاقه م$ن مص$در الفع$ل، O الفع$ل نفس$ه 
)٤(

اس$م يُش$تقّ م$ن الفع$ل المض$ارع ": ويعرّف$ه عل$ى أن$ه 

."المبني للمجھول، وھو يدل على وصف مَنْ يقع عليه الفعل
)٥(

  

  : وھي). فعيل(سم المفعول غير وتورد كتب الصرف أبنية استعملت بمعنى ا   

  .طِرْح، ذِبْح، طِحْس، مِسْخ، شِرْب، قِطْف: نحو: فعَْل"

  .لبُْس، جُرْح، ثقُْب، سُؤْل، كُرْه، خُبْز: نحو: فعُْل

  .قنَصَ، جَزَر، سَلبَ، وَلدَ، جَنىً : نحو: فعََل

  ).مُوقدَ(أي مسْعور: سُعُر: نحو: فعُُل

  .مَطِر، ضَرِر، أضِر:نحو: فعَِل

  .مُھمَلٌ متروك: سُدىً أي: نحو: عَلفُ 

  .مُضْغَة، غُرْفة، نسُْخَة، ضُحْكة، لعُْنةَ: نحو: فعُْلةَ

  .حَلوُب، لبَوس، صَبوح، رَكوب: نحو: فعَُول

  .نثُار، ترُاث، حُطام، فتُات، رُكام: نحو: فعُال

                                                
  .١٠٥، ١٠٤ص ،٢الصف السادس، ج لغتنا العربية،  )١(
)٢(

  .١٠١- ٩٤ص صف العاشر،ال القواعد والتطبيقات اللغوية،  
 .P١٥٦سماء واPفعال، قباوة، صتصريف ا )٣(
)٤(

 .٩٦ص شذا العرف، الحم[وي،: انظر 
 .٨١الراجحي، ص التطبيق الصرفي، )٥(



٣١ 

 

  .سَحاب، شَراب، طعام: نحو: فعََال

  .ساطكِتاب، لبِاس، فِراش، قِطار، بِ : نحو: فِعال

  عُصارة، لقُاطة، قُ[مة، نخُالة، بُرادة: نحو: فعُالة

  .جِبلَِّة، أي؛ مجبولة: نحو: فِعِلَّة

."أضَُحوكة، ألُعوبة، أسُجوُعة، أطُرُوحة: نحو: أفُعولة
١
   

  :الصفة المشبھة باسم الفاعل •

يتصف به اتصافاً  اسم يدل على الحدث ومَنْ ": أنهف فيه بعري، حيث )٢(بدأ تدريسه في الصف السابع      

ال$ذي مؤنث$$ه (فعَِ$ل، فعي$ل، أفعَ$$ل: ( ، وتبن$ى م$$ن الفع$ل الث[ث$ي ال$$[زم عل$ى أوزان منھ$$ا"دائم$ا أو ش$به دائ$$م

  ).، فعََال، فعَْل)الذي مؤنثه فعَْلى (، فع[ن )فع[ء

تُس$تكملَ من اPوزان التي ت$أتي عليھ$ا الص$فة المش$بھةّ، ل ءفنجد فريق التأليف يكتفون في ھذه المرحلة بجز

  .باقي اPوزان، وبعض الجزئيات في مرحلة Oحقة

، فيستكمل باقي أوزان الصفة المُشبھةّ وھي )٣(حيث يعُادُ تدريسه في الصف العاشر ضمن وحدة المشتقاّت

مَ$نْ (، واسم مشتقٌ للدOلة على الح$دث": ھاأنب، ويعُرّفھا في ھذه المرحلة )فعََلٌ،ٍ فعَُال، فعِْلٌ، فعُْلٌ، فاعِل ( 

  ."أو شبه دائم دائماً  اتصافاً  يتصف به) ما(أو )

ون[حظ أنه يضيف في التعري$ف مص$طلحات ل$م يوردھ$ا ف$ي تعري$ف الص$فة المش$بھة ف$ي الص$ف   

إذ عرّفھا بداية على أنھا اسم يدل على الحدث، وفي الصف العاشر على أنھا اسم مش$تق ي$دل عل$ى  ،السابع

بقاً، وف$ي ذل$ك تبس$يط وتس$ھيل عل$ى الطال$ب ف$ي فھ$م ال$درس عل$ى الحدث، فمصطلح اOش$تقاق ل$م يعُ$طَ س$ا

  .دفعات

ويبُينّ صياغة الصفة المشبھة من غير الث[ثي على وزن اسم الفاع$ل م$ن غي$ر الث[ث$ي، والتفري$ق   

  . بينھما من خ[ل السياق

اس$م  ف$إذا دلّ عل$ى ح$دوث فھ$و). فاع$ل(وكذلك التمييز بين الصفة المشبھة واسم الفاعل م$ن وزن    

  .فاعل، وإن دلّ على ثبات أو شبه ثبات فھي صفة مشبھة

ص$فة تش$تقّ م$ن المص$در للدOل$ة " :أنھ$ا للصفة المشھة في بع$ض الكت$ب التعليمي$ة ومن التعريفات  

."على ثبوتھا لصاجبھا
)٤(

اسم يصُاغ من الفعل ال[زم للدOل$ة عل$ى معن$ى اس$م " اآخرون على أنھ اويعُرّفھ 

                                                
)(١ 

 .١٦٠-١٥٩تصريف اPسماء واPفعال، قباوة، ص 
  .١٠٢-١٠٠، ص٢الصف السابع، ج لغتنا العربية، )٢(
)٣( 

  .٩٣- ٩١، ص١الصف العاشر، ج القواعد والتطبيقات اللغوية، 
)٤(

 .١٦١، قباوة، صواPفعال اPسماءريف تص 



٣٢ 

 

أي التي تُشبه اسم الفاعل في المعنى، على أن الصرفيين يقولون إنّ  )الصفة المُشبه(وه ومن ثمّ سمّ  الفاعل،

."الصفة المُشبھة تفترق عن اسم الفاعل في أنھا تدل على صفة ثابتة
)١(

   

ونجد أنّ أوزان الصفة المُشبھة التي ذكرتھا كتب الصرف التعليميةّ، قد وردت في المنھاج، إO أنّ    

  :ا وتقديمھا تختلف قلي[ً، حيث تذكر أوزانھا علىطريقة تقسيمھ

  :فإنّ الصفة المشبھة تشتقّ على ث[ثة أوزان) فعَِل(فعَِل الذي مؤنثه على وزن " .١

فعَِل الذي مؤنثه فعَِلة، وذلك إذا كان الفعل يدل على فرح أو حزن أو أمر من اPمور التي تعرض . أ

                                                                                                         :                     وتزول وتتجدّد، مثل

  تعَِبٌ وتعَِبةٌَ : فرَِحٌ وفرَِحةٌ              تعَِبَ  -فرَِحَ 

  ضَجِرٌ وضَجِرَةٌ : طَرِبٌ وطَرِبةٌَ            ضَجِرَ : طَرِبَ 

  :، وذلك إذا كان الفعل يدل على لون أو عيب أو حلية، مثلأفْعَل الذي مؤنثه فعَْ[ء. ب

  أزرق وزرقاء: أحمر وحمراء                          زَرِق: حَمِرَ 

  أعور عوراء: أحول وحوOء                       عَوِرَ : حَوِلَ 

  .أھيف وھيفاء: أحور وحوراء                       ھيَفَِ : حَوِرَ 

مؤنثه فعَْلى، وذلك إذا كان الفعل يدل على خلو أو امت[ء، أو حرارة باطنية ليست  فعَ[ن الذي. ج

  : بداء، مثل

  عطشان وعطشى: رياّن وريىّ                          عَطِشَ : رَوِيَ 

  حرّان وحرّى: يقظان ويقظى                       حرَّ : يقَِظَ 

  :المُشبھة تُشتقّ على اPوزان اvتية ، فإنّ الصفة)فعَُل(إذا كان الفعل على وزن  .٢

  .حَسُنَ فھو حَسَن ، بطَُلَ فھو بطَلَ: مثل: فعََل  . أ

 جَنبَُ فھو جُنبُ: مثل: فعُُل  . ب

 .جَبنَُ فھو جَبان: مثل: فعََال .جـ

 .وقُرَ فھو وقوُر: مثل: فعَول  . د

 .شجُعَ فھو شُجاع: مثل: فعُال .ھـ

ة منه، التي تختلف عن وزن اسم الفاعل وعن وزن فإنّ الصفة المُشبھ) فعََل(إذا كان للفعل وزن  .٣

"جادَ جيدّ –مات ميتّ  –سادَ سيدّ : فيَْعِل، مثل: صيغ المبالغة، تأتي غالباً على وزن
)٢(

.  

  :وھناك أوزان أخرى للصفة المشبھة، مثل

                                                
)١(

 .٧٩الراجحي، ص التطبيق الصرفي، 
 .١٦٣تصريف اPسماء واPفعال، قباوة، ص )٢(



٣٣ 

 

  .شديد –بخيل  –كريم : وذلك إذا دلت على صفة ثابتة مثل: فعَِيل" .١

 .فحَْل –ب صعْ  -سھْل - ضَخْم: مثل: فعَْل .٢

" مُرّ  –حُرّ  –صُلْب : مثل: فعُْل .٣
)١(

. 

) فعي$ل، فعَِ$ل(ونجد أن المنھاج قد وضع الفارق بين الصفة والمشبھة وص$يغة المبالغ$ة ف$ي وزن$ي    

  .من حيث مبدأ اللزوم والتعديةّ، فإن كان مشتقا من فعل Oزم فھو صفة مشبھة، وإO فھو صيغة مبالغة

للص$فة المش$بھة ) فعيل، فعَِ$ل(لفارق بدقة أكثر، فمنھا ما يرى أنّ وزن لكنّ كتب الصرف تناولت ا   

.إن دلت على صفة ثابتة
)٢(

  

حيث يذكر أن الصفة المشبھة O تصاغ إO من . وھناك من يرى أن ھناك ضوابط للتمييز بينھما   

قياساً من مفتوح العين قليل، ومرجعه إلى السماع، وتصاغ ) فعَل(مصدر الفعل ال[زم، وصوغھا من 

.فصَُحَ، كَرُمَ : مضموم العين، مثل) فعَُل(
)٣(

   

التأم$ل ف$ي ": وO يتوسع المنھاج في ذك$ر الجزئي$ات الكثي$رة، ك$التي ت$ذكرھا كت$ب الص$رف، منھ$ا  

فمنھا ما يحصل : الصفات الواردة من باب فرَِحَ، حيث يعُلم أن لھا ث[ثة أحوال، باعتبار نسبتھا لموصوفھا

ومنھ$$ا م$$ا ھ$$و موض$وع عل$$ى البق$$اء والثب$$وت، وھ$و دائ$$ر ب$$ين اPل$$وان . فرح والط$ربويس$رع زوال$$ه، ك$$ال

ومنھا ما ھو ف$ي أم$ور تحص$ل . كالحُمرة والسُمرة، والحُمْق، والعَمى، والغَيْدُ، والھيَْف. والعيوب، والحِلى

  .وتزول، لكنھا بطيئة الزوال، كالرِي والعطش، والجوع والشبع

وي$أتي أيض$اً بمعن$ى . بمعنى فاعِل، وبمعنى مفعول، وصفة مُش$بھةو ا،مصدر قد تأتي) فعيل(وأنّ    

مُفاعِل، بضم الميم وكسر العين، كجليس وسمير، بمعنى مُسامِر ومُجالِس، وبمعنى مُفْعَل بضم الميم وف$تح 

ي$ل العين، كحكيم بمعنى مُحكَم، وبمعنى مُفْعِل، بضم الميم وكس$ر الع$ين، كب$ديع بمعن$ى مُب$دِع، ف$إذا ك$ان فع

بمعنى فاعِل أو مُفاعِل، أو صفة مُشبھة، لحقته تاء التأني$ث ف$ي المؤن$ث، نح$و رحيم$ة، وش$ريفة، وجليس$ة، 

ونديم$ة، وإن ك$$ان بمعن$ى مفع$$ول؛ اس$$توى في$ه الم$$ذكر والمؤن$ث إن تب$$ع موص$$وفه، كرج$ل ج$$ريح وام$$رأة 

." صفة ذميمة، وخصلة حميدة: جريح، وربما دخلته الھاء مع التبعية للموصوف، نحو
)٤(

    

  

  

  

  

  

  

                                                
 .٨١- ٧٩الراجحي، ص التطبيق الصرفي،)١(
 .٨٠الراجحي، ص التطبيق الصرفي،: انظر  ٢)(
)(٣ 

 .٩٨، صالحم[وي، شرح شذا العرف، :انظر 
  .١٠١ص الحم[وي،شذا العرف، ) ٤(



٣٤ 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

        لثالثلثالثلثالثلثالثالفصل االفصل االفصل االفصل ا

التسلسل في بناء القواعد  التسلسل في بناء القواعد  التسلسل في بناء القواعد  التسلسل في بناء القواعد  

        النحويةالنحويةالنحويةالنحوية



٣٥ 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 .الفعل اللازم والفعل المتعدي •

  .الإسناد •

 .المفـاعيل •

 .الحال •

 .التوابع •



٣٦ 

 

يرصد ھذا الفصل التسلسل في بناء القواعد النحوية في المنھاج المدرسي لتعليم اللغة العربية، من 

وأظھ$ر ھ$ذه القواع$د النحوي$ة الت$ي ح$رص . الصفوف اPساس$ية، أي م$ن اPول اOبت$دائي وانتھ$اء بالعاش$ر

الفعل ال[زم والمتعدي، وا)سناد، والمفاعيل، : تقديمھا في مراحل المنھاج المختلفة ھيمؤلفو المنھاج على 

  .وستقف الدراسة آتياً على التسلسل في بناء قواعد كل موضوع .والحال، والتوابع

  :الفعل ال�زم والفعل المتعدي: أو�ً 

)١(الص$ف الس$ادس،منھ$اج  ھ$يبموض$وع ال$[زم والمتع$دّي  تعُدّ أول نقطة التقاء للم$تعلم  
إذ يبتن$ي  

 عل$ى النح$و التعري$ف اPول$يّ لھم$ا، حي$ث يعُرفھم$ا ف$يالمتعلم المفھوم اPساسيّ لھما، ويظھر ھذا المفھ$وم 

وھ$$و الفع$$ل ال$$ذي : الفع$$ل المتع$دّيو .وھ$و الفع$$ل ال$$ذي يكتف$$ي بالفاع$ل )تم$$ام معن$$اه: لفع$$ل ال$$[زما" :اvت$ي

  ."ج إلى مفعول بهOيكتفي بالفاعل )تمام معناه، بل يحتا

 ضمن، في ھذه المرحلة بذكر الفعل المتعدّي إلى مفعول واحد اكتفائھمجليةّ في  عناية المؤلفينتظھر و

 ذا السياق،لحظ في ھوي .تصوّر منطقي مستقبلي، يتمّ فيه استكمال المتعدّي إلى أكثر من مفعول، والتوسع فيه

ف$ي ھا ق$ة ف$ي إمكاني$ة ترس$يخش$رح القاع$دة، كان$ت موفّ  أن ت$مّ  ع$دب ،أنّ التطبيقات والتدريبات المعطاة للم$تعلمّ

فمنھا تدريبات يطُلبُ فيھا من المتعلم التمييز بين اPفعال من حيث اللزوم والتعدية ف$ي جُم$ل ؛ لمتعلمينذھن ا

قَ$دَ فَ . أ(: مث$لمُدرجة في جدول، وأخرى يطُلب فيھا تمييز الجملة التامّة المعنى من غيرھا م$ع بي$ان الس$بب، 

ت$دريبات و، ).تعدّدت فرُصُ النجاحِ . د  .للمؤمنين -عزّ وجلّ  –أعدَّ اللهُ . ج. استثمرَ الطالبُ وقتهَُ . ب .الرجلُ 

ع$دداً م$ن اPفع$ال المتعدّي$ة م$ن ن$صٍ م$ا، ويض$ع ك$[ً منھ$ا ف$ي جم$لٍ  المتعلم أن يستخرجَ  ، يطلب فيھاأخرى

ت ف$$ي الجم$$ل بفع$$لٍ مناس$$بٍ، ث$$مّ يمي$$ز الفع$$ل ال$$[زم م$$ن وت$$دريب أخي$$ر يم$$� في$$ه الفراغ$$ا. مفي$$دةٍ م$$ن إنش$$ائه

  .المتعدّي

موضوع ال[زم والمتعدّي، ولكن بتوسّعٍ أكث$ر، فق$د أض$اف  ، يعُرضُ )٢(الصف السابعمنھاج  وفي

لربط السابق بال[حق  –بالمتعدّي إلى مفعولين، مع تذكيره متعلممفھوماً جديداً إلى المتعدّي، وھو تعريف ال

منھاج تعريف الفعل ال[زم كما ورد في  المؤلفون أعادوفيه،  .ل[زم والمتعدي إلى مفعول واحدبمفھوم ا –

 .ما تع$دّى إل$ى مفع$ول ب$ه واح$د، أو إل$ى مفع$ولين، م$ع تم$ام المعن$ى: أنهبعرّف المتعدّي دس، فالصف السا

لى مفعولين، إنما اكتف$ى ب$ذكر لم يذكر تفصي[ً كام[ً ل�فعال المتعدية إ ويلحظ، في ھذا السياق، أنّ المنھاج

، وتظھر ھنا عناي$ة )سأل، وجدَ، صيرّ، علمَّ، اتخَّذَ وھبَ، (: بعض اPفعال دون تصنيفٍ لھا، وھذه اPفعال

  .المؤلفين في مراعاة المعيار الكمّي في ھذه المرحلة

                                                
)١(

 .١٠٢-٩٩، ص١الصف السادس، ج لغتنا العربية، 
)٢(

 .٢٢- ١٩، ص١الصف السابع، ج لغتنا العربية، 



٣٧ 

 

، وترس$يخه في ھذه المرحلة ناجحةً في إفھام الم$تعلم الموض$وعالتطبيقات أو التدريبات وقد تكون   

ف$ي جملت$ين، عل$ى أن يتع$دّيا ) وَجَدَ، عَلِ$مَ (طلب فيه توظيف كلٍّ من الفعلين غير أن ھناك سؤاOً يُ  في ذھنه،

المنھ$اج ل$م يك$ن ق$د تض$من إش$ارة  م$ع العل$م أن. لثاني$ة إل$ى مفع$ولينفي اPولى إلى مفعول به واحد، وفي ا

ف$ي  لم يك$ن، ك$ذلك، ق$د أش$ار إليھ$امفعولين، والتعدية إلى الإلى  تعديمصريحة فيما سبق من تقديم قاعدة ال

اليق$ين (إلى مفعولين؛ أي أفع$ال القل$وب  إلى تصنيف اPفعال المتعدية) خ[صة القاعدة(صندوق اOستنتاج 

  .أو التي تنصب مفعولين ليس أصلھما مبتدأً وخبراً  ،)والرجحان

إذ اPص$ل أن ي$تمّ تق$ديم الموض$وع  ،، ونصبه لمفعولينتدريب يتطلب معرفة سابقة بالفعل القلبيّ وعليه، فال

ل$ذھن  تبدي$داً Pنّ ف$ي ذل$ك . كام[ً، أو أن تكون التمرينات مت[ئمةً مع ما قدُّمَ للطالب من معرفة بالموضوع

  .تطبيقھا طلبخلوّ الدرس من شرح تلك القاعدة، وفي البناء المعرفي، ل اضطراباً و ،المتعلم

)١(من،وف$$ي منھ$$اج الص$$ف الث$$ا  
 إذ يعن$$ى ،م$$ن وجھت$$ه الص$$رفية ل$$[زم والمتع$$دّيلموض$$وع ا تق$$ديم 

  :يتعدّى الفعل ال[زم إلى مفعول به واحد بـلزيادة بعض الحروف على أبنية اPفعال، ب

 .أعاد الحنين المسافرَ الى وطنهِ . عاد المسافرُ : زيادة ھمزة في أوله، كما في. ١

 .مشَّت اPمُّ طفلھَا . محمدٌ  مشى: كما في  تشديد الحرف الثاني،. ٢

  .حسُنَ اPمرُ ، استحسنت اPمرَ : وله، كما فيأعلى ) اPلف والسين والتاء(زيادة . ٣

  :، حيثزيادة تؤثر في عمل الفعل المتعديحروف ال نّ وكذلك فإ

 ، أو ضُ$$عِّفَ  الح$رفُ الث$$اني من$$هالفع$$ل المتع$دي ال$$ى مفع$ول ب$$ه واح$دذا زي$دت الھم$$زة ف$ي أول إ .١

فھم$تْ : ونح$و. أق$رأتُ علي$اً الق$رآنَ . ق$رأ عل$يٌّ الق$رآنَ : بح متعدياً الى مفعولين اثنين؛ كم$ا ف$ييص

 .فاطمةُ الدرسَ، فھَّمتُ فاطمةَ الدرسَ 

أعلم$ت : مفاعيل، كم$ا ف$يلى ث[ثة ، أفعال تتعدى إ)حدَّثَ (، )خبَّر(، )أخبر(، )نبَّأ(، )أنبأ(، )أعلم( .٢

  .صديقي الفرجَ قريباً 

، حيث نشطة موفقة في ترسيخ فھم الموضوع، والقدرة على التطبيق عليهلتطبيقات واPوقد كانت ا

ل  ، ويطُل$ب م$ن الم$تعلم أنلفعل الم[ئم من اPفعال ال[زم$ةيطُلبُ ملء الفراغ با ل$ى إPفع$ال ال[زم$ة ايح$وِّ

  .زم، مع تغيير ما يلأفعال متعدية

م$ه بق تعلّ ، مذكراً فيما سلى مفعولينإالمتعدي  تناول موضوعَ ، فقد )١(أما في منھاج الصف التاسع  

، مفع$ولينل$ى اPفعال التي تتع$دى إ يفصن، في تليتوسع في ھذه المرحلة المركزية ،مفھوم اللزوم والتعدية

                                                
  )١(

الكتب التعليم إدارة الكتب والمناھج و القواعد والتطبيقات اللغوية، الصف الثامن، آمنة بدوي و آخرون، وزارة التربية و 
  .٦٠-٥٦، ص١،ج٢٠٠٧ - ٢٠٠٦اPردن، ط - المدرسية، عمّان
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، ومنھ$ا )ظ$نَّ وأخواتھ$ا(مبتدأ وخبر، وھي أفعال القلوب  فيذكر أنواعھا، وھي ما ينصب مفعولين أصلھما

Pحس$يةً، وتنص$ب مفع$ولين أص$لھما مبت$دأ وخب$ر، ما يفيد اليقين؛ وھي ا O ًلةً عقليةً قلبي$ةOفعال التي تدل د

كالتمييز بين رأى القلبية ورأى البصرية، ووجد القلبية، ووجد الحسية، ومنھا ما يفيد الرجحان، وھي التي 

  .ترجح اليقين على الشك في جملتھا، وتنصب مفعولين أصلھما مبتدأ وخبر

مف$رداً، وجمل$ةً، : أنَّ أن$واع المفع$ول ب$ه الث$اني ت$رد ك$أنواع خب$ر المبت$دأج، ك$ذلك، ويتضمن المنھا  

.وش$به جمل$$ةٍ، وجميعھ$$ا تق$$ع ف$$ي مح$$ل نص$$ب مفع$$ول ب$ه ث$$انٍ، وق$$د يس$$دّ المص$$در الم$$ؤول مسَّ$$د المفع$$ولين

جع$$ل، : (ع$$ولين أص$$لھما مبت$$دأ وخب$$ر، مث$$ل، الت$$ي تنص$$ب مف)التص$$يير(أفع$$ال التحوي$$ل يتض$$من و  

، فإذا كان$ت ھ$ذه اPفع$ال O تفي$د معن$ى التحوي$ل والتص$يير، فإنھ$ا ل$ن تك$ون أفع$اOً )رك، اتخذ، ردَّ صيَّر، ت

 أص$لھما مبت$دأً  يسوق المنھاج اPفع$ال الت$ي تنص$ب مفع$ولين ل$يسثمَّ  .ناصبة لمفعولين أصلھما مبتدأ وخبر

بماض$$يھا ) دى، كس$$اأعط$$ى، وھ$$ب، م$$نحََ، س$$أل، ھ$$(اPفع$$ال غي$$ر مح$$ددة، وم$$ن أش$$ھرھا ، وھ$$ذه اً وخب$$ر

  .ومضارعھا وأمرھا 

ثمَّ يعود المنھاج مذكِّراً أنه يدخل في باب المتعدي إلى مفعولين الفع$ل المتع$دي إل$ى مفع$ول واح$د،   

ك$ل وآ. أك$ل الرج$لُ الطع$امَ : ؛ فنق$ول)آك$ل(و ) أك$ل: (؛ نح$و)ونيھاس$ألتم(إذا زيد عليه أحد حروف الزيادة 

  .ه الطعامَ الرجلُ أسرتَ 

)٢(الصف العاشرمنھاج في  ويلُحظ  
اش$تمل ولكن$ه ل[زم والمتع$دي، ب$ادرس مس$تقل  هلم يرد في$أنه  

ن زي$ادة بع$ض الح$روف عل$ى اPفع$ال تجعلھ$ا أعل$ى إش$ارة إل$ى  ومعانيھا، درس أبنية اPفعال المزيدةفي 

  .متعدية، أو متعدية إلى أكثر من مفعول

                                                                                                                                                   
القواعد و التطبيقات اللغوية،  الصف التاسع، فايز علي العتوم و آخرون،  الصف التاسع، القواعد والتطبيقات اللغوية،  )١(

  .٦٥ - ٥٣، ص ١ج  ،٢٠٠٨ط -  ٢٠٠٦ط الكتب المدرسية،لكتب و المناھج ووزارة التربية و التعليم إدارة ا
)(٢

  .    ٤٥_ ٢٩ص ،١ج شر، الصف العا القواعد والتطبيقات اللغوية،  
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  : اQسناد: ثانياً 

  ).برالمبتدأ والخ: (الجملة اOسمية

لَ نقط$ة التق$اء  ويلح$ظ أن. ي$ةالجمل$ة اOس$مية قب$ل الجمل$ة الفعليبدأ المنھاج بتقديم ا)سناد ممث[ ب    أوَّ

، حيث يتضمن التعريف بلفظي المكونين )١(للمتعلم بموضوع المبتدأ والخبر كانت في منھاج الصف الرابع 

 تس$مىالص$ف نظي$فٌ، ف: يش$ير إل$ى الم$تعلم لركني ا)سناد في الجملة اOسمية، وھما المبتدأ والخب$ر، حي$ث

ف$ي الجمل$$ة  قواع$د ا)س$$نادھ$$ذا توطئ$ة وتمھي$$داً لتق$ديم يع$د ويمك$ن أن  .االكلم$ة اPول$ى مبت$$دأ، والثاني$ة خب$$ر

  .بتوسع وفق تسلسل مستقبلي يتماشى ومستوى الط[ب العقلياOسمية 

اسم مرفوعٌ يقع في : عرّف المبتدأ بأنهتدأ والخبر، فيمفھوم المب ، يقُدِّم)٢(الصف الخامسمنھاج وفي   

وأنَّ    .اسم مرفوعٌ نخبر به عن المبتدأ، وبه تتمّ الجملةف: أما الخبر .أول الجملة، ونريد أن نخبر عنه

نان معاً جمل$ة مفي$دة ذات معن$ىً تسُ$مى جمل$ة اس$مية، ويع$رب الطال$ب ف$ي ھ$ذه المرحل$ة  المبتدأ والخبر يكوِّ

تركيب$اً إس$نادياً أساس$ياً للمبت$دأ والخب$ر، أي أن المبت$دأ والخب$ر نھاج في ھذا السياق ويقدم الم .المبتدأ والخبر

ي ف$ي التسلس$ل ف$ي تعل$يم لمعيار الكمِّ$ي والمنطق$ا ذكر صوراً للمبتدأ والخبر، مراعياي وOاسمان ظاھران، 

  .القاعدة وبنائھا

ك$$ان، (: وھ$$ي اOس$$مية، الجمل$$ةبع$$ض النواس$$خ الت$ي ت$$دخل عل$$ى  نفس$$ه المنھ$$اج ف$$ي الص$$ف ويق$دّم  

)أصبح، ليس، صار، ظلَّ 
، على أنھ$ا أفع$ال ناقص$ة ت$دخل عل$ى الجمل$ة اOس$مية؛ فترف$ع المبت$دأ ويس$مَّى )٣(

أن المنھاج في ھذه المرحلة في وO ريب . مع قيام الطالب بإعرابھا مھا، وينصب الخبر ويسمَّى خبرھا،اس

بجمل$ة المص$طلحات  يتمث$ل ف$ي تزوي$د الم$تعلمالتعليمي$ة،  يبني جانبا مھما من جوان$ب بن$اء القاع$دة النحوي$ة

ك$$الرفع : عراب أرك$$ان الجمل$$ة اOس$$مية، كالمبت$$دأ والخب$$ر، وأحوالھم$$ا ا)عرابي$$ةب$$إالمتعلق$$ة الض$$رورية 

   .  والعوامل المؤثرة في تلك اPحوالوالنصب، 

حروف تدخل عل$ى : بأنھاإنَّ وأخواتھا مع تعريفھا قدم يُ المنھاج في ھذا الصف  جدير بالذكر، أنو  

الخب$ر مرفوع$اً ويس$مَّى خبرھ$ا م$ع بي$ان مع$اني إنَّ  ، ويبق$ىالجملة اOسمية، فتنصب المبتدأ ويسمَّى اس$مھا

التي ترسخ قواعد إسناد متنوعة، الشاملة وكما يتبع ذلك كله، مجموعة من التدريبات ال .بھاوأخواتھا وإعرا

  .الجملة اOسمية في ذھن المتعلم

                                                
  .٧٦ص  ،١ج الصف الرابع،  لغتنا العربية، ١)(
)٢(

  .٥٦ـ  ٥٣، ص ١جالصف الخامس،  لغتنا العربية، 
)(٣

 .٧٠- ٦٧، ص١، جالمصدر نفسه 
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عل$$ى ، وف$$ي ھ$$ذا عَ$$وْدٌ )إنَّ وأخواتھ$$ا(وھ$$ي عل$$ى النواس$$خ، ، )١(الص$$ف الس$$ابعمنھ$$اج يش$$تمل و  

ى  حروف تدخل على الجملة اOسمية: بأنھالموضوع، فيعرِّف المنھاج إنَّ وأخواتھا ا فتنصب المبت$دأ ويس$مَّ

م الجمل مبسطة، دون عرض لص .الخبر مرفوعاً ويسمَّى خبرھا اسمھا، ويبقى ور المبت$دأ ومايزال ھنا يقدِّ

يطُلب و المقدمة،جمل الوخبرھا في ) خواتھاإنَّ وأ(ن اسم عيّ أن ي المتعلم إلىفي التدريبات ويطُلب  .والخبر

، ليج$ري التع$ديل ال$[زم، أو أن دال$ة عل$ى الجم$ل اOس$مية أو إحدى أخواتھا في نماذج) إنَّ ( أن يحذف إليه

نموذج$اً  ف$ي ا)ع$راب يحاكي$ه ف$ي إع$راب جُم$ل عطى يصحح الخطأ، أو أن يضبط آخر ما خُطَّ تحته، أو يُ 

  .كفيلٌ في ضبط الدرس لدى المتعلم تليه، وھذا التنوع في التدريبات

ف$ي تق$ديم  يتوس$عف، )٢(الجمل$ة اOس$ميةتعل$يم الص$ف الث$امن المرحل$ة المركزي$ة ف$ي منھاج  وقد يعدّ 

كما يتوس$ع ف$ي ذك$ر ، )اسم إشارة موصول، اسم استفھام،اسم صريح، ضمير منفصل، اسم (أنواع المبتدأ 

بادئاً الوحدة  ،)ملة ظرفية، شبه جملة، جار ومجرورمفرد، جملة فعلية، جملة اسمية، شبه ج(أنواع الخبر، 

بخريطة مفاھيمية تع$رض الموض$وع وتفريعات$ه، وق$د ك$ان الش$رح عل$ى ال$درس موفق$اً أيَّم$ا توفي$ق، حي$ث 

المناسبة، والشرح المفص$ل لھ$ا، والت$ي م$ن ش$أنھا إيص$ال تنوعت أساليب العرض، وظھرت كثافة اPمثلة 

الطالب إلى القدرة على حلّ التدريبات، التي تعدُّ المؤشر في تمكن الطالب من ام$ت[ك المھ$ارة اللغوي$ة ف$ي 

  .ھذا الموضوع

م$ع  ،)المصدر المؤول، واسم الشرط: (واع المبتدأ في ھذه المرحلة، مثليقدم المنھاج جميع أنلم و  

عناية المؤلفين  نّ فإوفي رأيي  .الشرط في المرحلة نفسھا قد قدَّم درس المصدر المؤول، ودرس أسلوبأنه 

أنواع المبتدأ على ما سبق؛ حرصاً على عدم إرھاق الطالب بكثرة الجزئيات، والتي قد O جعلتھم يقصرون 

   .تؤتي أكلھا دفعة واحدة

ب$درس  والعاش$ر يح$ظ ف$ي منھج$ي الص$فين التاس$ع ل$مويلحظ أن ا)سناد الماثل في الجملة اOسمية   

، وف$$ي )٣(موض$$وع اPفع$$ال المتعدي$$ة إل$$ى مفع$$ولين الت$$ي أص$$لھا مبت$$دأ وخب$$ر أش$$ير إلي$$ه ف$$ي، وإنم$$ا مس$$تقل

)٤(موضوع الحال
 .  

وعلي$$ه، ف$$إن خط$$ة تق$$ديم قواع$$د ا)س$$ناد ف$$ي الجمل$$ة اOس$$مية ل$$م تس$$تكمل ف$$ي المرحل$$ة التعليمي$$ة   

لس$$بب ف$$ي ذل$$ك إل$$ى تع$الق ھ$$ذا المبح$$ث وتداخل$$ه الش$$ديدين بموض$$وعات ص$$رفية اPساس$ية، وربم$$ا يع$$ود ا

   .وتركيبية أخرى، يقتضي اPمر تقديمھا تباعاً 

  

                                                
)(١ 

  .١٢٢ـ  ١١٨، ص ١جالصف السابع،  لغتنا العربية، 
  .١٨٤ـ   ١٦٩ص ، ٢ج  الصف الثامن، القواعد والتطبيقات اللغويّة، )٢(
)(٣ 

 ٦٧ -  ٥٤، ص١الصف التاسع، ج القواعد والتطبيقات اللغوية، 
)(٤

  .١٧٠ - ١٥٣، ص٢القواعد والتطبيقات اللغوية، الصف العاشر،ج 
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 ً    : المفاعيل: ثالثا

  : المفعول 1جله .١

المنھ$اج  ص$ورة أنم$اط وتراكي$ب، فيق$دمعل$ى في منھ$اج الص$ف الراب$ع  ابتداء لمفعول Pجلها قدميُ   

، مس$تعيناً م$ا يكم$ل معناھ$ا ف$ي العم$ود الث$انيالجمل ف$ي العم$ود اPول بالمتعلم يصل  أن فيه طلب، يُ تمريناً 

)١(وھبَ الخليفةُ للغ[م الذكي ماOً مكافأة له: المثال بھذا
:  

  .تشجيعاً للموھوبين حوسبت المكتبة كتبھا                            

  .زاً للسياحة تعزينظمت المدرسة مسابقة شعرية                   

  .تسھي[ً للباحثين تخفض الفنادق أسعارھا                         

  

 لمفعول Pجل$هاالذي يمثل مرحلة مھم$ة ف$ي تعري$ف الم$تعلم ب$، )٢(الصف السادس يلي ذلك منھاجو  

كما يتض$من  .وب يؤتى به لبيان سبب حدوث الفعلمصدر منص: أنهب فيه فعرّ ، حيث يُ مصطلحا ومفھوما

 رف،أو ظ لمنھاج في ھذه المرحلة أمثلة تبينّ طبيعة المفعول Pجله الصرفية، من حيث ھو مصدر O علمَا

. )لم$اذا( ، ف$ي أنھ$ا تجي$ب ع$ن الس$ؤال لمص$ادرا السياق أو الغ$رض ال$ذي تس$تخدم في$ه ھ$ذه ، كذلك،يبينو

لمفع$ول عن$ى بتميي$ز نم$ط ام$ا ي، ومنھ$ا رابعما يعن$ى ب$ا) منھاويلحظ تنوع التدريبات على ھذا المبحث، ف

  . Pجله

وف الس$ابع والث$امن والتاس$ع، ليس$تأنف قواعد المفعول Pجله في مناھج الص$ف تسلسل بناءوينقطع   

ومن ثمّ ينتق$ل ، وسياقه، وطريقة تمييزه تعريف المفعول Pجلهمؤلفو منھاج الصف العاشر بتذكير المتعلم ب

)٣(فريعاتهإلى إضافة ت
  : ضافة تتمثل فيما يأتيوأبرز جوانب ھذه ا). 

يء ثن$اؤك عل$ى الناش$: يمكن اOستغناء عن المفعول Pجله، بمص$دره أو واح$د م$ن مش$تقاته، نح$و .١

 .، وأنت محبوب إكراماً لوالدكالمتقن تشجيعاً له حافز تربوي

 .خشية التأخر قدمت مسرعاً  :نحو ،يجوز للمفعول Pجله أن يأتي في مطلع الجملةو .٢

  .ه إما نكرة منوناً، أو مضافاً إلى ما بعدهPجلويأتي المفعول  .٣

وتظھ$$ر عناي$$ة الم$$ؤلفين ف$$ي ترس$$يخ المفع$$ول Pجل$$ه ف$$ي ذھ$$ن الم$$تعلم م$$ن خ$$[ل لف$$ت نظ$$ره إل$$ى   

  : مثل ،في عبارات متكررة في استعمالنا) اOستخدام اليومي(ي اOستعمال الوظيف

                                                
  .٦٨، ص ٢، جالصف الرابع لغتنا العربية،  (١)

)٢(
  .٢٣ـ  ١٩ص ، ٢جالصف السادس،  ،لغتنا العربية 
.١٢٨ - ١٢٥، ص ٢، الصف العاشر، جالقواعد والتطبيقات اللغوية (٣)

  



٤٢ 

 

 .أنت O تشارك في لجان اOسرة الصفية ھروباً من المسؤولية  �

 .يتمارض خوفاً من اOمتحان ھو �

 .أنا صفحت عنه اتقاء ً للشرِّ  �

  .اللغة العربية حباً في معلمھا، وتذوقاً لجمالھا حصةَ  أحضرُ  �

على الدرس، من حيث تنوعھا وشمولھا، فمنھا المعقودة التمرينات  فيوتظھر عناية المؤلفين كذلك 

ه، مشيراً إلى الفعل الذي يرتبط ب$ه، ومنھ$ا ما يطلب من المتعلم تعيين المفعول Pجله في نصوص معطاة ل

أن يضع مفعوP ًOجله مناسباً في جم$لٍ معط$اة ل$ه، ومنھ$ا أن يجع$ل ك$ل مص$در م$ن المص$ادر المقدم$ة ل$ه 

مفعوP ًOجله في جملة مفيدة من إنشائه، ومنھا أن يميز المفعول Pجله م$ن س$ائر المفاعي$ل، ومنھ$ا م$ا ھ$و 

  .إعراب

  ):الزمان والمكان ظرفا(مفعول فيه ال .٢

يعُط$ي الم$تعلم مث$اOً  ف$ي منھ$اج الص$ف الث$اني، عل$ى ش$كل أنم$اط وتراكي$ب، بدأ تعل$يم المفع$ول في$ه

  : نحو ،)١(سبةايحاكيه، فيم� الفراغ بالكلمة المن

  ).أمام(الط[ب .......... المعلم وقف 

  ).تحت(الشجرة ........قطت الثمار س

  ).عند(الغروب ......... ى العملُ انتھ

الظ$رف، إذ يبتن$ي الم$تعلم  ، أول نقطة التقاء للمتعلم بمص$طلح)٢(الصف الرابعمنھاج يعد يمكن أن و

إكم$ال الف$راغ بظ$رف المك$ان أو  هالمص$طلح، حي$ث يطُل$ب من$لمفھ$وم المفھوم اPساس$ي ل$ه، دون تعري$ف 

   .)أمام، فوق، تحت، بعد: (المناسب ظرف الزمان

  .أرض فلسطين... ....حدثت معركة عين جالوت . أ

  .الخصام............... ما أجمل الوئام . ب

  .أقدام اPمھات......................... الجنة . ج

  .شاشة التلفاز.................. جلست سلمى. د

)٣(الصف الخامسويشرع مؤلفو منھاج    
  :، على النحو اvتيبقسميهالظرف  يفعربت 

  .ي وقع فيه الفعليدل على الزمن الذ: ظرف الزمان"

                                                
 .٥٤،  ص ١لغتنا العربية، الصف الثاني، ج ١) (

)(٢
  .٥٣، ص١جالصف الرابع،  لغتنا العربية،  

. ١٦٤ـ   ١٦١، ص ٢لغتنا العربية، الصف الخامس، ج٣)  (
 



٤٣ 

 

أنَّ الظ$$رف ي$$أتي : "وبي$$ان أح$$وال إعراب$$ه ."ي$$دل عل$$ى المك$$ان ال$$ذي وق$$ع في$$ه الفع$$ل: ظ$$رف المك$$ان

 ً نان شبه جملة: "، ويتضمن إشارة إلى المكون التركيبي للظرف"منصوبا    ."الظرف وما بعده يكوِّ

رف$$ة النحوي$$ة المتص$$لة وتسلس$$له ف$$ي بن$$اء المعالش$$رح ك$$ان موفق$$اً ف$$ي أس$$لوبه،  والج$$دير بال$$ذكر، أن

  .الموضوع، على نحو ممتع وميسر وواضح تفكيره صوب مثيرا، والمتعلمعقل بالظرف، مستحثا بذلك 

 .لة، بل اكتفى باستخدام لفظ الظرففي ھذه المرح) المفعول فيه(ومن الم[حظ أنه لم يذكر مصطلح 

ف المتعلم بشبه الجملة، إذ إنھا ليست فعلي$ة Pنھ$ا ل$م تكما  ب$دأ بفع$ل، وليس$ت اس$مية Pنھ$ا ليس$ت كامل$ة يعرِّ

  .مفيدة، ثمَّ يميز بين شبه الجملة الظرفية وشبه الجملة من الجار والمجرور

وأشكالھا في ھ$ذه المرحل$ة، ) المُعربة والمبنية(ؤلفين في عدم التوسع في الظروف وتظھر عناية الم

  .رض الدرس النحويمراعاة للقدرات العقلية، وللمعيار المنطقي في التسلسل في ع

)١(الص$ف العاش$ر منھ$اج أما المرحلة المركزية الت$ي يع$رض فيھ$ا المفع$ول في$ه بتوس$ع فھ$ي   
حي$ث . 

اس$م منص$وب؛ وھ$و إم$ا ظ$رف زم$ان وإم$ا ظ$رف مك$ان، : يظھر مصطلح المفعول فيه، ويعرفه على أنه

  .مكان حدوث الفعلوظرف الزمان ھو ما دلَّ على زمن حدوث الفعل، وظرف المكان ھو ما دلَّ على 

ويبين الحكم ا)عرابي للظرف وھو النصب، ويوضح أنه تتعين دOلة بعض الظروف عل$ى الزم$ان 

يَ الظرف ظرف زمان،  أو على المكان حسب ما يضاف إليه، فإذا كان المضاف إليه يدل على الزمان سُمِّ

  .وإذا كان يدلّ على المكان سُمِّيَ ظرف مكان

المبني من الظروف وأنھا تكون في محل نصب، ويبين للمتعلم أن ھناك كلمات ى يقف بالمتعلم علثمَّ    

ك$ام[ً،  انتظرت$ك يوم$اً : فنق$ول ،تدل على الزمان أو المكان قد تعرب ظروفاً أو حسب موقعھ$ا ف$ي الس$ياق

ت$دأ تع$رب خب$راً للمب) ي$وم(ف$إنّ كلم$ة  ھذا يوم ٌح$ارٌ،: لتظرف زمان، ولكنك لو ق) يوماً (حيث جاء اOسم 

 ً   .مرفوعا

ر أبن$ائي انتظ$: ثمَّ يبين كذلك أن المصادر ق$د ت$أتي ظروف$اً إذا دل$ت عل$ى م$ا ي$دل علي$ه الظ$رف نح$و

ك$لّ، : وأنه ق$د ين$وب ع$ن الظ$رف كلم$ات يك$ون الظ$رف مض$افاً اليھ$ا، مث$لخروج الط[ب من المدرسة، 

ض$ت جس$مي بض$ع دق$ائق، وا. ادرس ك$لَّ النھ$ارِ : بضع، ونصف العدد، نحو  .نتظرت$ك نص$ف س$اعةوروَّ

  .يوضح أن الظرف يضاف إلى المفرد وإلى الجملة ،وكذلك

وتظھر عناية المؤلفين في ھذه الجملة، بذكر اOستعمال الوظيفي للظروف، حي$ث ي$رد المفع$ول في$ه 

  : في اOستخدام اليومي كثيراً مثل

  .ذاكرت ساعةً كاملة -

  .سنشاھد الليلةَ مسرحية جميلة -
                                                

)١(
  .١٣٥ـ  ١٢٩،  ص ٢جالصف العاشر،  القواعد والتطبيقات اللغوية، 



٤٤ 

 

  .لخميسسأكون في عمان نھارَ ا -

  .     وغيرھا من اPمثلة  

وأرى أن من اPنسب، لو ذكر المنھاج بعضاً م$ن الجزئي$ات المتعلق$ة ب$المفعول في$ه ض$من المراح$ل    

السابقة، ثمَّ يعاد في ھذه المرحلة التذكير بھا، مع استكمال م$ا تبق$ى م$ن جزئي$ات أخ$رى ح$ول الموض$وع، 

مَّ ع$دم تحق$$ق الغاي$$ة المنش$ودة م$$ن تق$ديم ال$$دروس، وھ$$ي حت$ى O يس$$تثقل الطال$ب كث$$رة التفريع$$ات، وم$ن ث$$

  . المعرفة اللغوية التي تمكنه من توظيف القاعدة في كتابته وتعبيره

  : المفعول معه .٣

لم يقدم المنھاج درس المفع$ول مع$ه ف$ي مرحل$ة مبك$رة، وO حت$ى عل$ى ش$كل أنم$اطٍ وتراكي$ب، إنم$ا   

، لتك$ون ھ$ذه المرحل$ة )١(الص$ف العاش$رمنھ$اج اسية، وھي قدمه في مرحلة متأخرة أي في آخر مرحلة أس

ھ$$ي أول نقط$$ة التق$$اء للم$$تعلم بھ$$ذا الموض$$وع، وف$$ي الوق$$ت نفس$$ه تك$$ون المرحل$$ة المركزي$$ة الت$$ي تع$$رض 

  .الموضوع بشمولية وتوسع

وقة بجمل$ة فعلي$ة، وي$دلّ عل$ى اسم منصوب يقع بعد واو بمعنى مع مس$ب: إذ يعرِّف المفعول معه بأنه  

  .حدث الفعل بمصاحبته) ما(أو ) من(

ويقدم الشرح بداية، التمييز بين واو العطف و واو المعية من خ[ل وضع مجموع$ة م$ن الجم$ل ف$ي   

قائمة، تتضمن واو العطف، وقائمة أخرى تتضمن جم[ً تحوي واو المعية، ثمَّ بيان الفرق بين واو العطف 

عدھا في حكم واحد، وبين واو المعية التي O تفيد اش$تراك التي تفيد اشتراك اOسم الذي قبلھا واOسم الذي ب

وم$ن الم[ح$ظ أن ع$رض درس المفع$ول مع$ه، . ما قبلھا وما بعدھا في حكم واحد، وإنم$ا ت$أتي بمعن$ى م$ع

  .يلزمه التمييز بين واو المعية و واو العطف خشية وقوع لبس يحجب عن المتعلم فھم الموضوع

ح المعي$ةُ إذا ك$ان م$ا بع$د ال$واو اس$ماً  ثمَّ يعرض ال$درس رجح$ان المعي$ة   م$ع ج$واز العط$ف، إذ ت$رجَّ

  : ظاھراً وما قبلھا ضميراً مستتراً أو ضميراً متص[؛ً نحو

  .أشتركُ والط[بَ في حلِّ التدريبات/ سافرت وزيداً إلى دمشق 

  :وقد يسد مسدّ الفعل السابق واوَ المعية مصدرُه أو أحد مشتقاته أو الضمير؛ نحو  

  .ضك والفجرَ دليل على نشاطٍ وعافيةنھو •

  . كُنَّا أمسِ ساھرين وضوءَ القمر •

  ما أنت وفعلَ الخيرات؟ •

                                                
  .١٤٠ـ   ١٣٦، ص ٢جاشر، الصف الع القواعد والتطبيقات اللغوية، ١)(



٤٥ 

 

اP مثل$$ة ، جعل$$تھم ي$$وردون بعض$$اً م$$ن فين ف$$ي تمك$$ين ال$$درس ل$$دى الم$$تعلموي[ح$$ظ أن عناي$$ة الم$$ؤل  

  :مثل) اOستخدام اليومي( اوظيفيا استخدامالمستخدمة 

  .تركتھم والطريقَ  •

  امَ ؟كيف أنت واPي •

  ما لكم ونجاحيَ ورسوبيَ ؟ •

  ؟كيف أنت والغداءَ  •

  .وغير ذلك من اOستخدامات

أنّ سبب تأخير ع$رض درس المفع$ول مع$ه إل$ى الص$ف العاش$ر وع$دم تدريس$ه م$ن ومن المحتمل   

تسلسلة ف$ي المن$اھج عرضه على شكل حلقات مإO أن ذلك O يعُفي فرق التأليف من  .قبل، ھو قلة تفريعاته

ارة اللغوية كا)سناد ونحوھا، O  س$يما في إكساب الطالب المھ لو عدّوه درساً غير أساسيّ  حتى الدراسية،

  .وأنّ ھناك تدخ[ً بين واو العطف و واو المعيّة

  :المفعول المطلق .٤

)١(على شكل أنم$اط وتراكي$ب ابتداء المفعول المطلق للمتعلم الصف الرابع يقدِّم منھاج  
يطُل$ب فيھ$ا  

: قول$ه تع$الى: محاكياً نمط$اً معط$ىً ل$ه؛ مث$ل) عمودية(عناھا في الجھة المقابلة الجُمل بما يكمل م تعبئةمنه 

ً فَ[َ تقَلُ لَّھُمَا أفٍُّ وOََ تنَْھرَْھمَُا وَقلُ لَّھمَُا قوOًَْ كَرِيم﴿   . ]٢٣: )سراءاسورة [ .﴾ا

  .شكراً جزي[ً ادعُ Pمتك                             . أ

  .دعاءً حسناً اعمل vخرتك                        . ب

  .نصحاً خالصاً انصح أخاك                          . ج

  .ًعم[ً صالحااشكر معلمك                          . د

  إيماناً قوياً                                           

  

  

المفع$ول المطل$ق، دون مص$طلح أو مفھ$وم،  عرف$ة باس$تخدامالم م$تعلمإكس$اب الوفي ھذا تمھيد في   

  .وقد جاءت المصادر مشكولة بحركة النصب

)١(نفسھا المرحلةوفي   
م المنھاج النائب عن المفعول المطلق، ويضاف المصدر له، عل$ى ش$كل   يقُدِّ

قاب$ل، ليص$ل أنماط وتراكيب، جاع[ً الجمل الفعلية ف$ي عم$ود، والنائ$ب ع$ن المفع$ول المطل$ق ف$ي عم$ود م

ل معناھا في العمود الثاني متعلم الجمل في العمودال   :اPول بما يكمِّ

                                                
.١٥،  ص ١الصف الرابع، ج لغتنا العربية، ١)(

 



٤٦ 

 

  .أحرَّ مصافحة رحبتْ بنا أسرة عمِّي                                  

  .أكبرَ فرحة جلست زينب مع ابنتي عمتھا                          

  .أجملَ ترحيب شاركنا الحيُّ فرحتنا بزواج صالحٍ           

ين                                     .أطيبَ مشاركةٍ صافح عمي المدعوِّ

  .أمتع جلسةٍ فرحت اPسرة ُ يزواج صالحٍ                          

  

الق$درة عل$ى ص$وغ الجم$ل عل$ى ھ$ذا النح$و، دون  م$تعلموي[حظ أنَّ ھذا النمط والتركي$ب يكس$ب ال  

، ليمتل$ك ف$ي )الج$ر(ركة المصدر المض$اف إلي$ه أو لح) النصب(لنائب عن المفعول المطلق لحركة اتفسير 

  .مراحل قادمة القدرة التفسيرية والتحليلة في المفھوم وا)عراب

 بتن$ي، إذ ي)٢(وبعد ذلك تظھر أول نقطة التقاء للمتعلم بالمفعول المطلق في منھ$اج الص$ف الس$ادس  

مص$$درٌ مواف$$قٌ للفع$$ل ف$$ي لفظ$$ه، يج$$يء بع$$د الفع$$ل : ع$$رف المفع$$ول المطل$$ق بأن$$هل$$ه، وي اPساس$$يالمفھ$$وم 

  .لتأكيده، أو لبيان نوعه، أو لبيان عدده

ت$درج ف$ي الع$رض، حي$ث يب$ين للم$تعلم أنَّ الجم$ل المعط$اة ل$ه وي[حظ أنَّ شرح الدرس يقوم على   

فع$ال ال$واردة ف$ي الجم$ل، وي[ح$ظ أنھ$ا مصادر ل� - المفاعيل المطلقة - فعلية O اسمية، وأنَّ ھذه الكلمات

تشتمل على حروف ھذا الفعل، وأنَّ ھذا المصدر جاء منصوباً، ث$مَّ ينتق$ل إل$ى فائ$دة المفع$ول المطل$ق الت$ي 

أفاد بيان النوع، ومنھا ما أف$اد ع$دد ومنھا ما جاء مضافاً أو منعوتاً  ي الجمل، فمنھا ما أفاد التوكيد،أداھا ف

  .مرات الفعل

لنا عناية المؤلفين في اOكتفاء بإعطاء المفعول المطلق في ھ$ذا المرحل$ة عل$ى ھ$ذا النح$و،  وتظھر  

دون استكمال تفريعاته، كالمص$در النائ$ب ع$ن فعل$ه، والنائ$ب ع$ن المفع$ول المطل$ق، ط$امحين إل$ى تحقي$ق 

قي وفق تسلس$ل الھدف المرجو من اكتساب المتعلم ھذا القدر من المعرفة بالمفعول المطلق، مستكملين ما ب

ع على المراحل ال[حقة   .منطقي موزَّ

ولقد كانت التمرينات شاملة ومتنوع$ة، يس$تخرج فيھ$ا الم$تعلم المفع$ول المطل$ق م$ن الجم$ل، ذاك$راً   

نوعه، وآخر يضع المتعلم مفعوOً مطلقاً في جمل معطاة له، وتم$رين يجع$ل في$ه الم$تعلم المص$ادر مفاعي$ل 

  .، وتمرين أخير يعرب فيه المتعلم المفعول المطلقمطلقة في جمل تامة من إنشائه

  :الحــال :رابعا

                                                                                                                                                   
. ٩١، ص ٢لغتنا العربية، الصف الرابع، ج )١(

 

 .٣٩ـ  ٣٦، ص ٢جالصف السادس، لغتنا العربية،   ٢)(
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، إذ يبتن$ي الم$تعلم المفھ$وم )١(الص$ف الس$ابعمنھ$اج تعد أول نقطة التقاء للمتعلم بمفھوم الحال، ف$ي   

ف الحال على أنھا عن$د ) ص$احب الح$ال(بين ھيئة الفاعل أو المفعول به اسم منصوب ي: اPساسي له، فيعرِّ

  ).كيف(ويسأل عن الحال باسم اOستفھام لفعل، وتأتي بعد اOسم الظاھر أو الضمير، وقوع ا

وتظھ$$ر عناي$$ة الم$$ؤلفين ف$$ي تق$$ديم درس الح$$ال م$$ن خ$$[ل تق$$ديم المعرف$$ة اPولي$$ة ل$$ه، دون توسّ$$ع   

م الشرح بيان صاحب الحال  وتفرّع، إذ رة، ل$ى كون$ه معرف$ة أو نك$دون التط$رق إ) ع[ً أم مفعوOً ب$هفا(يقدِّ

  .ومسوغات مجيئه نكرة

ثمَّ يقدم الحال في ص$ورة المف$رد فق$ط، ول$م ي$دخل ف$ي تفص$ي[ت الح$ال الجام$دة والمش$تقة، أو م$ن   

  .حيث اقتران واو الحال بجملة الحال، وغيرھا من الفروع

إن ھ$ذا اOختص$$ار، واقتص$$ار ال$$درس عل$ى م$$ا س$$بق، يخ$$دم ف$ي تحقي$$ق اكتس$$اب الم$$تعلم بالمعرف$$ة   

موضوع؛ Pنه يتوزع ضمن حلقات تكم$ل بعض$ھا بتسلس$ل منطق$ي، يبن$ي عليھ$ا الم$تعلم المعرف$ة الكافية بال

  .ال[حقة على السابقة

دف وي[حظ أن التدريبات جاءت شاملة متنوعة في العرض واPسلوب، والتي من شأنھا تحقُّق الھ  

  .لمعرفة بالدرس، والقدرة على التطبيق عليهالمنشود، وھو اكتساب المتعلم ا

)٢(وبعد تل$ك المرحل$ة الت$ي تناول$ت الح$ال بإيج$از، ت$أتي المرحل$ة المركزي$ة  
$ع فيھ$ا ھ$ذا   الت$ي يتوسَّ

  :النحو اvتيالدرس، ليشمل كل تفريعاته ومتعلقاته، على 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                
  .٤٦ـ  ٤٣، ص ٢لغتنا العربية، الصف السابع، ج ١)(
)(٢

 .١٦٩ -١٥٣القواعد والتطبيقلت اللغوية، الصف العاشر، ص 

  

 الحال

  

 مفهوم الحال

  

 الحال صاحب

 

مسوغات مجيء 

 صاحب الحال نكرة

 

  

 الحال أنواع

 

  تعدّد الحال
 وتعدّد صاحبها

 

  الحال ترتيب 
 مع صاحبها

 

  الحال 
 مشتقة وجامدة

  الحال المفردة  -

  الحال الجملة  -

 الحال شبه الجملة  -
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وع وصفٌ يؤتى بھا لبي$ان ھيئ$ة ص$احبھا عن$د وق$: ويظھر مفھوم الحال في ھذه المرحلة على أنھا   

  .الفعل أو الوصف

ويبين الشرح للمتعلم أنَّ ھذا الوصف متغيِّر غير م[زم، واقع بعد تمام الك[م، وأن الحال فض$لة،   

تأتي بعد استيفاء الجملة ركنيھا اPساسيتين، ولو ح$ذفت Oس$تقام التركي$ب، وھ$ذا O يعن$ي اOس$تغناء عنھ$ا؛ 

المسند والمسند : ما تفيده الجملة بعنصريھا اPساسيتينPنھا تكمل المعنى، وتأتي بمعنى إضافي جديد غير 

  . إليه

الحال ليست ركناً أساسياً، بل ھي فضلة، وبع$د ذل$ك يت$درج المنھ$اج  ثمَّ يورد الشرح أمثلة تبين أنّ   

ف ص$احب الح$ال بأن$ه اOس$م ال$ذي تب$ين الح$ال : ليوضح التفريعة الثانية، وھي ص$احب الح$ال، حي$ث يع$رِّ

  :صل فيه أن يكون معرفة، وقد يأتي نكرة بمسوغات؛ منھاوأن اP. ھيئته

  :أن تكون النكرة مخصصة بـ. ١

جَعَ$$لَ فيِھَ$$ا رَوَاسِ$$يَ مِ$$ن فوَْقِھَ$$ا وَبَ$$ارَكَ فيِھَ$$ا وَقَ$$دَّرَ فيِھَ$$ا ﴿: ا)ض$$افة، كقول$$ه تع$$الى. أ         

نك$رة، ) أربعة(، إذ إن صاحب الحال ]١٠:لتفصسورة [  ﴾أقَْوَاتھَاَ فِي أرَْبَعَةِ أيََّامٍ سَوَاء لِّلسَّائِليِنَ 

  .فصار مخصصاً بھذه ا)ضافة ،)أيام(لكنه أضيف إلى نكرة 

ة أسباب     :وي[حظ أن المثال الذي استشھد به غير مناسب لعدَّ

  .طول المثال :أو�ً 

  .معلم لھااحتياج اvية إلى توضيح وتفسير، وھكذا ستتباين أفھام الطلبة للمثال بحسب تقديم ال:  ثانياً 

 ً عدم توضيح الكتاب ل�ية، وتحديد الحال، حتى يتجلى المعنى ل$دى الطال$ب، م$ن أنَّ الح$ال ق$د بين$ت :  ثالثا

  . ھيئة صاحبھا

 ًOمثلة من القرآن والشعر، وكذلك فإنَّ مثاPنسب لو وضع مثال أبسط وأوضح، ثمَّ يعرض عليه اPإذ كان ا

  .واحداً ھنا O يكفي

  : مثل ،ص النكرة بالوصفوأن تخصّ : ب      

  يا ربِّ نجيت نوحاً واستجبت له       في فلك ماخر في اليمِّ مشحونا                   

؛ أي أنَّ النك$$رة مخصص$$$ة )م$$$اخرٍ ( ج$$اء نك$$$رة، لكنھ$$ا موص$$$وفة ب$$ـ ) فل$$$ك ( إذ إن ص$$احب الح$$ال      

  .بالوصف
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  . أن تكون الحال جملة مقرونة بواو الحال. ٢

  ] .٢٥٩:البقرةسورة [ ﴾أوَْ كَالَّذِي مَرَّ عَلىَ قرَْيَةٍ وَھِيَ خَاوِيةٌَ عَلىَ عُرُوشِھاَ﴿: ى كقوله تعال

في اvية الكريمة، ومسوغ مجيئھ$ا نك$رة أنَّ الح$ال ج$اءت جمل$ة مس$بوقة ) قرية(إذ إن صاحب الحال كلمة 

  .﴾وَھِيَ خَاوِيَةٌ عَلَى عُرُوشِھاَ﴿بواو الحال 

  ھل ينجح طالبٌ مھم�ً دروسه؟: نحو: سبوقة بنفيأن تكون النكرة م. ٣

فاً إياه بالتفريعة ال[حقة، وھ$ي أن$واع الح$ال    مف$رد ، جمل$ة اس$مية ، (ثمَّ ينتقل المنھاج بالمتعلم معرِّ

  ).جملتة فعلية ، شبه جملة 

أو ) وھ$$و مبتس$$م(أو ) مبتس$$ماً : (كي$$ف دخ$$ل المعل$$م غرف$$ة الص$$ف؟ فتق$$ول: فق$$د تجي$$ب م$$ن يس$$ألك  

  ).بابتسامة(أو ) ميبتس(

وتتص$در جمل$ة الح$ال واو تع$رف ب$$واو الح$ال ت$ربط الح$ال بص$$احبه، وھ$ي واجب$ة ف$ي المواض$$ع   

  :اvتية

 .إذا خلت جملة الحال من ضمير يربطھا بصاحبھا  . أ

  . جئت إلى المدرسة والطلبة مصطفون: مثال    

 .إذا تصدر جملة الحال ضمير صاحبھا  . ب

 .تحدث الخطيب وھو واقف: مثال 

  .إذا جاءت الحال ماضية غير مشتملة على ضمير صاحبھا .جـ

  .مشيت وقد طلعت الشمس: مثال 

ويتدرج بعد ذلك المنھاج، ليصل إلى تفريعة أخرى، وھي ترتيب الحال مع صاحبھا، إذ اPصل ف$ي 

  :مثل. الحال أن تأتي بعد صاحبھا والفعل مع جواز تقدمھا عليھما

  .أجاب الطالب عن السؤال مسرعاً فأخطأ -

  .مسرعاً أجاب الطالب عن السؤال فأخطأ -

د، حيث تتأخر الحال عن صاحبھا وجوباً       :لكن ھذه القاعدة تطرِّ

O تع$$$ين وزارة التربي$$$ة والتعل$$$يم المعلم$$$ين إO : مث$$$لإذا ك$$$ان ص$$$احبھا محص$$$وراً فيھ$$$ا،  .١

 .مؤھلين

. نظ$رت إلي$ه مطرق$$اً : إذا ك$ان ص$احب الح$ال مج$روراً بح$رف الج$$ر، أو با)ض$افة، مث$ل .٢

أيح$ب أح$دكم أن يأك$ل : ومث$ل). إل$ى(ج$اء مج$روراً بح$رف الج$ر ) ءالھا(فصاحب الحال 

  . فصاحب الحال جاء مجروراً با)ضافة. لحم أخيه ميتاً 
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 :وتتقدم الحال وجوباً إذا كان$ت م$ن ألف$اظ الص$دارة، ومنھ$ا أس$ماء اOس$تفھام، وأس$ماء الش$رط، مث$ل

  ؟كيف تقطع الشارع

المثال على وجوب تقدّم الحال، بأن ج$اءت الح$ال اس$م اس$تفھام، ول$م ي$ذكر حيث اكتفى المنھاج بھذا 

  .مثاOً عليھا في حال مجيئھا اسم شرط

ولم يفصل كذلك في أوجه إعراب أسماء اOستفھام وأسماء الشرط، تارك$اً فراغ$اً يُح$دث تس$اؤOت   

ھا، حسب درو المعلم في شرحھا والتي ستجعل حظوظ الطلبة متباينة في المعرفة ب. كثيرةً في ھذه الجزئية

  .أو رجوع المعلم إلى المصادر الخارجية وغيرھا

 مكانيةطلبة إمن الإن ترك الفراغات، وعدم استكمال الشرح واستيفائه حول أي جزئية، يفُقد كثيراً   

  .امت[ك المعرفة بھا

دد صاحبھا، فقد تأتي ثمَّ يتدرج المنھاج بالمتعلم، ليصل به إلى فرعية أخرى، وھي تعدد الحال وتع  

  .عُدت من السفر فرحاً مبتسماً طائراً من الفرح :الحال متعددة وصاحبھا واحد، مثل

وتتعدد الحال ويتعدد صاحبھا، فإذا تعددت الحال وتعدد صاحبھا ولم يؤمن اللبس، فاPولى أن تلي   

ابتسم صالحٌ في وجه : نقول وO يصح أن .ابتسم صالحٌ جالساً في وجه جعفر واقفاً : كل حال صاحبھا، مثل

أم$ا إذا أم$ن الل$بس، ج$از أن O تل$ي الح$ال  .Pنَّ كليھم$ا يص$ح أن يك$ون واقف$اً أو جالس$اً . جعفر جالساً واقفاً 

فقد أمن الل$بس؛ Pنَّ الح$ال اPول$ى ج$اءت اس$ماً م$ذكراً، والح$ال . لقيتُ ھنداً ضاحكاً عابسة: صاحبھا، مثل

ثمَّ  .تفقت كل حال مع الضمير الذي يناسبھا، وبھذا دلَّت كل حال على صاحبھاالثانية جاءت اسماً مؤنثاً، وا

نصل إلى الجزئية اPخيرة، وھي الحال مشتقة وجامدة، فلم يتطرق المنھاج إلى الحال الجام$دة الت$ي ت$ؤول 

جام$دة  ، إنما اكتفى بذكر أن الحال اPصل فيھ$ا أن تك$ون مش$تقة، وق$د ت$أتيبمشتقّ  O تؤول التي بمشتق أو

دلَّت على تشبيه، أو مفاعلة، أو ترتيب، أو جاءت موصوفة، أو دلَّت على سفر، أو عدد، أو وقعت في  :إذا

  .طور فيه تفضيل، أو جاءت فرعاً لصاحبھا، أو وقوعاً لصاحبھا، أو أص[ً لصاحبھا

مثل$ة O مثاOً واحداً على كل شرط من ش$روط مجيئھ$ا جام$دة، ولك$ن الكثي$ر م$ن اP المنھاج ويذكر

تكفي في بيان شروط مجيء الحال جامدة، خصوصاً إذا كان المثال آية تحتاج إلى تفس$ير وتوض$يح، حت$ى 

  .تتضح للمتعلم تلك الجزئية

ج$$اء لوح$$دِهِ، : فيق$$ال خط$$أً ) وح$$دَهُ ( ث$$مَّ ينتھ$$ي بفائ$$دة، وھ$$ي خط$$أ ش$$ائع إدخ$$ال ال$$[م عل$$ى كلم$$ة 

  .جاء وحدَهُ : لوالصواب أن يقا
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  :ابعوـالت :خامسا

  :النعت .١ 

تعد اPنماط والتراكيب اللغوية الخطوة اPولى في التمھيد للقاعدة النحوية، حيث بُدئ بتقديم النع$ت    

، دون ذكر المصطلح أو المفھوم، ففي الجزء اPول من كتاب الصف لهعلى شكل جمل وتراكيب متضمنة 

مفاعيل جاءت منعوتة، وفي ھذا إشارة إلى تقديم ، تمَّ تقديم جمل على المفعول المطلق، لكن تلك ال)١(الرابع

  ).النصب(وموافقته لحركة ما قبله  النعت

، )صفة( دريباً على النعت، ذاكراً لفظ المصطلح، يقدم ت)٢( منھاج الصف نفسهالجزء الثاني من  وفي  

يطل$ب  المتعلم مجموعة من الكلمات المشكولة، ومجموعة من الجم$ل المفرغ$ة م$ن النع$ت، ث$مَّ  حيث يعطى

  .منه إكمال الفراغ بالصفة المناسبة

الص$ف الس$ابع أول نقط$ة التق$اء للتلمي$ذ بموض$وع النع$ت، حي$ث يظھ$ر المص$طلح منھاج يعد ربما و  

وصفٌ نأتي به لنوضح المنع$وت ونبين$ه، ويتب$ع المنع$وت ف$ي إعراب$ه رفع$اً : ومفھومه، فيعرف النعت بأنه

أم$ا الت$دريبات  .ف عل$ى ص$ورة واح$دة، وھ$و اOس$م الظ$اھرج$اء النع$ت ف$ي ھ$ذا الص$وق$د  .ونص$باً وج$راً 

  .فجاءت متنوعة وشاملة تخدم في تمكين التلميذ من فھم الدرس وإمكانية التطبيق عليه

) التواب$ع(ونصل إلى المرحلة المركزية التي تعرض موضوع النعت على نحو متوسع ضمن وحدة   

ھو لفظٌ متأخر دائماً، يتقي$د ف$ي : تابع، والتابع: مفردھا: ، حيث يعرف التوابع بـ )٣(وذلك في الصف التاسع

إع$راب اOس$م الس$ابق ؛ أي أنه كلمّ$ا تغيَّ$رَ )لمتبوعا: (عراب في لفظ متقدم عليه يسُمَّىنوع إعرابه بنوع ا)

  .بنفس ذلك التغير) التابع(بتغير موقعه من ا)عراب، تغير إعراب اOسم ال[حق ) المتبوع(

؛ )المتب$وع(ت$ابعٌ ي$ذكر بع$د اس$مه : عل$ى أن$ه ت كأول درس ضمن وحدة التوابع، فيعرف$هثمَّ يبدأ بالنع  

ليصفه في أحد أوضاعه )فادة التوضيح إن كان معرفة، أو التخصيص إن كان نكرة، والنعت يتبع ما قبله 

  .التعريف والتنكير، وا)فراد، والتثنية والجمع، والتذكير والتأنيث، وا)عراب: في

. فائدة النعت، وأنه يتبع المنعوت، إضافة إل$ى ا)ع$راب ف$ي جمي$ع حاOت$ه ذه المرحلة يبينفھو في ھ  

  .    جملة، شبه جملة: لى صور النعتلكنه لم يتطرق إ

أم$$ا الت$$دريبات فق$$د كان$$ت موفق$$ة ف$$ي تنوعھ$$ا، ووض$$وحھا، وإمكانيتھ$$ا ف$$ي ترس$$يخ الموض$$وع ل$$دى   

  .المتعلم

  

                                                
 .١٥ص  ،١ج الصف الرابع، لغتنا العربية، )١(
)٢(

  .٢١ص ، ٢المصدر نفسه، ج 
)٣(

  .١٣٦ـ  ١٣١، ص ٢ج الصف التاسع، القواعد والتطبيقات اللغوية،  



٥٢ 

 

  : البدل  .٢

)١(د بدأ على شكل تدريبلوحظ أنّ درس البدل ق   
يص$ل في$ه الم$تعلم ك$ل جمل$ة ف$ي العم$ود اPول بم$ا  

  :يكمل معناھا في العمود الثاني؛ كما يأتي

نة أربعة فصول                              يوم لك ويوم عليكالسَّ

  بيضاء وحمراءالدھر يومان                                  

  قلبه ولسانه                      أوصانا ديننا بالوالدين   

الربيع، والصيف، والخريف، والشتاء              المرء بأصغريه                                 

  اPب، واPم                                              

ن$ه ف$ي ا)ع$راب، وف$ي ھ$ذا ومطابق$ة الب$دل للمب$دل م) التفص$يل(المطابق إذ إن الجمل تتضمن البدل   

عل$ى ش$كل درس مس$تقل، وإنم$ا  إلى التمھيد اPولي للموضوع، لكن موضوع البدل لم يع$طإشارة واضحة 

أن لجن$ة  ي[ح$ظتمرين ضمن عدة تمارين ل�نماط والتراكي$ب اللغوي$ة، ول$م يعن$ون ل$ه ف$ي الفھ$رس، حي$ث 

ب للطالب نمط$اً لغوي$اً دون التعم$ق  في$ه ف$ي ھ$ذه المرحل$ة، واكتف$ائھم بتم$رين واح$د التأليف أرادت أن تسرِّ

  .عليه

)٢(ثمَّ يقدِّم درس البدل فيما بعد ضمن وحدة التوابع في منھاج الصف التاسع  
لتك$ون أول نقط$ة التق$اء  

م  بالموضوع، إذ يبتن$ي الم$تعلم المفھ$وم اPساس$ي ل$ه، وتع$دّ ھ$ذه المرحل$ة ك$ذلك المرحل$ة المركزي$ة، إذ يق$دِّ

  .، وشمول، يجري أنواع البدل، والتطبيق عليھادرس البدل بتوسع

وي[حظ أنه لم يتم تقديم درس البدل بتسلسل مج$زأ، مت$وزع عل$ى المراح$ل الدراس$ية الس$ابقة، وإنم$ا   

  .كانت نقطة اOلتقاء بالموضوع، والنقطة المركزية ضمن مرحلة واحدة كما تقدم

س$ابقاً ل$ه ف$ي ا)ع$راب، يس$مى المب$دل من$ه ، اسم مقصودٌ بالحكم يتب$ع اس$ماً : ويعرف البدل على أنه  

  :ويأتي البدل في الك[م لفائدة، ومن أنواعه

، ك$ل وب$دل بع$ض م$ن المطابق للمبدل منه على التفصيل،البدل المطابق أو بدل كل من كل، والبدل   

  .وبدل اOشتمال

ال$درس، حي$ث  أما الت$دريبات فق$د كان$ت موفق$ة م$ن حي$ث تنوعھ$ا، وق$درتھا عل$ى تحقي$ق الم$راد م$ن  

، وآخر يستخرج من نصٍّ البدل أو دل ونوعه، وآخر يطلب منه ا)عرابيعطي المتعلم جم[ً لتعيين فيھا الب

  .التوابع اPخرى، أو أن يصحح الخطأ في جمل مغلوطة

  

                                                
)(١

. ٦٩، ص ٢لغتنا العربية، الصف الرابع، ج 
 

 . ١٥٢ - ١٤٦، ص ٢القواعد والتطبيقات اللغوية، الصف التاسع، ج٢) (
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  : عطفال .٣

 ساس$ي ف$ي رب$ط أج$زاءذل$ك أن$ه أ، للم$تعلم أول نوع من التوابع التي ق$دمت ف$ي المنھ$اجالعطف  يعد  

  .O يخلو درس أو نص من أحد حروف العطفولك[م ببعضه بوساطة حروف العطف، ا

شكل أنماط وتراكيب، يطلب فيھا منه ضوع العطف على ويبدأ تكوين المعرفة اللغوية للمتعلم في مو  

 نَّ ھذه المرحلة التيمراعاة حركة ما قبلھا وما بعدھا، ون[حظ أ لفراغ في الجمل بحرف العطف معملء ا

اس$م إذ يبتن$ي الم$تعلم المعرف$ة ب) ١(نقط$ة التق$اء للم$تعلم بھ$ذا الموض$وع ر فيھا مص$طلح العط$ف تع$دُّ أولذُك

  .المصطلح دون  تعريف أو إعراب

عط$ف وھ$ي كر أربع$ة ح$روف لل، جعل$تھم يكتف$ون ب$ذعناية الم$ؤلفين ف$ي ھ$ذه المرحل$ة نَّ أويبدو لي   

عات متسلسلة وف$ق المراح$ل يتمكن من تجرع الموضوع على دفتخفيفاً على المتعلم ل) ، أوالواو، الفاء، ثمَّ (

  .القادمة

ب$اقي ي$ذكر  ، حي$ثالموض$وع، الت$ي يتوس$ع فيھ$ا ب، المرحل$ة المركزي$ة)٢(الصف التاسعمنھاج ويعدُّ   

، الفا(حروف العطف،  تركيب يتوسط فيه أحد : ويعرف العطف على أنه) ء، حتى، أمالواو، أو، بل، O، ثمَّ

م$$ا، ث$$مَّ ي$$ذكر مع$$اني ح$$روف  لفائ$$دة) المعط$$وف علي$$ه(والمتب$$وع ) المعط$$وف(ين الت$$ابع أح$$رف العط$$ف ب$$

  .عناھا لدى المتعلم، ليتجلى مالعطف، ويضعھا في أمثلة

من$$ه تعي$$ين ، حي$$ث يطل$$ب ف$$ي ترس$$يخ فھ$$م العط$$ف ل$$دى الم$$تعلم نَّ التمرين$$ات كان$$ت ناجح$$ةونج$$د أ  

آخ$ر يطل$ب في$ه  ، وتم$رينط$ف ف$ي جم$ل معط$اة ل$همعن$ى ح$رف الع ، ثمَّ تبيينالمعطوف والمعطوف عليه

  .إعراب ما خطّ تحته

  

  :  التوكيد  .٤

مَ موضوع التوكيد    مرحل$ة مت$أخرة لتك$ون ھ$ذه المرحل$ة نقط$ة التق$اء ، و)٣(منھاج الص$ف التاس$عقدِّ

لم بالموضوع، والمرحلة المركزي$ة، الت$ي يع$رض فيھ$ا بتوس$ع وش$مول، حي$ث ي$ذكر ن$وعي التوكي$د، المتع

  .مھما، والفائدة منھماومفھو

ع المؤك$د ، ويتب$أسلوب يكون اللفظ اPول مؤكداً، واللفظ الثاني توكي$داً : فيعرف التوكيد اللفظي بأنه  

، ثمَّ يذكر ن أم جملة فعلية، أم جملة اسمية، أم ظرفاً اسماً كا: يكون بتكرار اللفظ المراد توكيده، وفي إعرابه

  .نه لدى السامعتثبيت المعنى وتمكيالفائدة منه وھي 

                                                
 . ٢٠، ص٢، ج٦٩، ص٣٨، ص ١الصف الرابع، ج  عربية،لغتنا ال ١) (

)(٢
 .١٤٦ - ١٤٣، ص ٢جالصف التاسع،  القواعد والتطبيقات اللغوية، 

)٣( 
 .١٤٢-١٣٦، ص ٢جالصف التاسع،  القواعد والتطبيقات اللغوية، 
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ا ، كلت$$$)للم$$ذكر(، ك$$[ نف$$س، ع$$ين، ك$$ل[توكي$$د بالكلم$$$ات : ن$$هويع$$رف التوكي$$د المعن$$وي عل$$ى أ  

  .)الرتبة(الموقع  كد في إعرابه رفعاً ونصباً وجراً، وتتبعه فيوھذه الكلمات تتبع المؤ] ، جميع)للمؤنث(

) نفس، ع$ين(ث يذكر أنَّ التوكيد بـ نوي، حين بھا التوكيد المعسماء التي يكول في فائدة اPثمَّ يفصّ   

س$م المتب$وع نَّ اOيفي$د أ) ك$ل، جمي$ع، ك$[، كلت$ا(لتوكيد ب$ـ أنَّ ا، واOسم المتبوع ھو المقصود حقيقة نَّ يفيد أ

: ضمير يربطھا بالمؤكد ويطابقه ف$يوO بدَّ من اتصال ألفاظ التوكيد المعنوي ب .مقصود على وجه الشمول

  .)، والتثنية والجمعا)فراد(و )  التذكير والتأنيث(

ة على إفھام المتعلم بشكل وضوح والقدروفقاً، يمتاز بالشمول والنَّ الشرح لدرس التوكيد كان مثمَّ إ  

  .ميسَّر

ألف$اظ التوكي$د المعن$وي ف$ي الك$[م، وO تك$ون توكي$داً،  أتيويضيف المنھ$اج فائ$دة، وھ$ي أن$ه ق$د ت$  

  ﴾الَّ$ذِينَ خَسِ$رُواْ أنَفسَُ$ھُمْ فھَُ$مْ Oَ يؤُْمِنُ$ونَ  ﴿: تع$الى وتعرب حس$ب موقعھ$ا ف$ي الجمل$ة، نح$و قول$ه

  ] .١٢: اPنعامسورة [

لمثن$ى، يع$ام[ن معامل$ة ا فإنھم$ا، الض$مير إل$ى أض$يفتاذا إ) اكلت$ك[ و(وفائدة أخرى حول إعراب   

  .عربان بالحركة المقدرة على اPلفنھما تاسم ظاھر فإ إلى أضيفتا وإذا، وتلحقا به

ديمه قبل ھذه المرحلة راجعٌ إلى إمكانية ، وعدم تقخير درس التوكيد إلى الصف التاسعنَّ تأرى أوأ  

    .  ، وعدم الحاجة إلى التسلسل في عرضه، لقلة تفريعاتهعرضه دفعة واحدة
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وأھميتھ$ا عل$ى المس$تويين  ،اء القاع$دة التعليمي$ةناقشت ھذه الدراسة في فصولھا الث[ث$ة الس$ابقة بن$   

: حيثمن ص الفصل اPول لدراسة القضايا التمھيدية المرتبطة بالقاعدة اللغوية، صِّ النظري والتطبيقي، فخُ 

تعريفھا وتوظيفھا في الت$راث اللغ$وي العرب$ي، وأھميتھ$ا ف$ي تعل$يم اللغ$ة، وإش$كاليات تعليمھ$ا ف$ي المن$اھج 

الص$رفية : لفص[ن الثاني والثال$ث لتطبي$ق مفھ$وم التسلس$ل ف$ي بن$اء القاع$دة اللغوي$ةوخصص ا. التدريسية

ف$ي المنھ$اج المدرس$ي  نم$اذج م$ن بن$اء القواع$د الص$رفيةوالنحوية، فوقفت الدراسة في الفصل الثاني على 

 بن$$اء تل$$ك ف$$ي ، وتفحص$$ت م$$دى مراع$$اة م$$ؤلفي المن$$اھج خصيص$$ة التسلس$$لاPردن$$ي لتعل$$يم اللغ$$ة العربي$$ة

اس$$م المك$$ان : المص$$ادر الص$$ريحة، والمص$$در الم$$ؤول، واPس$$ماء المش$$تقة: القواع$$د، وأھ$$م تل$$ك النم$$اذج

، واس$م الفاع$ل، واس$م ، واسم التفضيل، واسم اvلة، وصيغ المبالغة، والصفة المشبھة باسم الفاعلوالزمان

ي$$ة ف$$ي ذل$$ك المنھ$$اج ووقف$$ت الدراس$$ة ف$$ي الفص$$ل الثال$$ث عل$$ى نم$$اذج م$$ن بن$$اء القواع$$د النحو. المفع$$ول

التع$دي : المدرسي، وتفحصت، كذلك، م$دى مراع$اة خصيص$ة التسلس$ل ف$ي بن$اء نم$اذج مخصوص$ة، ھ$ي

  . واللزوم، وا)سناد، والمفاعيل، والحال، والتوابع

  : الدراسة إلى أھم الم[حظات اvتية فتخلص وفي ضوء ما سبق،

، ف$تخلص الدراس$ة إل$ى ض$رورة التميي$ز ب$ين مفھ$وم مع تعدد تعريفات القاعدة اللغوية لدى الدارسين :أو�ً 

   .النحوية ومفھوم القواعد الصرفية، وضرورة التمييز بين القواعد العلمية والقواعد التعليمية القواعد

ي[حظ أن ثمة نوعين من القواعد الضابطة للنظامين الصرفي والنحوي، يمكن أن يطلق على الن$وع  :ثانياً 

وھم$$ا نوع$$ان متباين$$ان ف$$ي . علمي$$ة، ويطل$$ق عل$$ى الن$$وع الث$$اني القواع$$د التعليمي$$ةاPول مص$$طلح القواع$$د ال

الھدف والمادة اللغوية، والمحتوى، والخصائص التأليفية، وتبينّت الدراسة وف$ق ھ$ذا المي$ز تحق$ق الن$وعين 

منھجھ$ا، ف$ي  )الص$رفية والتركيبي$ة( النحويّ$ة العربي$ة الت$آليف إذ ل$وحظ تب$اين. ف$ي الت$راث اللغ$وي العرب$ي

فمنھا ما وضُ$ع لوص$ف اللغ$ة وتأص$يلھا وجم$ع قواع$دھا، ومنھ$ا م$ا يق$وم عل$ى م$نھج تعليم$يّ، يرم$ي إل$ى 

 كتب تعَُ$دُّ تأص$يليةّ فثمة. والخ[فيةّ الجدلية إيصال المتعلم إلى الكفاية اللغويةّ فقط، دون إقحامه في المسائل

الخل$ط ب$ين  النحويةّ بلْ$هَ م$ا اش$تملت علي$ه م$نة في إيراد الموضوعات لم تشتمل على خطة واضحف، علميةّ

يكث$$ر فيھ$$ا التك$$رار والط$$ول، وتك$$ون لغتھ$$ا والموض$$وعات، وتن$$اثر الجزئي$$ات دون تقس$$يمھا ف$$ي مباح$$ث، 

صعبة على المتعلمين، ومثالھا كتاب سيبويه، ومن سار على نھجه، مثل المقتضب للمب$رد، واPص$ول ف$ي 

منھجاً تعليمياً، فنح$ت منح$ىً مغ$ايراً، إذ أخ$ذت تختص$ر القواع$د، نھجت  كتب أخرىو .النحو Oبن السّراج

وتتجن$$ب التفريع$$ات وا)طال$$ة، وراع$$ت الوض$$وح، وابتع$$$دت ع$$ن المس$$ائل الجدليّ$$ة والخ[فيّ$$ة والتعلي$$$ل 

مثل كتاب الحدود للفراء، وتلقين المتعلم من النحو المنسوب Oبن قتيبة، والموجز في النحو Oب$ن . المنطقي

 .لفارسي، واللمع Oبن جنيّ، وغيرھاوا)يضاح Pبي علي ا السّراج،
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تظھ$$ر أھميّ$$ة القواع$$د اللغويّ$$ة ف$$ي تعليمھ$$ا للط$$[ب، م$$ن خ$$[ل إدراكن$$ا بأنھ$$ا الوس$$يلة الت$$ي تكس$$ب  :ثالث//اً 

المتعلمين المھارات اللغويّ$ة، الت$ي يعتم$دون عليھ$ا ف$ي المواق$ف الحياتيّ$ة المتنوع$ة، فھ$ي الض$مان لس$[مة 

وفھم اPفكار والمعاني، وھي الضابط ال$ذي يمكّ$ن المتعلم$ين م$ن اكتس$اب المھ$ارات اللغويّ$ة الت$ي التعبير، 

 .يعتمدون عليھا أثناء دراستھم، وتتمثل في المحادثة واOستماع والقراءة والكتابة

غيي$رات الع$الم الي$وم م$ن ت هم$ا يش$ھدلوذل$ك  ،ظھور اتجاھات حديثة في تعليم القواعد النحويّ$ةيلحظ  :رابعاً 

سريعة في مجاOت الحياة المختلفة، فكان O بدّ للمناھج أن تواك$ب ھ$ذه التغيي$رات، لمواجھ$ة العقب$ات الت$ي 

تعترض طريق المتعلمين في فھم القواعد وتطبيقھا، ومن أھم ھذه السبل تقديم القواعد اللغوية ف$ي المن$اھج 

 .والذھنيةّعلى نحو متسلسل منطقي، يتناسب ومستويات الط[ب العمريةّ 

ً خام جانب التسلسل في تقديم القواعد _ في اPغلب _ حظ أنّ منھاج اللغة العربيةّ اPردني، قد راعى يل :سا

القواع$د عل$ى ش$كل أنم$اط وتراكي$ب يكتس$ب م$ن  يقُ$دّم غالب$اً م$ا إذ. المختلف$ة المراحل غوية للمتعلمين فيلال

يتدرج به ليصل إلى المصطلح أو المفھوم النحويّ ليبتن$ي  خ[لھا المتعلم المعرفة اPوليةّ لتكوين الجمل، ثم

التوسع في تق$ديم عليه المعرفة اللغويةّ، إلى أن يصل به إلى المرحلة المركزيةّ، والتي تعدّ مرحلة النضج و

عل$ى نح$و  في$ه ل$م يوظف$ه ف$ي جمي$ع القواع$د المقدّم$ةجان$ب التسلس$ل، إO أن$ه ومع مراعاة المنھاج . القاعدة

مث[ً، لم يقدّم درس المفعول معه إO ف$ي الص$ف العاش$ر دون أن يع$رض ل$ه ذك$ر منضبط، فنجده  مطّرد و

في المراحل السابقة، فبذلك يكون الصف العاشر أول نقطة التقاء للمتعلم بالمفعول معه، وف$ي الوق$ت نفس$ه 

المرحلة اPولى على ومأخذ آخر، وھو تقديم القاعدة في . المرحلة المركزيةّ التي تعرض الموضوع بتوسّع

نحو ميسّر ومختصر، ثمّ يعُاد تقديمھا في مرحلة Oحقة بشكل مضخّم، يفُ$اجئ الم$تعلمَ ھ$ذا الك$مّ الھائ$ل م$ن 

حي$ث  ،الح$ال ومثال ذلك م$ا ي$رد ف$ي قواع$د. ساً بما تم تقديمه سابقاً التفريعات والجزئيات غير المتوقعة قيا

قدّم$$ه ف$$ي الص$$ف العاش$$ر عل$$ى ش$$كلٍ موسّ$$ع ع$$ود المنھ$$اج ليوي الص$$ف الس$$ابع أول نقط$$ة التق$$اءٍ ب$$ه،يع$$د 

اتٍ كثيرةٍ، إذ كان اPولى تقسيم ھذه الجزئيات على المراحل الت$ي تفص$ل الس$ابع ع$ن العاش$ر، ب$دOً وتفريع

ث$م إن تقس$يم الجزئي$ات عل$ى مختل$ف المراح$ل تجع$ل الم$تعلم ف$ي . دفع$ةً واح$دةً  بتعلمھ$امن إرھاق الطالب 

 .دون انقطاع تواصل مع الموضوع

ً سادس أنَّ اPمثلة التوضيحيةّ للقاعدة اللغويةّ، كانت في اPغلب واض$حة مناس$بة، تت$يح للم$تعلم فھ$م  يلحظ :ا

إO أن ھناك عدداً من اPمثلة لم تتسم بالوضوح، بل تزيد القاعدة إبھاماً، وھذا ما يجعل . القاعدة واستيعابھا

نوعي$ة المدرس$ين، وإمك$انيتھم ف$ي تق$ديم اPمثل$ة الواض$حة م$ن حظوظ الطلبة تتباين في فھم القاعدة حس$ب 

 .خارج المنھاج
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ً سابع إذ يك$ون عل$ى حس$اب اPمثل$ة،  حظ أن طول الدرس اللغوي الذي يضم تفريع$ات كثي$رة، غالب$اً م$ايل :ا

فھ$م  تكون اPمثلة عليه قليلة بغية ا)يج$از، إO أنّ ھ$ذا ا)يج$از ف$ي تق$ديم اPمثل$ة ق$د ي$ؤدي إل$ى قص$ور ف$ي

  .المتعلم لتلك التفريعات

ً ثامن بعد تتبع اختصاص كل عضو في فرق التأليف في المناھج، ي[حظ أن$ه ق$د روع$يَ ف$ي اختي$ار فِ$رق  :ا

صات العلمية ذات الصلة بالمادة، إذ انتقُي المؤلفون جميعا ممن يعملون في ميدان مؤلفّيه التنوّع في التخصّ 

متنوع$ون ف$ي  فري$ق أعض$اءَ  ك$لُّ  مملك$ة اPردني$ة الھاش$مية، ويض$مّ التربية والتعل$يم ف$ي مختل$ف م$دارس ال

. Pدب والنقدااOختصاص، فمنھم متخصص في النحو والصرف، وآخر في ا)شراف التربوي، وآخر في 

اين ف$ي اPس$لوب، كم$ا ل$و أنھّ$$ا ونلح$ظ ح$رص المس$ؤولين ف$ي إع$داد المن$اھج ف$ي إص$$دار المنھ$اج دون تب$

أو ث$[ث  ،ن$اھج لم$رحلتينمھم، وقي$ام ك$ل فري$ق بت$أليف التخصص$اتغ$م تن$وع ر واحد، صادرة عن مؤلفّ

ج، اOنقط$اع ال$ذي ح$دث ف$ي الموض$وعات الص$رفية بع$د تحلي$ل محت$وى المن$اھ مع ذلك، ي[حظو .مراحل

وف$ي والنحوية المتوزّعة فيھا دون تسلسل يبقي المتعلمين في تواصل مع الدرس اللغوي، ونموّه ت$دريجياً، 

عمل في الفريق الواحد ة اليا في تنسيق آلواضحة إلى أنّ اھتمام المشتغلين في التأليف كان منصبّ  إشارةھذا 

باع خطة تراعي اOنسجام والتسلسل يق الكليّ بين فرق التأليف كلھّا في اتّ فحسب، دون أن يعمدوا إلى التنس

  .اللغوية دفي مراحل تعليم القواع

 ً كثي$ر م$ن الموض$وعات ف$ي المراح$ل الدراس$ية، بمتابع$ة بن$اء القواع$د O يعُن$ى مؤلف$و المن$اھج ف$ي  :تاسعا

اللغوية، ويبدو ذلك جلياًّ في اOنقطاعات غير المسوّغة التي تمتد على مدى سنوات عدّة، إذ O يراع$ى ف$ي 

المناھج النموّ النفسي اللغّوي لدى متعلمي اللغ$ة، وض$رورة التنبّ$ه إل$ى الت$درج والتسلس$ل ف$ي تق$ديم قواع$د 

  . المباحث الصرفية والنحوية، ممّا يزيد من صعوبتھا فھماً وإنتاجاً على نحو صحيح

بعد تتبع الموضوعات النحوية والصرفية، يلُحظُ أن المنھاج O يس$ير عل$ى خط$ة واض$حة تش$تمل  :عاشراً 

ر م$ا وأكث$ على معايير منھجية في تقديمه للقواعد اللغوية، والتي كشفت لن$ا ذل$ك م$واطن اOض$طراب في$ه،

بينم$ا  ،إذ يُق$دّم المص$طلح الص$رفي ف$ي مرحل$ة م$ا دون تعري$ف تكون ب$ارزة ف$ي الموض$وعات الص$رفية،

ومثال ذلك، ما نجده من اضطراب في تقديم المش$تقات إذ يقُ$دّم . يذكره في موضوع آخر بتعريفه ومفھومه

فض$يل بمص$طلحه فق$ط اسم المكان بمصطلحه وتعريفه في الصف الراب$ع، ويقُ$دّم ف$ي الص$ف نفس$ه اس$م الت

  .  دون تعريف

ودارسي العربية على  فالمرجو أن تسھم ھذه الدراسة في لفت انتباه الدارسين في العموم، ،وختاماً   

أھمي$ة تقلي$ب النظ$ر العلم$ي ف$ي القواع$د التعليمي$ة ف$ي المس$تويات التعليمي$ة المختلف$ة،  وجه الخصوص إل$ى

المستوى الجامعي، أو تعليم القواعد ل�غراض الخاصة،  سواء أكان ذلك على المستوى المدرسي، أو على
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فاvف$اق اللغوي$ة التعليمي$ة التعلمي$ة O . وسواء أكان ذلك لمتعلمي العربية من أبنائھا أو من الناطقين بغيرھ$ا

  .تزال مشرعة على مصراعيھا أمام المزيد من الدراسات التطبيقية
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 This study is an attempt to examine the extent of adapting sequence, by 

method designers and authors of Jordanian Arabic language teaching 

curriculum, on constructing morphological and syntactic rules. The study 

significance is to prove the method designers with a linguistic evaluation of one 

of the main criteria that contribute to formation of educational grammar rules. 

And the results of this study to be of good benefits to developing teaching 

Arabic curriculum materials related mainly to grammar rules.   

 The study, to accomplish its purpose, consists, mainly, of three chapters. 

The first chapter, which is a theoretical one, tackles basic issues on rules 

construction, namely term and notion of grammatical rule, difference between 

scientific and educational rules as presented by old Arab linguistic and modern 

linguistics, problems of teaching grammar, and the importance of grammar in 

teaching. The second chapter is devoted to examine morphological rules, such as 

verbal noun, derivative nouns (i.e., superior comparison, agent noun, participle, 

noun of time and place). The third chapter clarifying applying sequence on 

formulating syntactic rules, such as attributive compound, transitive and 

intransitive verbal sentences, concomitate object, causative object, unrestricted 

object, adverbial object, adjective, substitution, corroborative, coupling. Finally 

the study concludes with its main results and recommendations.          


