
مباحث لغوية 24

2
4

ة 
ي

و
غ

ل
ث 

ح
با

م

w w w . k a i c a . o r g . s a

ات اللغة العربية اختبار

تجارب وآفاق

ق
فا

وآ
ب 

ار
ج

ت
 :

ة 
ي

ب
عر

ل
 ا

ة
غ

ل
ل

 ا
ت

ا
ار

ب
ت

خ
ا

ات اللغة العربية اختبار

تجارب وآفاق

ص.ب 12500 الرياض 11473
هاتف:00966112587268 - 00966112581082

nashr@kaica.org.sa :البريد الإليكتروني

24.indd   1 �� ������ ���� ��   �:�� �

 هذه الطبعة اإهداء من
 المركز ولا ي�شمح بن�شرها
ورقياً اأو تداولها تجارياً



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

ت�أليف :
د. محمد عبدالخ�لــق فــ�ضـــل
د. عبدالرحمن ال�ضمــــــــــــراني
د. ح�ضــــــــــــــــــن ال�ضــــــمـــــــــــــــراني
د. م�جـــــــــــــــــــد الحـــــــــــــــــــــــــمــــــــد
د. اإبراهيــــــــــــــــــــــم محـمــد علي
د. هـــنــــد يـــــــــه ليــــ�نغ ي�نــــــــــــــغ
د. محمد اأيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوب
د. �ضهيب عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ�لم

تحرير :
د. خ�لد بن اأحمد الرفــــــــــ�عي

)٢
٤(

ية 
غو

ث ل
اح

مب

الرياض
الطبعة الأولى
١437هـ/٢٠١٦ م



ح  مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية, ١٤٣٧ هـ

فهر�ضة مكتبة الملك فهد الوطنية اأثن�ء الن�ضر

الرفاعي، خالد
اختبارات اللغة العربية : تجارب واآفاق./ خالد الرفاعي

- الريا�ض، ١٤٣٧ هـ

260 �ض؛ ١٧ * 2٤ �سم
ردمك: ٨-٥-٩0٧20-60٣-2٧٨

 ١- اللغة العربية - الاختبارات والمقايي�ض 
اأ. العنوان

ديوي ٧، ٤١0                  ٣٣6١ / ١٤٣٧

رقم الاإيداع: ٣٣6١ / ١٤٣٧
ردمك: ٨-٥-٩0٧20-60٣-2٧٨

عنوان الكتاب : اختبارات اللغة العربية : تجارب واآفاق 
النا�سر: مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية

�سمن م�سروع �سل�سلة )مباحث لغوية(
�سل�سلة من الاإ�سدارات التي تعالج ق�سايا لغوية متنوعة 

مدير الم�سروع : 
د. خالد بن اأحمد الرفاعي

الم�سرف العام على الم�سروع : 

د. عبدالله بن �سالح الو�سمي





هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
5

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

كلمة المركز
يجتهد مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية في 
المختلفة  الم�ستويات  على  اللغوي  الوعي  تعميق  تحقق  متعددة  مجالات  في  العمل 
)الاجتماعية والعلمية/ الاأهلية والر�سمية( ؛ وذلك لل�سمو باللغة العربية، وتحقيق 
مناف�ستها للغات الح�سارية في العالم، وتعميق قيادتها الدينية والتاريخية ل�سعوب 

�ستى في اأنحاء العالم .

وامتدادا لذلك. ين�سط المركز في مجال الن�سر، م�ستقطباً الاأعمال العلمية 
الجادة وفق لائحة معتمدة منظّمة لذلك، كما ين�سط في مجال التاأليف من خلال 
ا�ستكتاب مجموعة كبيرة من الباحثين ؛ لتاأليف عدد متنوع من الاإ�سدارات النوعية 
ويعلن من  اإليها،  الانتباه  ويلفت  المركز،  يقتن�سها  تعالج عنواناتٍ  التي  المقروءة 
العربية في المجالات المختلفة، ملبّياً بذلك  اللغة  الفر�ض الممكنة لخدمة  خلالها 
الحاجات التي يلم�ض المركز تطلّع المكتبة اللغوية العربية اإليها، وهادفاً اإلى لفت 
الاأنظار اإلى اأهمية التعمق فيها بحثيا، وا�ستك�ساف ما يمكن عمله تنفيذيا في هذه 
المجالات. وي�سعد المركز باأن ا�ستقطب في المرحلة الاأولى من هذا الم�سروع ما يربو 
عاً دائرة الم�ساركة محلياً وخليجياً وعربياً واإ�سلامياً وعالمياً،  على مئتي باحث، مو�سِّ
ومنوّعاً م�سارات البحث الرئي�سة والفرعية، ومنفتحاً على كلّ ما من �ساأنه خدمة 

اللغة العربية بجميع الو�سائل والاأطر .   

�سل�سلة )مباحث  التي �سدرت �سمن  الكتب  واحداً من  الكتاب  ويمثّل هذا 
لغوية( يحتوي عدداً من الاأبحاث لاأ�ساتذة مرموقين؛ ا�ستجابوا لما راآه المركز من 

الحاجة اإلى التاأليف تحت هذا العنوان، وبادروا اإلى ذلك م�سكورين .

وتودّ الاأمانة العامة اأن ت�سيد بجهد ال�سادة الموؤلفين، وجهد محرر الكتاب، 
ومدير هذا الم�سروع العلمي على ما تف�سلوا به من التزام علمي لا ي�ستغرب من 
مثلهم، وقد ترك المركز للمحرر م�ساحة وا�سعة من الحرية في اختيار الباحثين 
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وو�سع الخطة العلمية - بالت�ساور مع المركز -؛ �سعياً اإلى تحقيق اأق�سى ما يمكن 
تحقيقه من الاإفادة العلمية، مع الاأخذ بالاعتبار اأن الاآراء الواردة في البحوث لا 
المركز  ي�سعد  التي  العلمية  الاآراء  ولكنها من جملة  بال�سرورة،  المركز  راأي  تمثل 
باإتاحتها للمجتمع العلمي وللمعنيين بال�ساأن اللغوي لتداول الراأي، وتعميق النظر، 
موافق  الغلاف  على  الموؤلفين  اأ�سماء  ترتيب  اأن  اإلى  الكريم  القارئ  انتباه  ونلفت 
ل المحرر -  لترتيب اأبحاثهم في الكتاب، وهي خا�سعة للروؤية المنهجية التي تف�سّ

م�سكورا- باقتراح خطتها .

المركز،  على  العام  الم�سرف  التعليم  وزير  لمعالي  الوافر  والتقدير  وال�سكر 
الذي يحث على كل ما من �ساأنه تثبيت الهوية اللغوية العربية، وتمتينها، وفق روؤية 

ا�ست�سرافية محققة لتوجيهات قيادتنا الحكيمة .

والدعوة موجّهة لجميع المخت�سين والمهتمين بتكثيف الجهود نحو ال�سعود 
بلغتنا العربية، وتحقيق وجودها ال�سامي في مجالات الحياة . 
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مقدمة
-١-

الحديث،  الع�سر  في  اللغة  تميز  وجوه  من  وجهاً  اللغوية  الاختبارات  تعدّ 
لتحديد  الوحيدة  الاأداة  اإنها  اإذ  عليها؛  والاإقبال  بها  الاهتمام  �سور  من  و�سورة 
م�سار  ر�سم  الرئي�سة في  المنطلقات  واأحد  اللغة،  لمتعلّم  اللغوية  الكفايات  م�ستوى 
المدرو�سة، وطرائق  المادة  تقويم  اإلى قدرتها على  بالاإ�سافة  اللغوي، هذا  تكوينه 
اللغة،  باختبارات  كبيراً  اهتماماً  اليوم  الفاعلة  اللغات  اأبدت  لذلك  تدري�سها؛ 
تجلى من خلال اإعادة النظر في بنائها، وطرح الروؤى والدرا�سات التي تهدف اإلى 

تطويرها وتو�سيع مجالاتها . 

وفي �سياق اهتمام مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة 
اللغوية التي لم تحظ بعناية كافية، فقد طرح )من  العربية بخدمة المو�سوعات 
العاملة  والاأهلية  الر�سمية  للهيئات  الاأول  الت�ساوري  الملتقى  في  م�ساركته  خلال 
في مجال النهو�ض باللغة العربية، الذي نظمته اإدارة الثقافة وحوار الح�سارات 
20١٥م(  اأكتوبر   ٣0  -  2٩ المدة  خلال  العربية  الدول  لجامعة  العامة  بالاأمانة 
اأهميةَ تخ�سي�ض لقاء كامل لمناق�سة اختبارات اللغة العربية، ثم اأتبع هذا الطرح 
ثمرة  الكتاب  نعدّ هذا  اأن  العمل في هذا الاتجاه، ويمكن  لتحفيز  محاولات عدة 

اأولى من ثمار هذا الجهد المتنوّع، ومقدّمة مهمة لكثير من الاأفكار العملية .

-2-

اأن تكون البداية في هذا ال�سياق بر�سد  وقد راأت الاأمانة العامة في المركز 
عدد من تجارب اختبارات اللغة العربية؛ اإيماناً من اأع�سائها باأنّ عر�ض التجربة 
منطلقٌ مهمّ لفهم واقع اختبارات اللغة العربية من جهة، ور�سد الم�ساحات التي 

يمكن ا�ستثمارها في عملية التطوير من جهة اأخرى .
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وبناء عليه راأت الاأمانة ا�ستكتاب عدد من الباحثين الذين اأ�سهموا في تاأ�سي�ض 
موؤ�س�سات  ا�ستكتاب  خلال  من  التنوّع  على  وحر�ست  التجارب،  هذه  تطوير  اأو 
العربية  اللغويات  ومعهد  الاإلكترونية،  ال�سعودية  الجامعة  قيا�ض،  )مركز  محلية 
في جامعة الملك �سعود(، وعربية )مركز العين في جامعة الاإمارات، ومركز التنال 
العربي، ومراكز اأخرى(، وعالمية )من خلال ا�ستكتاب عدد من الباحثين في بع�ض 
دول اأوروبا والهند وال�سين(، واكتفت في هذا الكتاب بن�سر الاأوراق التي و�سلتها 
في الوقت المحدّد، ويمكن اأن ت�ستثمر الم�ساركات التي ت�سل لاحقاً في عمل مماثل 

اأو اأعمال اأخرى . 

-٣-

العمل  تكوّن  فقد  الكتاب،  لهذا  الرئي�ض  الاأ�سا�ض  هو  التجربة  عر�ض  ولاأن 
وعمرها  التجربة  مع  يتنا�سب  الذي  المنهجي  اإطارها  ورقة  لكل  اأوراق،  �سبع  من 

وطبيعتها، وجاءت الاأوراق مرتّبة على النحو الاآتي:

١ - واقع اختبارات اللغة العربية في العالم العربي : الاختبارات المو�سوعية 
نموذجاً، للدكتور محمد عبد الخالق محمد ف�سل )الاأ�ستاذ في الجامعة 

ال�سعودية الاإلكترونية(.

بها،  الناطقين  لغير  المقنّ  العربية  اللغة  اختبار   : قيا�ض  مركز  2 - تجربة 
الاختبارات  اإدارة  )مدير  ال�سمراني  هادي  بن  عبدالرحمن  للدكتور 

اللغوية في مركز قيا�ض(.

محمد  بن  ح�سن  للدكتور  تعريفية،  لمحة  المعياري:  العربية  ٣ - اختبار 
الاإنترنت  على  العربية  لبرنامج  التنفيذي  والمدير  )الم�سرف  ال�سمراني 

واختبار العربية المعياري، الجامعة ال�سعودية الاإلكترونية(.

٤ - اختبار جامعة الملك �سعود للكفاءة باللغة العربية: تجربة معهد اللغويات 
العربية في الجامعة، للدكتور ماجد بن محمود الحمد )عميد المعهد( . 
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٥ - تجربة جامعة الاإمارات العربية المتحدة مع اختبار العين لقيا�ض الكفاءة 
في اللغة العربية للناطقين بها، للدكتور اإبراهيم محمد علي عبداللطيف 
الم�ستمر  التعليم  مركز  في  العين  واختبار  العربية  اللغة  وحدة  )رئي�ض 

بجامعة الاإمارات العربية المتحدة( .

والماأمول،  الواقع  بين  ال�سينية  الجامعات  في  العربية  اللغة  6 - اختبارات 
جامعة  العربية  اللغة  كلية  عميد  )نائب  يانغ  ليانغ  يه  هند  للدكتورة 

الدرا�سات الاأجنبية في بكّين( .

٧ - تجارب اختبارات اللغة العربية في الهند، للاأ�ستاذ الدكتور محمد اأيوب 
الملية  الجامعة  في  واآدابها  العربية  اللغة  ق�سم  ورئي�ض  )اأ�ستاذ  الندوي 
في  الم�ساعد  )الاأ�ستاذ  عالم  �سهيب  والدكتور  بنيودلهي(،  الاإ�سلامية 

الجامعة نف�سها( .

التجربة، مع  المنا�سب لعر�ض  الاأوراق اختيار المدخل  تُرك لمعدّي هذه  وقد 
اأهمية ا�ستمالها على البعد التقويمي الذي يحدد م�ستوى اأداء التجربة وي�سفّ عن 
ورقة  كل  مقدّمة  في  القارئ  و�سيجد  والاإثراء،  للمراجعة  فيها  القابلة  الم�ساحات 

اإطارها المنهجي الخا�ض بها .

-٤-

وحاجة  مو�سوعه،  لاأهمية  الكتاب؛  هذا  ن�سر  على  المركز  حر�ض  لقد 
الموؤ�س�سات اللغوية العربية اأو المعنية بها لعملٍ بمثابة القاعدة، ي�سعها اأمام ت�سور 
عام عن اختبارات اللغة العربية، ويدفعها اإلى تقديم كل ما يمكن لاإثرائها. ويوؤكد 
المركز - من خلال هذا الكتاب - اأهمية عقد لقاء خا�ض بدرا�سة هذا المو�سوع 
المهمّ، واأهمية تكامل الموؤ�س�سات اللغوية في اإثرائه، من خلال ا�ستعرا�ض الخبرات، 

والتحفيز على اجتراح مجالات جديدة قادرة على تطويره .
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عبدالعزيز  بن  عبدالله  الملك  لمركز  والتقدير  بال�سكر  اأتوجه  الختام  وفي 
�سالح  بن  عبدالله  الدكتور  العام  اأمينه  في  ممثلًا  العربية  اللغة  لخدمة  الدولي 
الو�سمي؛ لتف�سله بدعم هذا الكتاب والم�ساركين فيه، ومتابعته الدائمة للمراحل 
التي مرّ بها، وال�سكر مو�سول للباحثين الذين تف�سلوا بالم�ساركة فيه،  وللموؤ�س�سات 

التي تفاعلت مع فكرته واأهدافه . 

المحرر

د.خ�لد بن اأحمد الرف�عي

ع�ضو هيئة التدري�ض في كلية اللغة العربية ب�لري��ض
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واقــع اختبــارات اللغة العربية في العالم العربي :

الاختبارات الموضوعية نموذجاً
د. محمد عبد الخالق محمد فضل
أستاذ في الجامعة السعودية
الإلكترونيةً

ازداد عدد الموؤ�س�سات والمراكز، الحكومية وغير الحكومية، التي تعنى بتعليم 
العربية للناطقين بلغات اأخرى في العالم العربي في ال�سنوات القليلة الما�سية. ومع 
ازدياد هذه الموؤ�س�سات تو�سعت برامجها، بل اأ�سبح هناك نوع من التخ�س�ض في 
بع�سها؛ فبع�ض هذه البرامج يقوم على تعليم مهارات اللغة العربية وعنا�سرها 
وح�سب، وبع�سها الاآخر تخ�س�ض - اإلى جانب ذلك - في اإعداد المعلم وتدريبه 
قليلًا  لكنَّ  الدرا�سية.  المادة  بتاأليف  ذلك  كل  جانب  اإلى  عني  وبع�سها  وتاأهيله، 
اإنّ عمليات  اإذ  اأق�ساماً للقيا�ض والتقييم والتقويم اللغوي؛  اأو  اأ�س�ض وحدات  منها 
القيا�ض والتقييم والتقويم في برامج تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى ما تزال 
تراوح مكانها على الرغم من اأنّ لغات اأخرى كالاإنجليزية - على �سبيل المثال - قد 

قطعت اأ�سواطاً بعيدة في ذلك .

تكمن م�سكلة هذا البحث في الاإجابة عما يلي :

للناطقين  العربية  تعليم  برامج  في  الاختبارات  معدو  يلتزم  مدى  اأي  اإلى 
وت�سميمها؟  المو�سوعية  الاختبارات  اإعداد  عند  العلمية  بالمعايير  اأخرى  بلغات 
واإلى اأيّ مدى وفقت الموؤ�س�سات التي تعنى   بتعليم الناطقين بلغات غير العربية في 

اإعداد اختباراتها المو�سوعية بطريقة توازي عملية التعلُّم ؟

من الموؤمل اأن ي�سهم البحث - في جانبه النظري - في اإثراء الدرا�سات التي 
وعلى  اأخرى،  بلغات  للناطقين  العربية  تعليم  ميدان  في  اللغة  باختبارات  تعنى 
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وجه التحديد الاختبارات المو�سوعية،  ومن الموؤمل اأن ي�ساعد في التقليل من �سوء 
ا�ستخدام هذه الاختبارات. 

واأما على ال�سعيد التطبيقي فمن الموؤمل اأن يفيد بع�ض الفئات والموؤ�س�سات 
ذات العلاقة بتعليم العربية ب�سفتها لغة ثانية اأو اأجنبية، ومنها :

اأخرى  بلغات  للناطقين  العربية  بتعليم  تعنى  التي  التعليمية  اأ -  الموؤ�س�سات 
داخل العالم العربي وخارجه.

ينالوا حظاً من  الذين لم  اأخرى؛ من  بلغات  للناطقين  العربية  ب -  معلمو 
التاأهيل في عمليات القيا�ض والتقييم.

العربية  للغة  مدر�سين  ليكونوا  يوؤهلون  الذين  بون،  المتدرِّ ج -  المعلمون 
للناطقين بلغات اأخرى .

اختباراتهم  يعدون  الذين  العربية-   غير   - الاأخرى  اللغات  د -  معلمو 
ال�سفية وغير ال�سفية باأ�سلوب يفتقر اإلى المعايير العلمية .

هدف البحث :  
اأ -  اإلقاء ال�سوء على مدى اأهمية الاختبارات المو�سوعية في عميلتي التعليم 

والتعلم في مجال تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى .

ب - التعريف بالاختبارات المو�سوعية واأنواعها .

العلمية  والمعايير  المو�سوعية  الاختبارات  ت�سميم  بكيفية  ج -  التعريف 
لت�سميمها .

ومن اأجل تحقيق الاأهداف المرجوة �سي�سعى البحث اإلى الاإجابة عن الاأ�سئلة 
الثلاثة الاآتية  :
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١ -  ما اأكثر بنود الاختبارات المو�سوعية ا�ستخداماً في برامج تعليم العربية 
للناطقين بلغات اأخرى؟

2 -  ما م�ستويات الاأهداف المعرفية التي تقي�سها الاختبارات المو�سوعية ؟

٣ -  ما مدى التزام م�سممي الاختبارات المو�سوعية بالمعايير العلمية لهذه 
الاختبارات ؟

ر هذا البحث داخل اأطر حدودية ثلاثة : مو�سوعية، وزمانية، ومكانية . اأُطِّ

اأولًا : الحدود المو�ضوعية :

)اأ(  يقت�سر البحث من حيث الحدود المو�سوعية على الاختبارات المو�سوعية 
للغة، ولا يتعداها اإلى الاأنواع الاأخرى من اختبارات اللغة، كالاختبارات 
الاأداء  اختبارات  ولا  وال�سفهية(  )المقالية  والتقييم  الت�سحيح  ذاتية 
كاإجراء تجارب  القيام بمهام عملية تطبيقية  المتعلم  تتطلب من  التي 

وخلافها .

)ب(  يقت�سر البحث اأي�ساً على المجال المعرفي وفقاً لت�سنيف )بلوم(، ولا 
يتعداه اإلى المجالين الاآخرين؛ الوجداني والنف�ض حركي .

ث�ني�ً: من حيث الحدود الزم�نية؛ فاإنه يقت�سر على جمع مادته من بع�ض 
الاختبارات التي توافرت لديه من بع�ض موؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين بلغات 
اأخرى في الفترة من عام 2000م حتى عام 20١0م، ومن الاختبارات الموجودة في 

بع�ض �سلا�سل الكتب التي �سدرت في الفترة من عام ١٩٨٣ حتى عام 20١٤م .

م�سلع  في  مكانياً،  البحث  مجال  د  حُدِّ المك�نية:  الحدود  حيث  من  ث�لث�ً: 
يمتد لي�سمل كلا من: ال�سودان، وال�سعودية، وم�سر، والمغرب .
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المنهج المعتمد :
الكيفي  الاأ�سلوبين  يعتمد  الذي  التحليلي  الو�سفي  المنهج  البحث  اعتمد 
والكمي في تحليله للاختبارات المو�سوعية التي وردت في اختبارات و�سلا�سل تعليم 
العربية للناطقين بلغات اأخرى عموماً، وكذلك الاختبارات التح�سيلية الختامية 
التي تعد في البرامج التابعة لموؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى، ومن 
ميزاتها  لبيان  وتقييمها  الاختبارات  تلك  تحليل  يمكن  المنهج  هذا  اتباع  خلال 
من  واقتراحات  نتائج  اإلى  التو�سل  ثم  ومن  فيها،  ال�سعف  نقاط  اإلى  والاإ�سارة 

�ساأنها اأن تح�سن هذه الاختبارات، وتعمل على تطويرها .

الـمجتمع والعينة :
يتاألف مجتمع البحث من �سقين؛ الاأول: الاختبارات المو�سوعية الم�ستخدمة 
في برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى، والثاني: الاختبارات التي 

تت�سمّنها �سلا�سل كتب تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى .

اأما العينة فتتكون من نماذج من الاختبارات المو�سوعية المتوافرة في اأق�سام 
الاختبارات في كلّ من: معهد اللغة العربية بجامعة اأفريقيا العالمية )ال�سودان( وقد 
اأ�سير اإليه بالرقم )١( ومعهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود )ال�سعودية( 
بالرقم  اإليه  واأ�سير  العربية )م�سر(  للغة  ومعهد فجر  بالرقم )2(  اإليه  واأ�سير 
)٣( واإدارة التربية في الاإ�سي�سكو بالرباط )المغرب( واأ�سير اإليها بالرقم )٤(.)١( 

وقع  �سواها؛ فقد  الموؤ�س�سات دون  نقت�سر على هذه  وثمّة م�سوّغات جعلتنا 
لاأنه  العالمية؛  اأفريقيا  بجامعة  العربية  اللغة  معهد  على  ال�سودان  في  الاختيار 
اأ�سهر الموؤ�س�سات التعليمية في القارة الاأفريقية التي تعنى ببرامج تعليم العربية 
ال�سعودية،  ومن  الاإقليمي.  الم�ستوى  على  اأنجحها  ومن  اأخرى  بلغات  للناطقين 

�سي�سار للموؤ�س�سات الاأربع لاأغرا�ض هذه الدرا�سة بالاأرقام )١(، )2(، )٣(، )٤( على التوالي.  )١(
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في  تجربته  لاأن  �سعود؛  الملك  بجامعة  العربية  اللغويات  معهد  على  الاختيار  وقع 
مجال تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى تعد رائدة، لي�ض على ال�سعيد القومي 
فجر  معهد  على  الاختيار  وقع  م�سر  وفي  العالمي.  ال�سعيد  على  واإنما  فح�سب، 
بتعليم  تعنى  التي  القليلة  المعاهد  من  لاأنه  بها؛  الناطقين  لغير  العربية  لتعليم 
اأهداف  وذي  جيداً  اإعداداً  معد  برنامج  �سمن  اأخرى  بلغات  للناطقين  العربية 
وا�سحة، ولاأنّ الباحث على �سلة اأكاديمية بهذا المعهد )اإذ قام بتكليف من اإدارة 
م�سروع العربية للجميع باإقامة دورتيْن لتدريب معلمي هذا المعهد خلال العامين 

الدرا�سيين 200٤/200٣م، و 200٥/200٤م( .

وفي المغرب، فقد وقع الاختيار على بطارية الاختبارات المقننة التي اأعدتها 
اإدارة التربية في المنظمة الاإ�سلامية للتربية والثقافة والعلوم )الاإ�سي�سكو( تحت 

عنوان: الاختبار المنمط.

اأما بقية الاختبارات فقد اأُخِذَت من �ستّ �سلا�سل من الكتب الرائدة التي 
ال�سلا�سل  هذه  وترد  اأهلها،  غير  من  العربية  اللغة  متعلّمي  حاجات  لتلبي  األّفت 

ح�سب ت�سل�سلها التاريخي كما يلي:

من . ١ للمعلم(  كتب  و6  للطالب  كتب   6( �سل�سلة   للنا�سئين،  العربية 
من�سورات وزارة التعليم، ال�سعودية ١٩٨٣م.

الكتاب الاأ�سا�سي في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، )٣ اأجزاء( . 2
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم )األ�سكو( تون�ض، ١٩٨٣م.

الكتاب الاأ�سا�سي، �سل�سلة تعليم العربية لغير الناطقين بها، جامعة اأم . ٣
القرى، مكة المكرمة، ١٩٨6م.

الناطقين . ٤ لل�سغار  العربية  تعليم  في  متكامل  منهج  العربية،  اأحب 
الخليج،  لدول  العربي  التربية  مكتب  كتب(   ٤( الاأخرى،  باللغات 

الريا�ض ١٩٩٩م.
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العربية بين يديك، �سل�سلة  )٤ كتب/ ٨ اأجزاء( من من�سورات العربية . ٥
للجميع، الريا�ض  الاإ�سدار الثاني، 20١٤م.

تعلم العربية، �سل�سلة )من 6 كتب للطالب و6 كتب للمعلم( للمرحلة . 6
الثانوية، موؤ�س�سة مناهج العالمية، الريا�ض، 20١0م.

بالاأرقام   - التي�سير  لاأغرا�ض   - العمل  هذا  متن  في  ال�سلا�سل  لهذه  اأ�سير 
المبينة اأمام كلّ منها على النحو الاآتي :

العربية بين يديك.. ١

الكتاب الاأ�سا�سي، جامعة اأم القرى.. 2

الكتاب الاأ�سا�سي )األ�سكو(.. ٣

العربية للنا�سئين.. ٤

تعلم العربية )مناهج(.. ٥

اأحب العربية.. 6

بلغ عدد البنود التي حللت ٣.66٨ بنداً، من مجموع الاختبارات التي بلغ 
ى البحث عينات من اختبارات العنا�سر والمهارات  عددها١٥١ اختباراً، وقد تق�سّ

الاآتية :

المفردات )الاألفاظ(. ١

التراكيب والقواعد. 2

مهارة الا�ستماع )فهم الم�سموع(. ٣

مهارة القراءة )فهم المقروء(. ٤
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أداة البحــث وطريقة التحليل :
اأعدت بطاقات لتحليل بنود الاختبارات المو�سوعية الم�ستخدمة في اختبارات 
وقد  الموؤ�س�سات(،  هذه  في  يعملون  مدر�سون  )اأعدها  الدرا�سة  قيد  الموؤ�س�سات 

ا�ستاأن�ض الباحث عند ت�سميم هذه البطاقات بــــــ :

اأ - م�سادر المعرفة .

ب - درا�سات واأدبيات �سابقة اطلع عليها الباحث .

ج - درا�سات اأجريت في تحليل الكتب والاختبارات وتقويمها .

د - ا�ست�سارة ذوي الخبرة .

هـ - اآراء المحكمين .

واحتوت بطاقات تحليل البنود المو�سوعية على م�ستوى الهدف المعرفي الذي 
)التقليدية(  المعرفية  الم�ستويات  �سوء  في  المو�سوعية  البنود  من  بند  كل  يقي�سه 
بلوم )التذكر-الفهم-التطبيق-التحليل-التركيب-التقويم(،  ال�ستة في ت�سنيف 
تلا  المو�سوعية،  البنود  بين  الم�ستركة  العامة  ال�سروط  لبع�ض  البند  تلبية  ومدى 
ذلك بع�ض القواعد الخا�سة ل�سياغة البنود المو�سوعية، واقتُ�سر في ذلك على 

اأكثرها اأهمية .

وتاألفت بطاقات التحليل من �سبع بطاقات، جاءت وفق الترتيب الاآتي :

بطاقات تحليل بنود الاختيار من متعدد .. ١

بطاقات تحليل بنود ال�سواب والخطاأ .. 2

بطاقات تحليل بنود المزاوجة .. ٣

بطاقات تحليل بنود اإعادة الترتيب .. ٤

بطاقات تحليل بنود التكملة .. ٥
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بطاقات تحليل بنود الاإجابات الق�سيرة .. 6

بطاقات تحليل بنود التتمة المنتظمة .. ٧

ومن المهمّ اأن اأ�سير هنا اإلى اأنّ البطاقة ال�سابعة قد ا�ستبعدت من عمليات 
التي  الاأربع  الموؤ�س�سات  من  موؤ�س�سة  توجد  لا  لاأنه  الاإح�سائي؛  والر�سد  التحليل 

�سملتها الدرا�سة اأو ال�سلا�سل ال�ست ا�ستخدمت هذا النوع من البنود .

واأما فيما يتعلق بطريقة التحليل، فقد ا�ستُخدمت طريقة تحليل المحتوى؛ 
الطريقة  هذه  واختيرت  الاإح�سائية،  والمعالجة  والتلخي�ض  الت�سنيف  لاأغرا�ض 

لاأنها تجمع بين ميزات طرق البحث الاأخرى من حيث : 

الباحثين  تمكّن  ثابتة،  وقواعد  اأ�س�ض  اإلى  ي�ستند  التحليل  لاأن  المو�سوعية؛ 
المختلفين من الو�سول اإلى نف�ض النتائج من نف�ض الوثائق.

الات�ساق والتنظيم؛ لاأن التحليل ي�ستند اإلى تنظيم ثابت ومعيار محدد يمكن 
اأن تبوب على اأ�سا�سه كل وحدات التحليل .

التحليل  نتائج  من  للاإفادة  مجال  ثمة  يكون  اأن  ذلك  ومعنى  العمومية؛ 
بطريقة عامة، واأن تكون هذه الطريقة قابلة للتعميم .

التكميم، وهذه ميزة خا�سة في طريقة تحليل المحتوى، لا ت�سترك معها بقية 
طرق البحث العلمي فيها، وهذا يعني اأنه لا معنى لطريقة تحليل المحتوى اإذا لم 

توؤدِّ اإلى نتائج كمية يمكن معالجتها اإح�سائياً .  

عرض النتائج :
النتائج التي ا�ستقاها من بطاقات  �سيحاول البحث في هذا الق�سم عر�ض 

التحليل ال�ست، في �سوء اأ�سئلة الدرا�سة الثلاثة .
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الاختبارات  بنود  اأكثر  ما  ون�سه:  للدرا�سة،  الاأول  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 
المو�سوعية ا�ستخداماً في موؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى ؟ 

�ستُقدم الاإجابة عن هذا ال�سوؤال بالنظر في البيانات التي تجمعت من خلال:

)اأ( الاختبارات الم�ستخدمة في هذه الموؤ�س�سات . 

)ب( الاختبارات المو�سوعية الم�ستخدمة في ال�سلا�سل ال�ست قيد الدرا�سة .

)ج( متو�سط الا�ستخدام في كلا النوعين .

نوع البند

الموؤ�ض�ضة
التعليمية

الاختي�ر 
من متعدد

ال�ضواب 
والخط�أ

المزاوجة
اإع�دة 

الترتيب
التكملة

الاإج�ب�ت 
الق�ضيرة

المجموع

١
ن�سبة الا�ستخدام

١٧٣
%22.٥

١٩٣
%22.٨

٨٤
%٩.٩

١00
%١١.٨

١٤٤
%١٧

١٥2
%١٨

٨٤6
%١00

2
ن�سبة الا�ستخدام

٣6٩
%٤١.2

١٨2
%20.٣

٧٣
%٨.2

٣٤
%٣.٨

١٨0
%20

٥٨
%6.٥

٨٩6
%١00

٣
ن�سبة الا�ستخدام

٣٧
%١٣.6

2٣
%١١.٨

٤2
%١٥.٤

٧١
%26.١

٨١
%2٩.٨

٩
%٣.٣

2٧2
%١00

٤

ن�سبة الا�ستخدام
١٨0

%١00
-----

١٨0

%١00
المجموع العام=

الترتيب=

الن�سبة العامة=

٧٥٩

١

%٣٤.6

٤0٧

2

%١٨.6

١٩٩

6

%٩

20٥

٥

%٩.٣

٤0٥

٣

%١٨.٥

2١٩

٤

%١0

 2١٩٤
بنداً

-
%١00

تعليم  موؤ�س�سات  اختبارات  في  الم�ستخدمة  المو�سوعية  البنود   )١( رقم  الجدول 
العربية للناطقين بلغات اأخرى ون�سبها .)١(

هذه الن�سب وما يليها من ن�سب تقت�سر على الاختبارات المو�سوعية الواردة في البرامج الخا�سة بالموؤ�س�سات   )١(
الاأربع .
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بالنظر اإلى الجدول يتبين اأنّ الاختبارات المو�سوعية التي ي�سيع ا�ستخدامها 
في موؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى هي على التوالي كالتالي :

 الاختيار من متعدد؛ في المرتبة الاأولى بن�سبة عامة قدرها 6.٣٤%، . ١
من  كل  في  المو�سوعية  البنود  قائمة  راأ�ض  على  ا�ستخدامه  وجاء 
الموؤ�س�سة رقم )٤( بن�سبة ا�ستخدام بلغت ١00%، تليها الموؤ�س�سة رقم 
)2( بن�سبة ا�ستخدام بلغت ٤١.2%، اأما في الموؤ�س�سة رقم )١( فقد 
الرابعة في  المرتبة  بن�سبة 22.٥%، وجاء في  الثالث  الترتيب  جاء في 

الموؤ�س�سة رقم )٣( .

ا�ستخدامه . 2 وجاء   ،%١٨.6 قدرها  عامة  بن�سبة  والخطاأ؛  ال�سواب   
على راأ�ض قائمة البنود في الموؤ�س�سة رقم )١( بن�سبة ا�ستخدام بلغت 
 ،%20.٣ بلغت  ا�ستخدام  بن�سبة   )2( رقم  الموؤ�س�سة  تليها   ،%22.٨
فالموؤ�س�سة رقم )٣( بن�سبة بلغت ١١.٨%، بينما لم ي�ستخدم قطّ في 

الموؤ�س�سة رقم )٤( .

راأ�ض . ٣ ا�ستخدامها على  وجاء  بن�سبة عامة قدرها ١٨.٥%،  التكملة؛   
ا�ستخدام  بن�سبة   )٣( رقم  الموؤ�س�سة  في  المو�سوعية  البنود  قائمة 
بلغت 2٩.٨%، تليها الموؤ�س�سة رقم )2( بن�سبة ا�ستخدام بلغت %20، 
فالموؤ�س�سة رقم )١( بن�سبة ا�ستخدام بلغت ١٧%، ولم يُ�ستخدم قطّ في 

الموؤ�س�سة رقم )٤( .

قدرها . ٤ عامة  بن�سبة  التكملة  بنود  بعد  وجاءت  الق�سيرة،  الاإجابات   
١0%، ولم تت�سدر قائمة الا�ستخدام في اأي من الموؤ�س�سات، وكانت اأكبر 
ن�سبة لا�ستخدامه في الموؤ�س�سة رقم )١( بن�سبة ا�ستخدام بلغت ١٨%، 
فالموؤ�س�سة رقم )2( بن�سبة ا�ستخدام بلغت 6.٥%، ثم الموؤ�س�سة رقم 
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الموؤ�س�سة  تُ�ستخدم قط في  ولم  قدرها ٣.٣%،  ا�ستخدام  بن�سبة   )٣(
رقم )٤( .

 اإعادة الترتيب، وجاءت في المرتبة قبل الاأخيرة بن�سبة عامة قدرها . ٥
الموؤ�س�سات، وكانت  اأي من  ٩.٣%، ولم يت�سدر قائمة الا�ستخدام في 
اأكبر ن�سبة لا�ستخدامه في الموؤ�س�سة رقم )٣( بن�سبة ا�ستخدام بلغت 
ثم   ،%١١.٨ بلغت  ا�ستخدام  بن�سبة   )١( رقم  فالموؤ�س�سة   ،%26.١
الموؤ�س�سة رقم )2( بن�سبة ا�ستخدام قدرها ٣.٨%، ولم تُ�ستخدم قط 

في الموؤ�س�سة رقم )٤( .

قدرها . 6 بن�سبة  العام  الا�ستخدام  قائمة  ذيل  في  وجاءت   ، المزاوجة   
بن�سبة   )٣( رقم  الموؤ�س�سة  في  لا�ستخدامها  ن�سبة  اأكبر  وكانت   ،%٩
ا�ستخدام  بن�سبة   )١( رقم  الموؤ�س�سة  تليها   ،%١٥.٤ بلغت  ا�ستخدام 
بلغت ٩.٩%، فالموؤ�س�سة رقم )2( بن�سبة قدرها ٨.2%، ولم ت�ستخدم 

قط في الموؤ�س�سة رقم )٤( .

ننتقل الاآن للاإجابة عن ال�سوؤال الاأول نف�سه للنظر في الاختبارات المو�سوعية 
الم�ستخدمة في ال�سلا�سل ال�ست لتعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى، وللوقوف 
على متو�سط �سيوع ا�ستخدام هذه الاختبارات في الموؤ�س�سات وال�سلا�سل على حد 

�سواء .
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نوع البند

رقم

ال�ضل�ضلة

الاختي�ر 
من 

متعدد

ال�ضواب 
والخط�أ

المزاوجة
اإع�دة 

الترتيب
التكملة

الاإج�ب�ت 
الق�ضيرة

المجموع

١
ن�سبة الا�ستخدام

20٧
%٣١.٣

١0٨
%١6.2

١0٥
%١٥.٨

٣٧
٥.6٥

١٩0
%2٨.6

١٨
%2.٧

66٥
%١00

2
ن�سبة الا�ستخدام

6٥
%٤٥.١

١0
%6.٩

٤0
%2٧.٨

٩
%6.٣

١٥
%١0.٤

٥
%٣.٥

١٤٤
%١00

٣
ن�سبة الا�ستخدام

١٧
%2٣.٣

-
-

-
-

22
%٣0.١

٣٤
%٤6.6

-
-

٧٣
%١00

٤
ن�سبة الا�ستخدام

٥6
%2٨.٣

-
-

٤٣
%2١.٧

٣0
%١٥.2

6٩
%٣٤.٨

-
-

١٩٨
%١00

٥
ن�سبة الا�ستخدام

20١
%٨١

2٥
%١0.2

١2
٤.٨٥

-
-

١0
%٤

-
-

2٤٨
%١00

6
ن�سبة الا�ستخدام

2٤
١6.٤٥

١0
%6.٨

20
%١٣.٧

2٤
%١6.٤

٤٨
٣٣٥

20
%١٣.٧

٤6
%١00

المجموع العام=
الترتيب=

الن�سبة العامة=

٥٧0
١

%٣٨.٧

١٥٣
٤

%١٤.٩

220
٣

%١٤.٩

١22
٥

%٨.٣

٣66
2

%2٤.٨

٤٣
6

2.٩

١٤٧٤ بنداً
-

%١00

الجدول رقم )2( البنود المو�سوعية في اختبارات �سلا�سل تعليم العربية للناطقين 
بلغات اأخرى ون�سب كل منها.)١(

)١(  هذه الن�سب وما يليها من ن�سب تقت�سر على الاختبارات المو�سوعية الواردة في ال�سلا�سل ال�ست.



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
2٣

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

يت�سح من الجدول ال�سابق اأنّ الاختبارات المو�سوعية التي ي�سيع ا�ستخدامها 
في �سلا�سل تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى هي على التوالي كالتالي :

 الاختيار من متعدد في المرتبة الاأولى؛ بن�سبة عامة قدرها ٣٨.٧%، . ١
الموؤ�س�سات  اختبارات  في  ا�ستخدامه  ن�سبة  من  قريبة  ن�سبة  وهي 
وجاء  رقم )١٩(.  اأخرى في الجدول  بلغات  للناطقين  العربية  تعليم 
ا�ستخدامه على راأ�ض القائمة في ال�سل�سلة رقم )٥( بن�سبة عالية جداً 

بلغت ٨١%، وكانت اأقل ن�سبة ا�ستخدام له في ال�سل�سلة رقم )6( .

بينما . 2 بلغت %2٤.٨،  بن�سبة عامة  الثانية  المرتبة  التكملة، وحلت في   
المرتبة  البرامج في  باختبارات  حلت في الجدول رقم )١٩( الخا�ض 
راأ�ض  التكملة على  ا�ستخدام  ا�ستخدام ١٨.٥%. وجاء  بن�سبة  الثالثة 
القائمة في ال�سل�سلة رقم )٣( بن�سبة تبلغ ٤6.6%، في حين كان اأقل 

ا�ستخدام لها في ال�سل�سلة رقم )٥( بن�سبة ا�ستخدام لا تتجاوز ٤% .

المزاوجة، وا�ستخدمت بن�سبة عامة بلغت ١٤.٩%، وتقدمت في المرتبة . ٣
ن�سبة  اأعلى  وجاءت  الموؤ�س�سات.  اختبارات  في  عليه  كانت  ما  على 
ا�ستخدام لها في ال�سل�سلة رقم )2( بن�سبة ا�ستخدام قدرها %2٧.٨. 
اأما اأدنى ا�ستخدام لها فكان في ال�سل�سلة رقم )٥( بن�سبة ا�ستخدام 
الم�ستويات  المزاوجة  بنود  تقي�ض  اأن  في  �سك  وهناك   ،%٤.٨ بلغت 
التي تو�سلت  ال�سك تقويه درا�سة ح�سين ب�سير  العليا، وهذا  المعرفية 

اإلى اأنّ بنود المزاوجة غير منا�سبة لقيا�ض م�ستويات التعليم العليا.)١(

 ال�سواب والخطاأ؛ وجاء هذا النوع في المرتبة الرابعة بن�سبة ا�ستخدام . ٤
الموؤ�س�سات  اختبارات  في  الثانية  المرتبة  احتل  بينما   ،%١0.٤ قدرها 
اأنّ اأكثر ال�سلا�سل  بن�سبة عامة قدرها ١٨.6%. ويت�سح من الجدول 

)١(  ح�سين ب�سير. دور التقويم التربوي والامتحانات في العملية التعليمية، مرجع �سابق.
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ا�ستخداماً لهذا النوع كان في ال�سل�سلة رقم )١( بن�سبة ا�ستخدام بلغت 
١6.2%، اأما ال�سل�سلتان الثالثة والرابعة فلم ت�ستخدما هذا النوع قط. 
البنود  من  النوع  هذا  ا�ستخدام  في  يبالغ  األا  في  الحذر  اأخذ  وينبغي 
لقيا�ض  »اإلا  ال�سميع  يقول �سلاح عبد  لاأنه لا ي�سلح كما  المو�سوعية؛ 
التذكر، والا�ستثناء الوحيد لذلك هو قيا�ض معرفة الحقيقة والراأي، 
اأو قيا�ض علاقات ال�سبب والنتيجة«)١( . ومن اأجل ذلك نرى اأنه لقيا�ض 
النوع  بديلة تحل محل هذا  اأ�ساليب  العليا لابد من  التفكير  مهارات 

واأمثاله، ولعل التقييم البديل يغني عن ذلك .

النوع بمرتبته؛ فجاء في هذا الجدول . ٥ احتفظ هذا  الترتيب؛  اإعادة   
قبل  من  جاء  كما   ،%٨.٣ قدرها  عامة  بن�سبة  الخام�سة  المرتبة  في 
موؤ�س�سات  في  الم�ستخدمة  الاختبارات  جدول  في  الخام�سة  المرتبة  في 
تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى، وكانت ن�سبة ا�ستخدامه العامة 
هناك ٩.٣%. وجاء اأكثر ال�سلا�سل ا�ستخداماً له ال�سل�سلة رقم )٣( 
ال�سل�سلة رقم )٥(  ي�ستخدم في  بلغت ٣0.١%، ولم  ا�ستخدام  بن�سبة 
قط. و على ذلك يمكن الا�ستفادة من هذا النوع من البنود في بع�ض 
)المفردات(  الاألفاظ  اختبارات  مثل:  والمهارات،  العنا�سر  اختبارات 
والقواعد والتراكيب، واختبارات الكتابة لل�سفوف المبتدئة، ولكن لا 
يعول عليها في اختبارات الكتابة الاإبداعية؛ لكونها تحتاج اإلى اإعمال 

للفكر الذي لا تجدي معه هذه البنود .

 الاإجابات الق�سيرة؛ وجاءت في ذيل القائمة بن�سبة متوا�سعة قدرها . 6
اإلى  يعود  ذلك  ولعل  للا�ستخدام،  العامة  الن�سبة  من  فقط   %2.٩
المعيار ال�سارم الذي طبق على هذا النوع من البنود من حيث �سروطه 
الدرا�سة.  هذه  من  اآخر  مكان  في  مو�سح  هو  كما  قواعده  و�سياغة 

)١(  عبد الرازق، �سلاح عبد ال�سميع، مرجع �سابق �ض٤6.
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وكانت اأعلى ن�سبة ا�ستخدام له في ال�سل�سلة رقم )6( بن�سبة ا�ستخدام 
عامة بلغت ١٣.٧%، و�سجل هذا النوع اأعلى ن�سبة عدم ا�ستخدام بين 
اأن ن�سبة  البتة. ومع  اإذ لم ي�ستخدم في ثلاث منها  ال�ست؛  ال�سلا�سل 
التخمين في هذا النوع من البنود قد تكون �سفراً، اإلا اأن تقييد الطالب 
بالاإجابة بكلمات محددة ومحدودة �سيقي�ض التذكر فقط، ولن يتعداه 
اإلى الم�ستويات المعرفية العليا؛ لذلك لابد من اللجوء اإلى قيا�ض بديل.

نوع البند
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبةالن�ضبةالرتبةالن�ضبةالرتبة

٣6.6٥١%٣٨.٧%٣٤.6١%١الاختيار من متعدد

١٤.٥0٣%١0.٤%١٨.6٤%2ال�سواب والخطاأ

١١.٩٥٤%١٤.٩%٩٣%6المزاوجة

٨.٨٥%٨.٣%٩.٣٥%٥اإعادة الترتيب

6.٤٥2%2٤.٨%٣١٨.٥2التكملة

6.٤٥6%2.٩%١06%٤الاإجابات الق�سيرة

تعليم  موؤ�س�سات  في  �سيوعها  ح�سب  مرتبة  المو�سوعية  البنود   )٣( رقم  الجدول 
العربية للناطقين بلغات اأخرى.

�سيوعاً هي  المو�سوعية  الاختبارات  بنود  اأنواع  اأكثر  اأنّ  يت�سح من الجدول 
بنود الاختيار من متعدد؛ فقد احتفظت بالمرتبة الاأولى من حيث كثرة الا�ستخدام 
في كل من الاختبارات التي ت�ستخدم في موؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين بلغات 
اأخرى، وكذلك في اختبارات �سلا�سل تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى بن�سبة 
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٣٤.6% و ٣٨.٧% على التوالي، وبلغ متو�سط ن�سب ا�ستخدام هذا النوع ٣6.6٥%. 
وتو�سل  و�سكولفيلد  الدامغ  اأجراها  التي  الدرا�سة  نتيجة  النتيجة مع  وتتفق هذه 
فيها اإلى اأنّ اأكثر الاختبارات المو�سوعية �سيوعاً هي بنود الاختيار من متعدد؛ اإذ 

ت�سدرت قائمة البنود المو�سوعية بن�سبة قدرها ٧.٣0%.)١(

من  الثانية  بالمرتبة  ا�ستاأثرت  التكملة  بنود  اأنّ  اأي�ساً  الجدول  من  ويت�سح 
حيث متو�سط ن�سب الا�ستخدام؛ اإذ بلغت ن�سبة ا�ستخدامها 2١.6٥%. وجاءت في 
المرتبة الثالثة في اختبارات الموؤ�س�سات، وفي المرتبة الثانية في اختبارات ال�سلا�سل 
بن�سبة بلغت ١٨.٥% و 2٤.٨% على التوالي. و هذه النتيجة ذات مغزى؛ اإذ اإنها 
تو�سح اأهمية بنود التكملة من حيث ا�ستخدامها في اختبارات الموؤ�س�سات خ�سو�ساً 
وال�سلا�سل عموماً. وهذه البنود تتمتع بمعاملات تمييز تتفوق على بنود الاختيار 
بها  قام  التي  الدرا�سة  نتائج  اإليه  تو�سلت  ما  مع  القول  هذا  ويتفق  متعدد.  من 
الكحلوت التي تو�سلت اإلى اأنّ هذه البنود اأكثر �سعوبة من بنود الاختيار من متعدد 

واأكثر تمييزاً.)2(

ويت�سح من الجدول اأي�ساً اأنّ بنود ال�سواب والخطاأ جاءت في المرتبة الثالثة 
وبلغ متو�سط ن�سبة ا�ستخدامها ١٤.٥%، فقد جاءت في اختبارات الموؤ�س�سات في 
الاختبارات  في  الرابعة  المرتبة  في  وجاءت   ،%١٨،6 قدرها  بن�سبة  الثانية  المرتبة 

الم�ستخدمة في ال�سلا�سل بمتو�سط ا�ستخدام ن�سبته ٤.١0%.

الموؤ�س�سات  اختبارات  في  ال�ساد�سة  المرتبة  اتخذت  التي  المزاوجة  بنود  اأما 
بن�سبة ٩%، واتخذت المرتبة الثالثة في اختبارات ال�سلا�سل بن�سبة ١٤.٩%، فقد 
بلغ متو�سط ن�سبة ا�ستخدامها ١١.٩٥% فحلت بذلك في المرتبة الرابعة من حيث 

متو�سط الا�ستخدام العام .

.Test Item Format, Khalid Ad-damigh Opict   )١(
)2(  الكحلوت، اأحمد، مقارنة بين الخ�سائ�ض ال�سيكومترية لكل من اختبارات الاختيار من متعدد واختبارات 

التكميل، مرجع �سابق.
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احتفظت بنود اإعادة الترتيب بمرتبتها في اختبارات الموؤ�س�سات والاختبارات 
الم�ستخدمة في �سلا�سل تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى بن�سبة  قدرها على 
التوالي ٩.٣% و ٨.٣% وكذلك احتفظت بالمرتبة الخام�سة من حيث الا�ستخدام 
رتبتها  كانت  التي  الق�سيرة  الاإجابات  بنود  واحتفظت   .%٨.٨ قدره  بلغ  الذي 
من  كل  في  ال�ساد�سة  بالمرتبة  الموؤ�س�سات  اختبارات  في   %١0 بن�سبة  الرابعة 
الاختبارات الم�ستخدمة في ال�سلا�سل وفي متو�سط الا�ستخدام العام، وبلغت الن�سبة 

في كليهما 2.٩% و 6.٤٥% على التوالي .

بالمرتبة  احتفظت  قد  متعدد  من  الاختيار  بنود  اأنّ  �سبق  مما  ويُ�ستنتج 
اللغة  موؤ�س�سات  في  الم�ستخدمة  الاختبارات  في  �سواءً  ال�سيوع  حيث  من  الاأولى 
اأو اختبارات �سلا�سل تعليم اللغة ومن ثم اأتت على راأ�ض قائمة ال�سيوع، وهذا 
اإلى مدى اأهمية هذا النوع من بنود الاختبارات المو�سوعية بغ�ضّ  ي�سير قطعاً 
النظر عن مدى تقيد معدي هذه الاختبارات بالقواعد ال�سحيحة ل�سياغتها 

كما �سنرى لاحقاً. 

وللاإجابة عن ال�سوؤال الثاني: ما م�ستويات الاأهداف المعرفية التي تقي�سها 
بلغات  للناطقين  العربية  تعليم  برامج  في  الم�ستخدمة  المو�سوعية  الاختبارات 

اأخرى؟ 

�ستُعر�ض الاإجابة عن هذا ال�سوؤال من خلال النظر في البيانات التي تجمعت 
من خلال :

)اأ( الاختبارات المو�سوعية الم�ستخدمة في هذه الموؤ�س�سات .

)ب( الاختبارات المو�سوعية الم�ستخدمة في ال�سلا�سل ال�ست قيد الدرا�سة .

)ج( متو�سط الا�ستخدام في كلا النوعين .

)د( الاأنواع المختلفة للبنود المو�سوعية .
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الن�ضبة %التكرارالم�ضتوى المعرفي

26.6%٥٨٣م�ستوى التذكر

٥١.١%١١22م�ستوى الفهم

١٣.2%2٨٩م�ستوى التطبيق

--م�ستوى التحليل

٩.١%200م�ستوى التركيب

--م�ستوى التقويم

١00%2١9٤المجموع

الجدول رقم )٤( معدلات تكرار الم�ستويات المعرفية للبنود المو�سوعية الم�ستخدمة 
في اختبارات برامج تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى ون�سبها.

من  الاأوفر  بالن�سيب  ا�ستاأثر  قد  الفهم  م�ستوى  اأنّ  الجدول  من  يت�سح 
اهتمام الاختبارات التي تعد في موؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى 
بن�سبة تجاوزت الن�سف بقليل )٥١.١%(. ولا عجب اأن نجده قد ا�ستاأثر بالمرتبة 
الاأولى في الا�ستخدام في كل اأنواع البنود المو�سوعية عدا اإعادة الترتيب والتكملة 
كما �سنرى لاحقاً. وهذا يو�سح مدى اهتمام هذه الموؤ�س�سات بهذا الم�ستوى، ويعود 
ذلك اإلى الاأهداف العامة والخا�سة التي تن�ض عليها الخطط المن�سو�ض عليها 

في هذه الموؤ�س�سات .

ويت�سح اأنّ م�ستوى التذكر جاء في المرتبة الثانية بن�سبة �سيوع قدرها %26.6 
فالتطبيق ثم التركيب بن�سبة ١٣.2% و ٩.١% على التوالي. اأما م�ستويا التحليل 
والتركيب فلم يردا قط، وهذا مما يوؤخذ على الاختبارات المو�سوعية التي تتبناها 
هذه الموؤ�س�سات ، ولعله يعود اإلى عدم دربة معدي هذه الاختبارات على ا�ستخدام 
المفرطة  ال�سعوبة  اإلى  يعزى  وقد  المو�سوعية،  الاختبارات  في  الم�ستويين  هذين 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
29

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

وكذلك اإلى الزمن الكبير الذي ي�ستغرقه ت�سميم هذا النوع واإعداده خا�سة فيما 
يتعلق بهذين الم�ستويين؛ مما ي�ستدعي قيا�سهما ببدائل اأخرى للقيا�ض والتقييم .

ومما يثير الاهتمام هنا تركيز هذه الاختبارات على اأدنى م�ستويات المجال 
 %٩١ تبلغ  بن�سبة  ا�ستاأثر  اإذ  والتطبيق؛  والفهم  التذكر  م�ستويات:  وهي  المعرفي؛ 
تقريباً. مما يثير علامات ا�ستفهام حول مدى جدوى هذه الاختبارات، والبحث 
في تطويرها بحيث ت�سبح قادرة على قيا�ض الم�ستويات المعرفية العليا، اأو بالبحث 
والاختبارات  عموماً،  الاختبارات  ثقافة  من  التحول  ثم  ومن  اأخرى،  بدائل  عن 

المو�سوعية خ�سو�ساً، اإلى ثقافة التقييم البديل .

اإلى  ينتقل البحث الاآن للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني نف�سه من خلال النظر 
للناطقين  العربية  لتعليم  ال�ست  ال�سلا�سل  الم�ستخدمة في  المو�سوعية  الاختبارات 
في  الاختبارات  هذه  ا�ستخدام  �سيوع  متو�سط  على  والوقوف  اأخرى،  بلغات 

الموؤ�س�سات وال�سلا�سل على حد �سواء .

الن�ضبة %التكرارالم�ضتوى المعرفي

١١.٣%١66م�ستوى التذكر
٥0.2%٧٤0م�ستوى الفهم

2٨.٧%٤2٣م�ستوى التطبيق
--م�ستوى التحليل
٩.٨%١٤٥م�ستوى التركيب
--م�ستوى التقويم

١00%١٤٧٤المجموع

الجدول رقم )٥( معدلات تكرار الم�ستويات المعرفية للبنود المو�سوعية الم�ستخدمة 
في اختبارات �سلا�سل تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى ون�سبها.

يت�سح من هذا الجدول اأنّ م�ستوى الفهم قد ا�ستاأثر اأي�ساً بالن�سيب الاأوفر 
من اهتمامات معدي الاختبارات المو�سوعية في موؤ�س�سات تعليم العربية للناطقين 
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بلغات اأخرى، وذلك بن�سبة تزيد على الن�سف بقليل )٥0.2%(، و�ساع ا�ستخدام 
اإعادة الترتيب والتكملة،  اأنواع البنود المو�سوعية عدا نوعي  هذا الم�ستوى في كل 
تماماً كما لاحظنا �سابقاً في الاختبارات المو�سوعية التي تعدّ في موؤ�س�سات تعليم 

العربية للناطقين بلغات اأخرى .

ويعزى  الفهم،  م�ستوى  على  ال�سلا�سل  هذه  تركيز  مدى  ذلك  لنا  يو�سح 
ال�سبب في ذلك - في جزء كبير منه - اإلى الاأهداف العامة والخا�سة التي تن�سدها 
هذه ال�سلا�سل، ولا اأحد ينكر اأنّ ثمّة ن�سبةً ما تعزى في ذلك اإلى عدم الخبرة اأو 
الق�سور في التدريب على هذه الاأنواع من الم�ستويات لتقا�ض من خلال الاختبارات 

المو�سوعية .

م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

١١.٣١٨.٩٥٣%26.6٣%2التذكر

٥0.6٥١%٥0.2%٥١.١١%١الفهم

20.٩٥2%2٨.٧%١٣.22%٣التطبيق

------التحليل

٩.٤٥٤%٩.٨%٩.١٤%٤التركيب

------التقويم

تعليم  برامج  في  �سيوعها  ح�سب  مرتبة  المعرفية  الم�ستويات   )6( رقم  الجدول 
العربية للناطقين بلغات اأخرى.

يُ�ستنتج من هذا الجدول اأنّ قيا�ض م�ستوى الفهم قد احتفظ بالرتبة الاأولى 
�سواءً في اختبارات الموؤ�س�سات اأو ال�سلا�سل اأو متو�سط الا�ستخدام، بن�سب تجاوزت 
الن�سف بقليل فكانت على التوالي: ٥١.١% و ٥0.2% و ٥0.6٥%. وجاء في المرتبة 
بلغت  بن�سبة  التذكر  ثم   ،%20.٩٥ قدرها  �سيوع  بن�سبة  التطبيق  م�ستوى  الثانية 
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١٨.٩٥%، وم�ستوى التركيب بن�سبة ٩.٤٥%، ولم يرد م�ستويا التحليل والتقويم. 
ويعود ذلك في المقام الاأول اإلى الاأهداف التي تن�ض عليها خطط هذه الموؤ�س�سات 
وذلك من خلال اطلاعنا على الاأدلة والخطط الخا�سة بالموؤ�س�سات المعنية قيد 
على  التدرب  اأو عدم  قلة الخبرة  اإلى  يعزى  الذي  الق�سور  اإلى  وكذلك  البحث، 
اإعداد اختبارات تقي�ض م�ستوييْ التحليل والتقويم؛ مما يجعل الحاجة ما�سة ل�سد 
هذا الخلل في الاختبارات المو�سوعية اأو معديها، اأو البحث عن بدائل اأخرى تقي�ض 

مهارات التفكير العليا، وقد يكون التقييم البديل اأحد هذه البدائل .

هناك من الدرا�سات ما يوؤيد النتائج التي تو�سلنا اإليها هنا؛ وذلك من حيث 
اقت�سار الاختبارات عموماً، والاختبارات المو�سوعية خ�سو�ساً على قيا�ض م�ستوى 

الاأهداف في اأدنى �سلم المجال المعرفي ومن هذه الدرا�سات :

اأنّ . ١ مفادها  نتيجة  اإلى  فيها  تو�سل  الذي  �سلبي  الفتاح  عبد  درا�سة 
التذكر  في  ممثلًا  المعرفي  الجانب  قيا�ض  على  تقت�سر  الاختبارات 
اإلى عدم ارتباط التقويم  والفهم غالباً، وعزت هذه الدرا�سة ذلك 

باأهداف محددة .

اأ�سئلة الاختبارات تتركز . 2 اأنّ  درا�سة لمهدي حطاب وفقيه ا�ستنتجت 
المعرفي.  للمجال  بلوم  ت�سنيف  من  الدنيا  المعرفية  الم�ستويات  في 
بعنوان:  التي  العربي  المركز  درا�سة  اأي�ساً  الدرا�سة  هذه  ووافقت 
العام«، فقد وجدت  التعليم  الطلبة بمراحل  اأ�ساليب تقويم  »تطوير 
تقي�ض  باأنواعها  الاختبارات  اأنّ  التحليلية  الميدانية  الدرا�سة  هذه 
الم�ستويات الدنيا في الم�ستوى المعرفي عند تقييم الطلبة وخا�سة في 

مواد اللغة العربية .

اأنّ . ٣ اإلى  اأي�ساً  تو�سلتا  ح�سن  ثناء  و  ال�سليطي  لحمدة  درا�ستان 
الدنيا  المعرفية  الم�ستويات  على  تركّز  المو�سوعية  الاختبارات 
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حقيقة  في  الحالية  الدرا�سة  مع  وتتفقان  التذكر،  م�ستوى  وخا�سة 
الحالية  الدرا�سة  اأنّ  اإلا  الدنيا،  الم�ستويات  تقي�ض  الاختبارات  اأنّ 
ا�ستنتجت اأنّ التركيز في الاختبارات المحللة كان على م�ستوى الفهم، 

وجاء م�ستوى التذكر في المرتبة الثانية.

ولتكون ال�سورة اأكثر و�سوحاً، نورد في الاآتي تف�سيلًا لمدى �سيوع كل م�ستوى 
من م�ستويات الاأهداف المعرفية في كل نوع من اأنواع البنود المو�سوعية على حدة، 
وذلك من خلال مدى ا�ستخدام كل منها في الاختبارات التي تعد في الموؤ�س�سات 

الاأربع، والاختبارات الم�ستخدمة في ال�سلا�سل ال�ستّ.

م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

١٥.٣٣%١٣.2%١٧.٤٧٥%١٣2التذكر

6٥.٨١%6٧%6٤.6٣٨2%٤٩0الفهم

١٨.٩2%١٩.٨%١٨١١٣%١٣٧التطبيق

------التحليل

------التركيب

------التقويم

--١00%١005٧0%٧59المجموع

بنود  في  �سيوعها  ون�سب  المعرفية  الم�ستويات  تكرار  معدلات   )٧( رقم  الجدول 
الاختيار من متعدد.

يت�سح من الجدول اأنّ بنود الاختيار من متعدّد ي�سيع فيها ا�ستخدام م�ستوى 
الفهم بدرجة عالية، وجاءت في المرتبة الاأولى بن�سبة قدرها 6٥.٨%، يليها م�ستوى 
التطبيق بن�سبة ١٨.٩%، ثم التذكر بن�سبة ١٥.٣%، لكنها لم تق�ض - باأيّ حال من 
التطبيق(.   - التركيب   - )التحليل  العليا  الثلاث  المعرفية  الم�ستويات   - الاأحوال 
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لي�سمموا  الكافية  الخبرات  لديهم  لي�ست  النوع  هذا  معدي  اأنّ  اإلى  هذا  ويعزى 
اختبارات تقي�ض هذه الم�ستويات بهذا النوع من البنود. اأ�سيف اإليه اأنّ الوقت الذي 
ي�ستغرق في ت�سميمها وبنائها واإعدادها لا ي�سجع على الاإقدام على ا�ستخدامها 
في الاختبارات ال�سفية الت�سخي�سية والتح�سيلية وغيرها، ولكن قد يكون ذلك 
وا�سع،  نطاق  على  تجري  التي  والا�ستعداد  المقننة  الكفاية  اختبارات  في  ممكناً 
النف�ض  وعلم  واللغة  الاختبارات  خبراء  من  متكامل  فريق  اإعدادها  على  ويقوم 
 .)TOEFL والاإح�ساء مثل اختبارات اللغة الاإنجليزية ب�سفتها لغة اأجنبية )توفل

م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

20.٧2%٣.٣%٣٨.١٥%١٥٥التذكر

6٧.٧١%٧6.٤%٥٩١١٧%2٤0الفهم

١١.6٣%20.٣%2.٩٣١%١2التطبيق

------التحليل

------التركيب

------التقويم

--١00%١00١5٣%٤0٧المجموع

بنود  في  �سيوعها  ون�سب  المعرفية  الم�ستويات  تكرار  معدلات   )٨( رقم  الجدول 
ال�سواب والخطاأ.

اأنّ م�ستوى الفهم لا يزال يت�سدر قائمة الاهتمام  يت�سح من هذا الجدول 
فيما يخ�ض بنود ال�سواب والخطاأ فقد ا�ستحوذ على ن�سبة عالية قدرها %6٧.٧، 
وجاء م�ستوى التذكر في المرتبة الثانية بن�سبة 20.٧%، ثم التطبيق بن�سبة 6.١١%. 
العليا  وكما كان الحال في بنود الاختيار من متعدد لم تحظ الم�ستويات المعرفية 
)التحليل - التركيب - التقويم( باأيّ ن�سيب من الا�ستخدام، ولكن يلحظ هنا اأنّ 
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م�ستوى التذكر حلّ ثانياً هنا بدلًا من م�ستوى التطبيق الذي حلّ ثانياً من قبل في 
بنود الاختيار من متعدّد، ولعله يعود اإلى طبيعة هذا النوع من البنود الذي ي�سهل 
العليا  التفكير  مهارات  قيا�ض  اأما  التطبيق.  من  اأكثر  فيه  الذكر  م�ستوى  قيا�ض 
ناجحة  اأي محاولة  فلم نجد  والتقويم،  والتركيب  التحليل  م�ستويات:  من خلال 
لقيا�سها من خلال هذا النوع من البنود، ومن الاأف�سل قيا�سها ببدائل اأخرى قد 
تكون من بينها اختبارات الكتابة )المقالية( ومن خلال عمليات التقييم البديل .

م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

2٤.٣2%6.٨%٤١.٧١٥%٨٣التذكر

٥٤.6١ %٥6.٤%٥2.٨١2٤ %١0٥الفهم

١٥.٩٣%26.٤%٥.٥٥٨%١١التطبيق

------التحليل

٥.2٤%١0.٤%2٣--التركيب

------التقويم

--١00%١00220%١99المجموع

بنود  في  �سيوعها  ون�سب  المعرفية  الم�ستويات  تكرار  معدلات   )٩( رقم  الجدول 
المزاوجة.

ن�سب  باأعلى  ا�ستاأثر  قد  الفهم  م�ستوى  اأنّ  اأعلاه  الجدول  من  يُ�ستنتج 
الن�سف )6.٥٤%(،  بن�سبة تجاوزت  وذلك  المو�سوعية  الاختبارات  الاهتمام في 
وجاء م�ستوى التذكر في المرتبة الثانية بن�سبة 2٤.٣%، فالتطبيق )١٥.٩%( ثم 
من  اهتمام  باأيّ  يحظيا  فلم  والتطبيق،  التحليل  م�ستويا  اأما   )%٥.2( التركيب 
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النوع  هذا  اأنّ  اإلى  ذلك  في  ال�سبب  ويعود  المو�سوعية،  الاختبارات  معدي  جانب 
اإلى نوع  )المزاوجة( لا يمكن اأن تقا�ض به مهارات التحليل والتقويم التي تحتاج 
من اإعمال الفكر والمقارنة والتحليل واإ�سدار الحكم، وهذا لا يتاأتى اإلا من خلال 

بدائل اأخرى غير المزاوجة . 

م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

١.22%--2.٤%٥التذكر

------الفهم

------التطبيق

------التحليل

٩٨.٨١%١00%٩٧.6١22%200التركيب

------التقويم

-١00%١00%-١00%205المجموع

بنود  في  �سيوعها  ون�سب  المعرفية  الم�ستويات  تكرار  معدلات   )١0( رقم  الجدول 
اإعادة الترتيب.

بالنظر في هذا الجدول يت�سح اأنّ بنود اإعادة الترتيب قد اقت�سر ا�ستخدامها 
على م�ستويين من م�ستويات الاأهداف المعرفية لي�ض اإلا، هما: التذكر بن�سبة �سئيلة 
جداً لا تعدو 2.٤%، والتركيب الذي بلغ متو�سط ن�سبة ا�ستخدامه ٩٨.٨%، وقد 
ا على اإعادة ترتيب الاألفاظ لت�سير  كان معظم هذه الن�سبة من الا�ستخدام من�سبًّ

جملًا، اأو اإعادة ترتيب الجمل لت�سير فقرات اأو ق�سة .
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م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

2٧.٩٥2%١٩.٤%٣6.٥٧١%١٤٨التذكر

2٧.٨٥٣%2١.6%٣٤.١٧٩%١٣٨الفهم

٤٤.20١%٥٩%2٩.٤2١6%١١٩التطبيق

------التحليل

------التركيب

------التقويم

-١00%١00%١00٣66%٤05المجموع

بنود  �سيوعها في  ون�سب  المعرفية  الم�ستويات  تكرار  رقم )١١(  معدلات  الجدول 
التكملة.

لاأول مرة ي�ستاأثر م�ستوى التطبيق بالمرتبة الاأولى من حيث الاهتمام اإذ بلغ 
متو�سط ا�ستخدامه ٤٤.2%. ون�ستنتج من ذلك اأنّ بنود التكملة يمكن الا�ستفادة 
منها في ا�ستخدام هذا الم�ستوى، وبخا�سة في مادة التراكيب والقواعد في م�ستويي 
في  تقريباً  مت�ساوياً  التكملة  بنود  ا�ستخدام  وجاء  الاختبارات.  اأو  التدريبات 
م�ستوييْ التذكر والفهم بن�سبتيْ ا�ستخدام متو�سطهما 2٧.٩٥% و2٧.٨٥% على 
التوالي. ويُلحظ هنا اأنّ الم�ستويات المعرفية العليا )التحليل والتركيب والتقويم( 
الم�ستويات  هذه  اإنّ  اإذ  هنا؛  ن�ستغربه  لا  اأمر  وهذا  هنا،  ا�ستخدام  باأيّ  تحظَ  لم 
والمقارنة  الناقد  كالتفكير  العليا  التفكير  مهارات  اأ�سئلة  من  اأ�سئلة  اإلى  تحتاج 
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والتحليل واإبداء الراأي واإ�سدار الاأحكام، وهذا لا يتاأتّى من خلال هذه الاأنواع من 
البنود المو�سوعية، لكن تقي�سه اأنواع اأخرى من الاختبارات والاأ�سكال الاأخرى من 

التقييم البديل .

م�ضتوى الهدف
متو�ضط الا�ضتخداماختب�رات ال�ضلا�ضلاختب�رات الموؤ�ض�ض�ت

الرتبةالن�ضبة%الن�ضبة%الرتبةالن�ضبة%الرتبة

١٣.٧2%--2٧.٤%60التذكر

٧٨.2١%٨٨.٤%6٨٣٨%١٤٩الفهم

٨.١٣%١١.6%٤.6٥%١0التطبيق

------التحليل

------التركيب

------التقويم

-١00%١00%١00٤٣%2١9المجموع

بنود  في  �سيوعها  ون�سب  المعرفية  الم�ستويات  تكرار  معدلات   )١2( رقم  الجدول 
الاأ�سئلة ذات الاإجابات الق�سيرة.

بالاهتمام  ا�ستاأثر  قد  الفهم  م�ستوى  اأنّ  يت�سح  الجدول  هذا  اإلى  بالنظر 
الاأكبر في اختبارات الموؤ�س�سات )6٨%( واختبارات ال�سلا�سل ٨٨.٤%؛ لذا جاء في 
المرتبة الاأولى من حيث متو�سط الا�ستخدام بن�سبة قدرها ٧٨.2%، تلاه م�ستوى 
مع  الحال  كان  وكما   . التوالي  على   %٨.١ و   %١٣.٧ بن�سبة  فالتطبيق  التذكر 
كثير من بنود الاختبارات المو�سوعية فاإنّ الم�ستويات العليا من الاأهداف المعرفية 
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 - نظرنا  في   - يعزى  وهذا  قط،  ت�ستخدم  لم  التقويم(   - التركيب   - )التحليل 
اأو بعبارة ق�سيرة  اأن تكون الا�ستجابة بكلمة  البنود وا�ستراطها  اإلى طبيعة هذه 
محدودة؛ مما يجعل من الع�سير قيا�ض مهارات التفكير العليا من خلال هذا النوع 
وكثير من الاأنواع الاأخرى التي �سبق ذكرها؛ لذا على من يهدف اإلى قيا�ض هذه 

المهارات اللجوء اإلى اأدوات قيا�ض بديلة اأخرى.

للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث: ما مدى التزام م�سممي الاختبارات المو�سوعية 
ال�سابعة  البطاقة  اأنّ  اإلى  البدء-  العلمية لهذه الاختبارات؟ ن�سير  -في  بالمعايير 
اأنه  ياأتي في مقدمتها  لاأ�سباب عديدة  اأ�سقطت  قد  المنتظمة  للتتمة  التي �سممت 
لم يعثر في الموؤ�س�سات الاأربع ولا في ال�سلا�سل ال�ست على من ا�ستخدم هذا النوع 
والمعايير  وال�سروط  بنائها  �سعوبة  اإلى  الاأمر  هذا  يعود  وقد  الاختبارات،  من 
اإلى الجدل الوا�سع الذي يدور حول  ال�سارمة التي ينبغي التقيد بها، بالاإ�سافة 

مدى �سلاحيتها لقيا�ض عنا�سر اللغة العربية ومهاراتها.

فاإنّ  لذا  البنود؛  هذه  ل�سحة  �سرطاً  يعدّ  المعايير  بهذه  الالتزام  اإن  وحيث 
الاإخلال باأي منها مهما كان �سئيلًا يعدّ انحرافاً عن �سروط �سحتها؛ لذا نفتر�ض- 
لاأغرا�ض هذه الدرا�سة - الن�سب التالية لقبول اأو رف�ض اأي من اأنواع البنود ال�ست. 
اأن هذا الافترا�ض لا ينطبق على ال�سرطين الاأول والثاني المتعلقين  مع ملاحظة 
بات�سال البند باأهداف البرنامج )الموؤ�س�سات( وو�سوح ال�سياغة؛ اإذ اإنّ اأي بند لا 

يلبي هذين ال�سرطين بن�سبة اأقل من ٩٧% لا يكون مقبولًا. والن�سب هي:

تكون ن�سبة الالتزام عالية. من ٩٥% اإلى ١00%    

تكون الن�سبة و�سطاً. من ٨0% اإلى اأقل من ٩٥%   

تكون الن�سبة مقبولة. من ٧0% اإلى اأقل من ٨0%  

تكون الن�سبة غير مقبولة . اأقل من ٧0%    
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)١()2()٥()٤()٣()6()٩()٨()٧(

ات�سال 
البند 

باأهداف 
البرنامج

ال�سياغة 
وا�سحة

يعالج 
م�سكلة 
واحدة 

فقط

لي�ض في 
ال�ساق اأو 
الخيارات 

قرائن 
للاإجابة 

ال�سحيحة

يقي�ض 
نتاجاً 

تعليميا 
مهماً

تجنب 
وجود 
كلمات 
مكررة 

في جميع 
الخيارات

اأن تكون 
هناك 
اإجابة 
وحيدة 
وموجزة

الم�ستتات 
جاذبة

األا تكون 
الاإجابة 
م�سمنة 
في بند 

اآخر.

عدد البنود في 
الموؤ�س�سات

٧٥٩٧2٧٧٤١6٥٤6٩٨6١٣٧٣٩٧٣٩٤٣٨٧١٣

عدد البنود في 
ال�سلا�سل

٥٧0٥٧0٥٧0٥٧0٥٥٥٥6٤٤6٧٥٧0٤٨٩٥6٥

١٣2٩١2٩٧١2١١١22٤١2٥٣١١٧٧١206١٣0٩٩2٧١2٧٨المجموع

٩6.2%6٩.٨%٩٨.٥%٩0.٧%٨٨.6%٩٤.٣%٩2.١%٩١.١%٩٧.6%١00%الن�سبة

متعدد  من  الاختيار  بنود  �سياغة  ب�سروط  الالتزام  مدى   )١٣( رقم  الجدول 
وقواعدها

اأنّ ال�سرط الاأول قد ا�ستوفي بن�سبة  با�ستقراء الجدول رقم )١٣( ن�ستنتج 
٩٧.6%، اأما ال�سرط الثاني - وفق ن�سبة القبول التي افتر�ست - فلم ي�ستوف؛ اإذ 
كانت ن�سب الالتزام بو�سوح ال�سياغة ٩١.١%، وهذه ن�سبة �سئيلة في �سوء المعيار 
النتائج  يجعل  البند  �سياغة  في  الو�سوح  عدم  من  قدر  اأقل  اإنّ  اإذ  الافترا�سي؛ 
غير �سادقة. وجاءت ن�سبة الالتزام بالقواعد من الثالث حتى التا�سع و�سطاً عدا 
القاعدة الثامنة، فكانت ن�سبة الوفاء بها غير مقبولة )6٩.٨%(، وهذا يعني اأنّ 
الم�ستتات التي تو�سع في بنود الاختيار من متعدد غير جاذبة، وينبغي و�سع ذلك 
في الاعتبار. ويُلحظ من الجدول اأنّ القاعدتين رقم )٧( و )٩( قد تحققتا بن�سبة 

عالية )٩٨.٥%( و )٩6.2%( على التوالي.
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)١()2()٥()٤()٣()6()٩()٨()٧(
ات�سال 
البند 

باأهداف 
الـموؤ�س�سة

ال�سياغة 
وا�سحة

تحتوي 
على فكرة 

واحدة 
فقط

تتجنب 
نفي 
النفي

لم تنقل 
العبارات 

حرفياً من 
الن�ض

العبارات 
�سواب 

تماماً اأو 
خطاأ تماماً

تخلو من 
الاألفاظ 
دة المحدِّ

عدد البنود 
ال�سحيحة 

م�ساوٍ للبنود 
الخطاأ

تعزى 
الاآراء 

لاأ�سحابها

عدد البنود 
في الموؤ�س�سات

٤0٧٤0٥٣٩٨٣٣٤٤02١2٤٣66٣٨0٣٣٤١0

عدد البنود 
في ال�سلا�سل

�سفر١٥٣١٥٣١٥٣١٥٣١٥٣٧٥١٥0١٣١٥٣

٥60٥٥٨٥٥١٤٨٧٥٥٥١٩٩٥١6٥٣٣٤٨٧١0المجموع

١.٨%٨٧%٩٥.2%٩2.١%٣٥.٥%٩٩.١%٨٧%٩٨.٤%٩٩.6%١00%الن�سبة

الجدول رقم )١٤( مدى الالتزام ب�سروط �سياغة بنود ال�سواب والخطاأ وقواعدها

قد  والثاني،  الاأول  وهما  �سرطين؛  اأهم  اأنّ  نجد  الجدول  هذا  اإلى  بالنظر 
يح�سب لم�سمّمي  اأمر جيّد  وهذا  و ٩٨.٤%(  عالية )6.٩٩%  بن�سبة  بهما  التُزم 
القاعدتان  ا�ستُوفيت  وال�سلا�سل. وقد  الموؤ�س�سات  ال�سواب والخطاأ في هذه  بنود 
 )٣( رقم  بالقاعدتين  الوفاء  وكان  اأي�ساً،  عالية  بن�سبة   )٧( ورقم  رقم  )٤( 
 )٥( رقم  القاعدتان  اأما  منهما.  لكل   )%٨٧( الو�سط  حدود  في  ورقم  )٨( 
ورقم  )٩( فكانت ن�سبة الالتزام بهما غير مقبولة )٣٥.٥% و ١.٨%(. وهذا يعني 
اأنّ ن�سبةَ ما ينقل من بنود من ن�سو�ض الكتاب المدر�سي وغيره من الن�سو�ض يمثل 
6٤.٥%؛ وهي ن�سبة كبيرة تقلل من ن�سبة قيا�ض المهارات في الم�ستويات المعرفية 
على  ولكن  التطبيق(.   - الفهم   - )التذكر  الدنيا  الم�ستويات  على  وتركز  العليا، 
الرغم من القاعدة التا�سعة لم تنل �سوى ١.٨%، اإلا اأنّ هذا لا ي�سكّل عيباً كبيراً 
بقدر العيب الذي يت�سبب فيه نقل ن�سو�ض الاأ�سئلة حرفياً من الكتب والن�سو�ض 
الاأخرى. اأما اأهمية اأن تعزى الاآراء لاأ�سحابها فهي ترجع في المقام الاأول اإلى اأنْ 

ي�سعر الطالب باأنك لا تريد راأيه الخا�ض .
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اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

)١()2()٥()٤()٣()6()٨()٧(

ات�سال 
البند 

باأهداف 
الـموؤ�س�سة

ال�سياغة 
وا�سحة

طريقة 
الربط بين 
القائمتين 

وا�سحة

يعالج 
م�سكلة 
واحدة

القائمتان 
متجان�ستان

ترتَّب 
القائمتان 

منطقياً

عدد 
الا�ستجابات 

اأكثر 
من عدد 
المقدمات

تحدد 
المقدمات 

والا�ستجابات 
بالاأرقام 
والحروف

عدد البنود في 
الموؤ�س�سات

�سفر١٩٩١٩6١٩٤٤2١٣٩٩2١0٤6

عدد بنود 
ال�سلا�سل

220220220١0٨220١٣0--١١٧

٤١٩٤١6٤١٤١٥0٣2٩222١0٤6١١٧المجموع

2٧.٩%١١.١%2.٤%٥٣%٨٥.٧%٣٥.٨%٩٨.٨%٩٩.٣%١00%الن�سبة

الجدول رقم )١٥( مدى الالتزام ب�سروط �سياغة بنود المزاوجة وقواعدها

يت�سح من الجدول اأنّ ال�سرطين الاأول والثاني قد ا�ستوفيا بن�سبة مطمئنة 
عالية )٩٩.٣% و٩٨.٨%( على التوالي. وكانت ن�سبة الالتزام بالقاعدة رقم  )٤( 
و�سطاً بن�سبة قدرها )٨٥.٧%( اأما بقية القواعد فلم تتحقق، اإذ لم يراعِ م�سمّمو 
الاختبارات قواعد �سياغة بنود المزاوجة الخا�سة بطريقة الربط بين القائمتين 
بن�سبة  اإلا  ت�ستوفَ  لم   )٧( رقم  القاعدة  وكذلك   ،%٣٥.٨ �سئيلة  بن�سبة  اإلا 
درا�سة  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  مع  تتفقان  الاأخيرتان  والنتيجتان   .%١١.١
ب�سرى ال�سيخ.)١( كما اأنّ ترتيب قائمتي المزاوجة يتم ع�سوائياً بن�سبة عالية جداً 
)٩٧.6%(، وغالباً ما ترتبط هذه القاعدة بالقاعدة رقم )٥(؛ اإذ اإنّ عدم ترتيب 
القائمتين منطقياً: اأبجدياً اأو رقمياً اأو زمنياً ... اإلخ وعدم و�سع عنوان لكل قائمة، 
يعني اأنّ البنود قد ت�سمنت مدى وا�سعاً من الحقائق اأو المعلومات المتناثرة التي 

لا يربطها رابط . 

)١(  ب�سرى ال�سيخ، اختبارات مهارات اللغة العربية، مرجع �سابق �ض �ض ١6٤-١6٥.
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وثمّة اأمر يتعلق ب�سعف ن�سبة القاعدة ال�سابعة، فاإن لم يكن عدد الا�ستجابات 
اإلى الاإجابة  الي�سير على الطلاب الو�سول  اأكثر من عدد المقدمات، �سيكون من 
التي لا يعرفونها بعد اأن يجيبوا عما يعرفونه واإن لم يتحققوا من �سواب الاإجابة. 
كما اأن القاعدة الاأخيرة رقم )٨( لم ت�ستوف حقها، فكانت ن�سبة الالتزام بهذه 
القاعدة 2٧.٩% لي�ض اإلا؛ فاإن من �ساأن ذلك اأن ي�سرّ عملية الربط )القاعدة  ٣( 
بين  الربط  اأمر  يجعل  والحروف  بالاأرقام  والا�ستجابات  المقدمات  تحديد  فاإن 

القوائم �سهلًا.

الالتزام  في  اأخفقوا  قد  المزاوجة  بنود  م�سمّمي  اأن  الجدول  من  ويت�سح 
بخم�سة معايير من اأ�سل ثمانية، مما يجعلنا ن�سكك في مدى �سلاحية هذا النوع 
التفكير  مهارات  قيا�ض  وكذلك  وعنا�سرها،  اللغة  مهارات  قيا�ض  في  البنود  من 
العليا، وهذا الراأي توؤيده درا�سة لح�سين ب�سير)١( خل�ض فيها اإلى اأنّ بنود المواءمة 

)المزاوجة( غير منا�سبة لقيا�ض م�ستويات التعليم العليا .

)١()2()٥()٤()٣()6(

ات�سال البند 
باأهداف 
الـموؤ�س�سة

ال�سياغة 
وا�سحة

لم تنقل 
العبارات 

حرفياً من 
الن�ض

لي�ض هناك اأكثر 
من ترتيب واحد 

�سحيح

تو�سح 
التعليمات 

المطلوب من 
الطالب

يعالج م�سكلة 
واحدة

عدد البنود في 
الموؤ�س�سات

20٥200١٨٨٤٧١٥٨١٩٥١٩٩

عدد بنود 
ال�سلا�سل

١22١22١22٣0١١٣١20١22

٣2٧٣22٣١0٧٧2٧١٣١٥٣2١المجموع

٩٨.١%٩6.٣%٨2.٨%2٣%٩٤.٨%٩٨.٥%١00%الن�سبة

الجدول رقم )١6( مدى الالتزام ب�سروط �سياغة بنود اإعادة الترتيب وقواعدها

ح�سين ب�سير، دور التقويم التربوي والامتحانات في العملية التعليمية، مرجع �سابق.  )١(
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يت�سح من الجدول اأعلاه اأنّ ال�سرط الاأول قد التزم به م�سممو الاختبارات 
بن�سبة عالية )٩٨.٥%(، اأما ال�سرط الثاني فلم يفه م�سممو الاختبارات حقه؛ اإذ 
اإنّ الن�سبة ٩٤.٨% تعد ن�سبة غير مقبولة ل�سحة قبول هذا ال�سرط. اأما القاعدتان 
الخام�سة وال�ساد�سة فقد جاءت الن�سبتان لهما مرتفعتين تفيان ب�سحة قبولهما 
الن�سبة فيها  الثالثة فقد جاءت  بالقاعدة  يتعلق  اأما فيما  و ٩٨.١%(.   %٩6.٣(
غير مقبولة، بل متدنية تماماً 2٣%؛ لذا قد يُظنُّ اأنها تقي�ض م�ستوى التركيب، اإلا 
اأنها حقيقة تقي�ض م�ستوى التذكر، لاأنّ نقل العبارات من الكتاب الدرا�سي حرفياً 

كما هي ي�سجع الطلاب على التعليم الاآلي والا�ستظهار من غير فهم .

)١()2()٥()٤()٣()6()٧(

ات�سال 
البند 

باأهداف 
الـموؤ�س�سة

ال�سياغة 
وا�سحة

يعالج 
م�سكلة 
واحدة

الفراغ في 
نهاية الجملة 

ما اأمكن

لم تنقل 
العبارات 

حرفياً من 
الن�ض

التكملة 
تكون بكلمة 

اأو عبارة 
واحدة

هناك قرينة 
على الكلمة 

المحذوفة

عدد البنود في 
الموؤ�س�سات

٤0٥٤0٥٣٩٣٣٧٤2٧٤١0٩٣0٩٣6١

٣66٣66٣66٣6٤٣62١6٥٣٥٨٣66عدد بنود ال�سلا�سل

٧٧١٧٧١٧٥٩٧٣٨٥٣62٧٤٧٤٨٧2٧المجموع

٩٤.٣%٩٧%٣٥.٥%6٩.٥%٩٥.٥%٩٨.٤%١00%١00%الن�سبة

الجدول رقم )١٧( مدى الالتزام ب�سروط �سياغة بنود التكملة وقواعدها

التزموا  قد  التكملة  بنود  اختبارات  اأن م�سممي  الجدول،  هذا  من  يت�سح 
التزموا  وكذلك  البنود،  هذه  �سياغة  �سروط  من  الاأول  بال�سرط   %١00 بن�سبة 
كان   )6( ورقم   )٣( رقم  والقاعدتان   .%٩٨.٤ عالية  بن�سبة  الثاني  بال�سرط 
الاأخيرة  القاعدة  اأما  التوالي.  و ٩٧% على  بن�سبة عالية )٩٥.٥%  بهما  الالتزام 
فقد كان الالتزام بها و�سطاً ٩٤.٣%، وهذا يدل على اأن من بين كل مئة بند هناك 
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نحو �ستة بنود من بنود التكملة يجاب عنها ب�سعوبة لعدم وجود قرينة على الكلمة 
المحذوفة. وجاء الالتزام بالقاعدتين )٤( و )٥( متدنياً وغير مقبول )%6٩.٥ 
و ٣٥.٥%( وهذه النتيجة تع�سدها درا�سة ب�سرى ال�سيخ)١( التي خل�ست اإلى اأنّ 
الفراغ في نهاية الجملة. ومن �ساأن  اأفراد عينته لا يوافقون على و�سع  60% من 
و�سع الفراغ في اأول الجملة اأن يجعل الطالب وجهاً لوجه مع الم�سكلة قبل اأن يقراأ 
اإلى  اأن ي�سل  العبارة الا�ستهلالية قبل  اإذا قراأ الطالب  اأما  ن�ض الجملة كاملًا، 

الفراغ، فاإن ذلك يعطيه األفة بالجملة والمطلوب منه .

)١()2()٥()٤()٣()6()٨()٧(

ات�سال البند 
باأهداف 
الـموؤ�س�سة

ال�سياغة 
وا�سحة

يعالج البند 
م�سكلة 

واحدة فقط

هناك 
اإجابة 
وحيدة 
ق�سيرة

لم تنقل 
العبارات 

حرفياً من 
الن�ض

ت�ستخدم 
�سيغة 

ال�سوؤال 
المبا�سر

الاإجابة 
بكلمات 
محددة 
ومحدودة

للاإجابة 
علاقة 

بالفكرة 
الرئي�سة

عدد البنود 
في الموؤ�س�سات

2١٩2١٩2١62١٨١6٥٤٨2١6١٥٩١٩٧

عدد بنود 
ال�سلا�سل

٤٣٤٣٤٣٤٣٣٨6٤٣2٨٤٣

2622622٥٩26١20٣٥٤2٥٩١٨٧2٤0المجموع

٩١.6%٧١.٤%٩٨.٨%20.6%٧٧.٥%٩٩.6%٩٨.٨%١00%١00%الن�سبة

الق�سيرة  الاإجابة  بنود  �سياغة  ب�سروط  الالتزام  مدى   )١٨( رقم  الجدول 
وقواعدها.

ن�سبته  والثاني كانت  الاأول  بال�سرطين  الوفاء  اأن  اأعلاه  يت�سح من الجدول 
عالية، فقد بلغ ١00% و ٩٨.٨% على التوالي. وكانت ن�سبة الالتزام بالقاعدتين 
رقم )٣( ورقم )6( مرتفعة كذلك )٩٩.6% و ٩٨.٩%(. ويدل هذا على مدى 

المرجع ال�سابق، �ض ١6٤.  )١(
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اأن تعالج بنود الاأ�سئلة ذات الاإجابة الق�سيرة م�سكلة واحدة فقط في كل  اأهمية 
مرة، ولا يطرح البند اأكثر من م�سكلة؛ لاأن ذلك مدعاة اإلى اأن ي�سهب الطالب في 
اإلى دائرة بنود الاأ�سئلة  الاإجابة مما يخرج البند من حظيرة البنود المو�سوعية 
ذات الاإجابة المن�ساأة )التي تتطلب الاإجابة عنها جملًا طويلة(. اأما ن�سبة الوفاء 
و   )%٧٧.٥ و   %٧١.٤( متوا�سعة  كانت  فقد   )٧( رقم  و   )٥( رقم  بالقاعدتين 
تعدّان - وفق افترا�ض الباحث - مقبولتيْن، مع ملاحظة اأنه اإذا لم تكن الاإجابة 
بكلمات محددة )معلومة لدى الم�سحح �سلفاً( ومحدودة )عدد كلماتها قليل جداً( 
فاإن ذلك يخرجها - كما اأ�سرنا �سابقاً - من دائرة بنود الاختبارات المو�سوعية 
الخام�سة  بالقاعدة  الالتزام  ن�سبة  اأما  الت�سحيح.  ذاتية  الاختبارات  دائرة  اإلى 
فقد كانت متدنية جداً )20.6%( فهي لي�ست مقبولة تماماً، وهي - كما ذكر من 
لتقي�ض  العليا  المعرفية  المهارات  قيا�ض  الاختبار من  تخرج هدف م�سمّم   - قبل 

المهارات الدنيا )التذكر والتطبيق والتحليل( .

ويت�سح اأنّ هذا النوع من البنود في �سوء الن�سب العالية التي حظي بها في 
لقيا�ض  البنود  اأنواع  اأجود  من   ٩  ،6  ،٣  ،2  ،١: اأرقام  ال�سياغة  وقواعد  �سروط 
بنود  اأنواع  من  كثيراً  يفوق  له  التعليمي  الاأثر  واأنّ  ومهاراتها،  اللغة  عنا�سر 
اإليها  التي خل�ض  النتائج  يتفق مع  الراأي  الاأخرى. وهذا  المو�سوعية  الاختبارات 
عودة)١(، والذي خل�ض اإلى اأنّ الاأثر التعليمي لاأ�سئلة الاختبارات الق�سيرة اأقوى 

من اأثر بنود الاختيار من متعدد .

النتائج المستخلصة
تو�سل البحث من خلال تحليل البيانات التي تجمعت في بطاقات التحليل، 
اإلى بع�ض النتائج التي لم تكن في الح�سبان، حتى قبيل ال�سروع في التحليل. وهذه 
التي  المعرفية  الاأهداف  م�ستويات  ا�ستهداف  كمثل  م�ستهدفة  تكن  لم  النتائج 

)١(  اأحمد عودة، المرجع ال�سابق.
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بها؛  الالتزام  ينبغي  التي  والقواعد  ال�سروط  اأو  المو�سوعية،  الاختبارات  تقي�سها 
لذا �ستعر�ض النتائج هنا من خلال ق�سمين :

نتائج م�ستهدفة .. ١

نتائج غير م�ستهدفة.. 2

الق�سم الأول: نتائج م�ستهدفة

تعليم . ١ موؤ�س�سات  في  ا�ستخداماً  المو�سوعية  الاختبارات  بنود  اأكثر 
العربية للناطقين بلغات اأخرى. وجاءت نتائج �سيوع ا�ستخدام هذه 

البنود وفق الترتيب الاآتي :

بنود الاختيار من متعدد .	. 

بنود التكملة .	. 

بنود ال�سواب والخطاأ .	. 

بنود المزاوجة .	. 

بنود اإعادة الترتيب .	. 

بنود الاأ�سئلة ذات الاإجابة الق�سيرة .	. 

بنود التتمة المنتظمة )الكلوز( لم ت�ستخدم قط .	. 

المو�سوعية. . 2 الاختبارات  تقي�سها  التي  المعرفية  الاأهداف  م�ستويات 
وجاءت نتائج �سيوع قيا�ض هذه الاأهداف وفق الترتيب الاآتي :

م�ستوى الفهم .	. 

م�ستوى التطبيق .	. 

م�ستوى التذكر .	. 
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م�ستوى التركيب .	. 

م�ستوى التحليل . )لم ي�ستخدم في اأي من الموؤ�س�سات اأو ال�سلا�سل(	. 

م�ستوى التقويم . )لم ي�ستخدم في اأي من الموؤ�س�سات اأو ال�سلا�سل(	. 

مدى التزام م�سممي الاختبارات المو�سوعية بالمعايير العلمية لهذه . ٣
م�سجّعة،  المعايير  بهذه  الالتزام  نتائج  بع�ض  الاختبارات.جاءت 
في  وجاءت  الاختبارات،  هذه  بنود  اأنواع  بع�ض  في  عالية  وبن�سب 

بع�سها الاآخر مخيبة للظنّ . 

ومن النتائج الم�سجّعة ذات الن�سب العالية :

حُددت 	.  التي  بالاأهداف  التزمت  المو�سوعية  الاختبارات  كل  اأن 
في الموؤ�س�سات.

الوا�سحة 	.  بال�سياغة  التزمت  المو�سوعية  الاختبارات  كل  اأن 
لبنودها فيما عدا البنود الخا�سة بالاختيار من متعدد واإعادة 

الترتيب.

اأن كل الاختبارات المو�سوعية تعالج م�سكلة واحدة بن�سبة عالية، 	. 
المزاوجة، فهما و�سط في  وبنود  ال�سواب والخطاأ  بنود  ما عدا 

ذلك.

 .	 - بن�سبة عالية   - يلتزمون  الاختيار من متعدد  بنود  اأن معدي 
الاإجابة  تكون  وباألا  وموجزة،  وحيدة  اإجابة  هناك  تكون  باأن 
تنطبق  الاأخيرة  والنتيجة  اأو لاحق.  �سابق  اآخر  بند  م�سمنة في 

على الاختيار من متعدد فح�سب .

يلتزم معدو بنود ال�سواب والخطاأ بمعيار عدم ا�ستخدام نفي 	. 
دة بن�سبة عالية . النفي، وخلو البنود من الاألفاظ المحدِّ
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يلتزم معدو بنود اإعادة الترتيب بتو�سيح التعليمات المرادة من 	. 
الطالب بن�سبة عالية.

يلتزم معدو بنود التكملة باأن تكون التكملة بكلمة اأو عبارة واحدة 	. 
بن�سبة عالية.

تكون 	.  باأن  الق�سيرة  الاإجابات  ذات  الاأ�سئلة  بنود  معدو  يلتزم 
الاأ�سئلة مبا�سرة.

ومن النتائج غير الم�سجعة الاآتي :

اأن ن�سبة كبيرة من بنود الاختيار من متعدد تحتوي على م�ستتات 	. 
غير جاذبة )غير عاملة(؛ لذا فاإنّ البنود التي �سممت باأربعة 
قابلية  اأكثر  يجعلها  مما  فقط،  اأقل  اأو  بم�ستتين  تعمل  خيارات 

للتخمين .

اأن ن�سبة متو�سطة )متوا�سعة( من بنود الاختيار من متعدد هي 	. 
التي تقي�ض نتاجاً تعليمياً مهماً.

اأن ن�سبة متو�سطة )متوا�سعة( من بنود الاختيار من متعدد هي 	. 
في  مكررة  عبارات  ا�ستخدام  بتجنب  معدوها  فيها  يلتزم  التي 

جميع الخيارات.

اأن ن�سبة مرتفعة جداً من بنود ال�سواب والخطاأ، وبنود اإعادة 	. 
تتقيد  لم  الق�سيرة  الاإجابة  وبنود  التكملة،  وبنود  الترتيب، 
اأو من  بعدم نقل الاأ�سئلة بن�سها الحرفي من الكتاب الدرا�سي 

الن�سو�ض الواردة في الاختبارات .

التزاماً 	.  المو�سوعية  الاختبارات  اأقل  هي  المزاوجة  بنود  اأن 
بالمعايير العلمية للاختبارات المو�سوعية؛ فقد تدنت فيها ن�سب 
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كل المعايير الخا�سة بطريقة الربط بين القوائم والتجان�ض بين 
المقدمات والا�ستجابات؛ حيث تجمع القائمة الواحدة بين اأكثر 
من نوع من الق�سايا )اأ�سخا�ض - اأعمال - اأحداث - �سرف - 

مفردات ... اإلخ(.

قلما يلتزم معدو بنود اإعادة الترتيب باألا يكون هناك اأكثر من 	. 
الالتزام  كان  فقد  الاألفاظ،  اأو  للعبارات  �سحيح  واحد  ترتيب 

بهذا المعيار و�سطاً .

المطلوب 	.  الفراغ  يكون  باأن  التكملة  اختبارات  بنود  معدو  يلتزم 
ملوؤه في نهاية الجملة بن�سبة متدنية )غير مقبولة(.

تكون 	.  باأن  الق�سيرة  الاإجابات  ذات  الاأ�سئلة  بنود  معدو  يلتزم 
بن�سبة  ومحدودة  محددة  كلمات  وفي  وق�سيرة  وحيدة  الاإجابة 

اأقل من الو�سط )مقبولة(.

الق�سم الثاني: نتائج غير م�ستهدفة 

هناك بع�ض بنود الاختيار من متعدد، والمزاوجة، والاأ�سئلة التي تحتاج . ١
اإلى اإجابات ق�سيرة، لا ت�ستدعي الاإجابة عنها اأن يلجاأ الطلاب اإلى 
يكتفون  بل  الاإجابات،  على  للح�سول  الا�ستماع  اأو  القراءة  ن�سو�ض 

بالمعلومات العامة التي يحفظونها اأو يعرفونها  .

اأو مهارة في . 2 اأكثر من عن�سر  يخلط كثير من الاختبارات بين قيا�ض 
والاألفاظ،  وال�سرف،  للنحو  اختبارات  الواحد؛ فقد جاءت  الاختبار 
)فهم  للاختبارات  واحد  عنوان  تحت  الكتابي  والتعبير  والاأ�سوات، 

الم�سموع - فهم المقروء(.
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يفتقر بع�ض بنود الاختبارات المو�سوعية - التي فح�ست - اإلى �سدق . ٣
المحتوى؛ فما اأريد به قيا�ض النحو يقي�ض الاألفاظ، وما اأريد به قيا�ض 

القراءة يقي�ض النحو وال�سرف..اإلخ .

ن�سبة كبيرة من الاإجابات عن البنود توجد اإجابات لها في بنودٍ اأخرى . ٤
�سابقة اأو لاحقة في الاختبار نف�سه. 

التعليمية . ٥ الموؤ�س�سة  داخل  الاختبارات  م�سميات  في  ت�سارب  ثمّة 
الواحدة؛ فاختبار القراءة يرد تحت م�سمى امتحان القراءة /امتحان 

فهم المقروء/ اختبار فهم المقروء امتحان مادة القراءة ... اإلخ.

لم تعط اأجزاء الاختبارات اأو حتى البنود اأرقاماً لتو�سيح حدود بدء . 6
ال�سوؤال ونهايته، اأو عدد البنود التي يت�سمنها كل جزء.

توصيات
قد  التي  التو�سيات  بع�ض  نقدم  اإليها،  و�سلنا  التي  الا�ستنتاجات  �سوء  في 
وفي  المو�سوعية،  الاختبارات  ت�سميم  قبل  المجال:  هذا  في   - الله  باإذن   - تفيد 

اأثنائها، وبعد ت�سميمها. ويمكن تلخي�سها في النقاط الاآتية :

البرنامج في  اأهداف  بتنفيذ  المعنيين  المعلمين  اإ�سراك جميع  بد من  ١ -  لا 
لما في ذلك من  واإعدادها؛  الاختبارات  وبناء  مختلف مراحل ت�سميم 

مردود جيد على العملية التعليمية . 

2 -  لا بد من التحقق قبل ال�سروع في مرحلة بناء الاختبارات من اأن البنود 
التي �سممت تت�سل باأهداف البرنامج المعني ارتباطاً وثيقاً ومبا�سراً .

٣ -  ينبغي اأن تعد الاختبارات المو�سوعية ا�ستناداً اإلى الحد المتفق عليه من 
المعايير العلمية التي و�سفت لها.
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الاختبارات  من  والاإكثار  النهائية،  الاختبارات  اأ�سلوب  من  ٤ -  الاإقلال 
التكوينية الم�ستمرة لما في ذلك من تعزيز لعملية التعلم .

٥ -  ينبغي اأن تت�سف تعليمات بنود الاختبارات المو�سوعية بو�سوح العبارة 
ودقتها و�سهولة فهمها.

في  وحدها  المو�سوعية  الاختبارات  على  الاعتماد  اأو  الاقت�سار  6 -  عدم 
قيا�ض مختلف المهارات، مع �سرورة الاهتمام بقيا�ض جميع الم�ستويات 

المعرفية؛ وبخا�سة الم�ستويات العليا .

٧ -  لتعزيز العملية المتبادلة بين عمليتي التقييم والتعليم، ولتكون الاختبارات 
رافداً معززاً للتعليم ينبغي:

اأن يتعدى التقييم مجرد اإ�سدار الحكم اإلى تح�سين نوعية التعليم 	. 
وتطويره .

الا�ستفادة من عمليات التقييم و التقويم البديل ممثلة في التقييم 	. 
الذاتي والاختبارات التكوينية الم�ستمرة .

الاأثر 	.  ذات  الق�سيرة  الاإجابة  ذات  الاأ�سئلة  بنود  من  الا�ستفادة 
الاأقوى ن�سبياً في التعليم من الاختيار من متعدد . 

المو�سوعي  الاختبار  ت�سميم  عملية  به  تبداأ  الذي  المنطلق  يكون  ٨ -  لكي 
ال�سروط  اأخذ  ينبغي   ، مقبولًا   - بعد  فيما   - المردود  ويكون  �سحيحاً، 

العامة التالية  في الح�سبان قبل البدء في اإعداد الاختبار المو�سوعي:

اأن تكون �سياغة البنود وتعليماتها وا�سحة تماماً .	. 

اأن يكون البند )ال�سوؤال( ذا علاقة مبا�سرة باأهداف البرنامج .	. 

األا تكون الاإجابة عن بند م�سمنة في بند اآخر �سابق اأو لاحق .	. 
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األا تتعلق الاإجابة عن بند لاحق بالاإجابة عن بند �سابق .	. 

واألا 	.  تافهاً،  نتاجاً  ولي�ض  قيمة،  ذا  تعليمياً  نتاجاً  البند  يقي�ض  اأن 
تنقل عباراته بن�سها من الكتاب الدرا�سي.

اأن يعالج كل بند م�سكلة اأو فكرة واحدة لي�ض اإلا، وتكون الاإجابة 	. 
عنه وحيدة وموجزة.

اقتراحات
يُقترح -  في �سوء النتائج ال�سابقة - الاآتي :

 اإقامة ور�ض عمل لتدريب المعلمين ب�سورة دورية؛ لتدريبهم على اأ�س�ض . ١
واإعدادها،  المو�سوعية  الاختبارات  بنود  لت�سميم    العلمية  المعايير 

ولاإطلاعهم على ما ا�ستجد في �ساأنها .

 اإجراء درا�سات مماثلة لهذه الدرا�سة في برامج اإعداد المعلمين وبرامج . 2
تدريب المعلمين .

اإعداد . ٣ لعمليات  تي�سيراً  للاأ�سئلة(  )بنوك  بيانات  قاعدة  توفير   
الاختبارات المو�سوعية اأو اختيار المنا�سب منها .

الاختبارات . ٤ مع  جنب  اإلى  جنباً  لت�سير  البديل  التقييم  فكرة  تبني   
الطالب  كفاية  تقييم  مثل:  متعدّدة  اأ�ساليب  ذلك  وي�سمل  المو�سوعية؛ 
الذاتي،  والتقييم  الرفاق،  وتقييم  المحو�سبة،  والاختبارات  الكتابة،  في 

وملفات الاأعمال )البورتفوليو ... وغير ذلك( .

خططها . ٥ في  تغفل  التي  اللغة  برامج  بع�ض  اأهداف  في  النظر  اإعادة   
العليا،  التفكير  ومهارات  العليا  المعرفية  الم�ستويات  قيا�ض  على  الن�ضَّ 

وتكتفي بالم�ستويات الدنيا .
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واأ�ساليب . 6 المو�سوعية  الاختبارات  اأ�ساليب  بين  مقارنة  درا�سة  اإجراء   
برامج  اأي منهما في  للوقوف على مدى �سلاحية  البديلة؛  الاختبارات 

تعليم العربية للناطقين بلغات اأخرى .
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المراجع العربية :
لغة . ١ بو�سفها  العربية  اللغة  مهارات  اختبارات   ، ال�سيخ  ب�سرى   ، اأب�سر 

اأفريقيا  جامعة  التربية،  كلية  من�سورة(  )غير  دكتوراه  ر�سالة  ثانية، 
العالمية، الخرطوم، 200٥م.

الدرا�سي، ط١، دار . 2 التح�سيل  اأبو علام، رجاء محمد، قيا�ض وتقويم 
القلم، الكويت، ١٩٨٧م.

بركات، محمد خليفة، مناهج البحث العلمي في التربية وعلم النف�ض، . ٣
ط١، دار القلم، الكويت، ١٩٤٤م.

والتكويني، . ٤ التجميعي  الطالب  تعلم  تقويم  واآخرون،  بلوم  بنجامين، 
ترجمة محمد المفتي، دار ماكجر وهيل للن�سر، الريا�ض، ١٩٩٣م.

مجلة . ٥ التربية،  كلية  طالبات  امتحانات  تقويم   ، محمد  ،ثناء  ح�سن 
درا�سات في المناهج وطرق التدري�ض، الجمعية الم�سرية للمناهج وطرق 

التدري�ض، القاهرة، العدد ١00، 200٥.

وتوجيهه . 6 وعملياته  اختباراته  التح�سيل:  تقييم  زياد،  محمد  حمدان، 
للتربية المدر�سية، دار التربية الحديثة، عمان، ١٩٨٥م.

في . ٧ العليا  التفكير  عمليات  اأ�سئلة  ا�ستخدام  �سالح،  محمد  خطاب، 
التعليم ال�سفي، دار الم�سيرة، عمّان،  200٤م.

الدامغ، خالد، و محمد عبد الخالق محمد، المي�سر في اإعداد الاختبارات . ٨
لمدر�سي اللغات الاأجنبية، الريا�ض، ط١، 20١2م.
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ال�سليطي،حمدة ح�سن وخ�سر عبد الله تايه، درا�سة تحليلية تقويمية . ٩
لاأ�سئلة اختبارات ال�سهادة الثانوية العامة لمقررات اللغة العربية، مجلة 

ر�سالة الخليج العربي، العدد ٩٣، الريا�ض ، 200٤م.

�سحي، مهدي خطاب، وعبد الموؤمن فرج الفقي، تقويم اأ�ساليب قيا�ض . ١0
المجلة  بنغازي،  في   المعلمين  لاإعاد  العالي  المعهد  في  المعرفي  الجانب 

العربية للتربية، المجلد 22، العدد الاأول، تون�ض، 2002م.

الاأ�سئلة . ١١ �سياغة  مهارات  تنمية  ال�سميع،  عبد  �سلاح  الرازق،  عبد 
التحريرية، دار القاهرة، القاهرة، 2002م.

علام، �سلاح الدين محمود، التقويم التربوي البديل: اأ�س�سه النظرية . ١2
والمنهجية وتطبيقاته الميدانية، دار الفكر العربي، القاهرة، 200٤م.

عودة، اأحمد �سليمان، القيا�ض والتقويم في العملية التدري�سية ، ط٥  ، . ١٣
دار الاأمل ، اإربد- عمان، 2002م.

اأحمد �سليمان، درا�سة مقارنة لاأثر اختبار الاختيار من متعدد . ١٤ عودة، 
المجال  التعليم  في  بنواتج  الاحتفاظ  الق�سيرة في  الاإجابة  واختبارات 

المعرفي، المجلة التربوية، جامعة الكويت، العدد١٩، الكويت، ١٩٨٩م.

اأ�ساليب تقويم الطلاب، . ١٥ القر�سي ، عبد الفتاح ، اتجاهات جديدة في 
الخليج،  لدول  العربية  التربية  مكتب  العربي،  الخليج  ر�سالة  مجلة 

الريا�ض، العدد الثامن ع�سر، ١٩٨6م .

التعلم والتعليم، دار الكندي . ١6 القيا�ض والتقويم في  كاظم، علي مهدي، 
للن�سر، م�سقط، 200١م.
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الكحلوت، اأحمد اإ�سماعيل، مقارنة بين الخ�سائ�ض ال�سيكومترية لكل . ١٧
مركز  مجلة  التكميل  واختبارات  متعدد  من  الاختيار  اختبارات  من 
والع�سرون،  الثاني  العدد  الدوحة،  قطر،  جامعة  التربوية،  البحوث 

2002م.

تقويم . ١٨ اأ�ساليب  تطوير  الخليج،  بدول  التربوية  للبحوث  العربي  المركز 
الطلبة بمراحل التعليم العام، مجلة ر�سالة الخليج العربي، العدد٩٣، 

الريا�ض، ١٩٩٥م.

لواقع . ١٩ مقارنة  درا�سة  الخليج،  بدول  التربوية  للبحوث  العربي  المركز 
اأ�ساليب التقويم والاختبارات بدول الخليج العربي، الكويت، ١٩٨١م.

محمد، عبد الخالق محمد ، اختبارات اللغة، ط2، جامعة الملك �سعود، . 20
الريا�ض، ١٩٩6م.

العملية . 2١ والامتحانات في  التربوي  التقويم  دور  ب�سير،  ، ح�سين  محمود 
التربية  وزارة  التربوية،  البحوث  دائرة  التربية،  �سالة  التعليمية، 

والتعليم، العدد١0، م�سقط، ١٩٩٥م.

المفتي، محمد اأمين، تنمية مهارة �سياغة واإلقاء الاأ�سئلة لدى الطالب . 22
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تجربــة مركز قياس :

اختبــار اللغــة العربية المقنّن لغير الناطقين بها
ناته، بناؤه،  هدفــه، إطاره المرجعي، مكوِّ

ي صدقه وثباته دراســات تحرِّ

د. عبدالرحمن بن هادي الشمراني
مدير إدارة الاختبارات اللغوية 
في مركز قياس - السعودية

مقدّمة : 
ولا  متكامل.  تنمية  برنامج  اإلى  ة  ما�سَّ بحاجة  اليوم  العربية  اللغة  اإنّ 
مجال  في  جهة  كل  لتنميتها،  الجهود  تجمع  اأن  بق�ساياها  المعْنِيَّة  للجهات  بد 
اخت�سا�سها. وقد جمع المركز الوطني للقيا�ض والتقويم، وهو هيئة علمية تربوية 
جمع  قد  والمهنية،  العلمية  المقايي�ض  تطوير  في  متخ�س�سة  م�ستقلة  ربحية  غير 
با�سم    اخت�سا�سه  مجال  في  العربية  اللغة  لخدمة  مقيا�ض  تطوير  على  عزمه 
»اختبار اللغة العربية المقنَّ لغير الناطقين بها«. وتهدف  هذه الورقة اإلى التعريف 
بهذا المقيا�ض، وهدفه، ومكوناته واأوزانها وطريقة كتابة بنوده واأ�سلوب تحكيمها 
وبنائه، ودرا�سات ثباته و�سدقه. وقد رُوعِيَ في تطوير هذا الاختبار المنهج العلمي 

الذي يتوافق مع الممار�سات المتعارف عليها عالميًا في تطوير الاختبارات. 
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دراسة الحاجة :
اجتمع عدد من الدواعي والاأ�سباب للنظر في الحاجة اإلى و�سع اختبار مقنَّ 

يقي�ض كفايات متعلمي اللغة العربية من غير اأبنائها، منها :  

اإلى برنامج تنمية لغوية، ي�سمل طرائق . ١ اللغة العربية الما�سة  حاجة 
راتها  اكت�ساب اللغة، وطرائق تعليمها وتعلُّمها وتطوير مناهجها ومقرَّ
وتحديد  ال�سائعة،  المفردات  وقوائم  اللغوية  نات  المدوَّ على  المبنية 
الكفايات التي ينبغي لمتعلّميها اأن يتقنوها، والمهارات التي ت�ساعدهم 
المنهجية  العالمية ذات  العلمية  والاأدوات  الكفايات،  اإتقان هذه  على 
هذه  في  المتعلمين  م�ستويات  تقي�ض  التي  والم�سداقية  والمرجعية 

الكفايات، اأو تبين مدى اإتقانهم للكفايات التي اكت�سبوها.)١(

ذات . 2 والمراكز  والمعاهد  الجامعات  من  المتخ�س�سة  الجهات  وجود 
اإطار  بو�سع  يُعنى  ومتكامل  مت�سافر  عمل  في  ال�سروع  على  القدرة 
اإتقان  وتعلُّمها وقيا�ض درجة  اللغة  تعليم  اإلى  مرجعي �سامل، ينظر 

ا .   ل بع�سها بع�سً ذلك على اأنها عمليات يكمِّ

للغة . ٣ خدمةً  اخت�سا�سه  مجال  في  ي�سارك  اأن  على  المركز  حر�ض 
العربية ببناء اختبار يقي�ض م�ستوى كفايات متعلميها . 

اختبار . ٤ لتطوير  المركز  اإلى  بطلبٍ  بع�سها  م  وتقدُّ الجامعات  حاجة 
يمكن  اأهلها  غير  من  العربية  اللغة  متعلمي  كفايات  يقي�ض  مقنَّ 
ا�ستخدامه معيارًا لقبول الطلاب غير العرب في برامج علمية تكون 

اللغة العربية هي و�سيلة التدري�ض فيها. 

ر يُحتَكم اإليه لمعرفة . ٥ حاجة كثير من النا�ض والجهات المهنية اإلى موؤ�سِّ
م�ستوى اإتقان اأفراد معينين للمهارات الاأ�سا�سية في اللغة العربية . 
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تنامي الاإقبال على درا�سة اللغة العربية عالميًّا؛ لما للبيئة العربية من . 6
تاأثير في المجالات  العلمية والثقافية والتجارية وال�سياحية . 

قة في مجال اختبارات كفايات اللغة العربية بتوحيد . ٧ توحيد الجهود المتفرِّ
المنهج واأ�سلوب التطبيق مع الا�ستفادة من خبرات جميع المتخ�س�سين .  

يقي�ض  مقنَّ  اختبارٍ  اإلى  الحاجة  لدرا�سة  علمية  لجنة  المركز  ن  كوَّ ولذا 
م�ستوى متعلِّمي اللغة العربية من غير الناطقين بها في المهارات اللغوية المن�سودة، 
وكان اأع�ساوؤها من المتخ�س�سين في المجالات الاآتية: )١( القيا�ض التربوي )2( 
الاختبارات اللغوية )٣( اللغة العربية )٤( علم اللغة التطبيقي )٥( تعليم اللغة 

العربية لغير الناطقين بها. وكانت مهماتها :

الوقوف على التجارب ال�سابقة في الاختبارات اللغوية لمتعلمي اللغات   )١(
اللغة  لمتعلمي  اختبارات  و�سع  في  ال�سابقة  التجارب  على  الوقوف   )2( الاأخرى، 
العربية من غير اأهلها، )٣( تحديد الاأطر والمعايير العالمية للاختبارات اللغوية 
دة للكفايات اللغوية وكيفية قيا�سها، )٤( الو�سول اإلى قرار ب�ساأن الحاجة  المحدِّ
في  اأهلها  غير  من  العربية  اللغة  متعلمي  كفاية  م�ستوى  يقي�ض  مقنَّ  اختبار  اإلى 

المهارات المن�سودة .

دراســة الأدبيات ذات العلاقة :
لي�ض بم�ستغرب على اللجنة وهي الجهة المتخ�س�سة اأن تبداأ بالوقوف على 
تتخذها  بل  تبنى عليها،  نة عالميًّا  المقنَّ الاختبارات  اأنّ  تعلم  التي  والمعايير  الاأطر 
مرجعًا. ولا �سك اأنّ اأهم المرجعيات التي ارتاأت اللجنة اأن تنظر فيها بعمق هما: 
معايير ACTFL التي و�سعها المجل�ض الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية، والاإطار 

.CEFR الاأوروبي الم�سترك للغات
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)1( معايير المجل�س الأمريكي 

ACTFL  (the ACTFL Proficiency Guidelines 2012(

وقد جرت على هذه المعايير تعديلات عدة، وطُبِعت عدة طبعات في الاأعوام: 
خم�سة  المعايير  هذه  وتفتر�ض   ،20١2  ،200١  ،١٩٩٩  ،١٩٨6  ،  ١٩٨٥  ،١٩٨٣

م�ستويات للكفاية اللغوية لدى المتعلم، هي :

م الم�ستويات الثلاثة  ن Superior  وتق�سَّ ز Distinguished 2. المتمكِّ ١. المتميِّ
م  ٣.المتقدِّ الاآتي:  النحو  على  داخلية  م�ستويات  اأق�سام/  ثلاثة   )٥  ،٤  ،٣( اأدناه 
ط  Intermediate)اأدنى، اأو�سط،  Advanced )اأدنى، اأو�سط، اأعلى( ٤. المتو�سِّ

اأعلى( ٥. المبتدئ  Novice) اأدنى، اأو�سط، اأعلى(

لًا لاأنواع وظائف الات�سال اللغوي لدى المتعلِّم،  م المعايير و�سفًا مف�سَّ وتُقدِّ
والتوا�سلية  اللغوية  والمرونة  الدقة  ودرجة  ي�ستخدمها،  التي  المفردات  ونوعية 
الاأ�سا�سية:  اللغوية  المهارات  ومتنوعة  في  دة  متعدِّ المتعلم في مواقف  يتقنها  التي 
الذي  ل  المف�سَّ التو�سيف  ث. هذا  والتحدُّ والكتابة،  الم�سموع،  وفهم  المقروء،  فهم 
تخطيط  وعلى  اللغة،  تعلُّم  اأهداف  تحديد  على  يُ�ساعد  المعايير  هذه  تفتر�سه 
منا�سط التعلُّم، وعلى تحديد م�ستوى الكفاية اللغوية لدى المتعلم. وهذه المعايير 
 functional language مبنية على ما ي�سمى مبداأ: القدرة الوظيفية للغة المتعلم
ability، وقد اأ�سدر المجل�ض الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية في اإ�سدار 20١2 م 

تح�سية ونماذج منه باللغة العربية.)2( 

)2( الإطار الأوروبي الم�سترك للغات:

 CEFR  (Common European Framework of reference for
 Council  of الاأوروبي  الاتحاد  مجل�ض  باإ�سراف  ع  وُ�سِ الذي    Languages)
Europe وله �ستة م�ستويات مبنية على مبداأ : »ما الذي ي�ستطيع المتعلم اإنجازه  

باللغة في م�ستواه؟«
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  ،B2 ،B١ ،A2 ،A١ C2 ،Cهذه الم�ستويات هي:١“can do statements” 
وت�سمى )global scale(، وهي بالترتيب من الي�سار اإلى اليمين A١ ويرمز اإلى 
اأدنى م�ستويات المتعلّم في الكفايات اللغوية و C2 الذي يرمز اإلى اأعلى م�ستويات 
م الم�ستويات و�سفًا دقيقًا لما ي�ستطيع المتعلم فِعْلَه  المتعلم في الكفايات اللغوية. وتقدِّ

بلغته في م�ستواه. 

نة  الجهــود المبذولة في تطوير اختبارات مقنَّ
للغات الأجنبية :

بلغت التجارب ال�سابقة في الاختبارات اللغوية لمتعلمي اللغات الاأخرى �ساأوًا 
تلخي�ض  المفيد  من  اأنّ  غير  طويلًا،  عنده  الوقوف  اإلى  اللجنة  تحتج  لم  عظيمًا 

بحثها في النقطتين الاآتيتين : 

رة ومقنّنة، ولناأخذ اللغة  )١(  اأنّ اللغات العالمية مخدومة باختبارات مطوَّ
رت هيئة خدمات  الاإنجليزية مثالًا، ففي الولايات المتحدة الاأمريكية طوَّ
 Test of  : ا  عالميًّ المعروف  التوفل  اختبار   ETS التربوية  الاختبارات 
English as a Foreign Language (TOEFL) ولجامعة كامبردج 
يعرف  نة  المقنَّ اللغوية  الاختبارات  في  �ض  متخ�سِّ ق�سم  البريطانية 
 International English الاآيلت�ض:  اختبار  ر  وقد طوَّ  ،ESOL با�سم 
عالميًّا  �ساأنه  يقِلُّ  لا  الذي   Language Testing System (IELTS)
عددًا   PEARSON بير�سون  موؤ�س�سة  رت  وطوَّ الاأمريكي،  �سابقه  عن 
من اختبارات اللغة الاإنجليزية، وكل مجموعة من الاختبارات ال�سابقة 
روؤية  بُنِيت على  بل  اللغوي،  الفكري  الترف  اأ�سا�ض من  ر على  تطوَّ لم 
عناية  الاختبارات  هذه  لقيت  وقد  رة.  مطوِّ جهة  كل  ترتئيها  فل�سفية 
اإنها اأ�سبحت �سرطًا لا يمكن تجاوزه من اأجل  فائقة لدى اأهلها حتى 
ح�سول الطالب الاأجنبي على قبول في البرامج العلمية للجامعات على 
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الم�ستويين الجامعي والعالي، بل جعلتها بع�ض الدول �سرطًا يجب الوفاء 
به من طالبي الح�سول على الجن�سية من المهاجرين.)٣( 

بما  تحظ  فلم  العالمية،  اللغات  اإحدى  كانت  واإن  العربية،  اللغة  )2( اأما 
نة. نعم، ثمّة تجارب  حظيت به قريناتها من العناية بالاختبارات المقنَّ

بع�سها جيد، لكنها لا تكفي . 

نة  الجهــود المبذولة في تطوير اختبارات مقنَّ
للغة العربية :

عالميًا،  العربية  اللغة  مكانة  مع  تتواكب  عربية  جهود  على  اللجنة  تقف  لم 
اأو  الاإنجليزية  اللغة  في  المبذولة  الجهود  توازي  اأو  منتج  هناك  يكون  اأن  بمعنى 
تقترب منها. نعم، لبع�ض معاهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها الموجودة 
في جامعات عربية كبيرة وعريقة جهد ي�سكر في باب الاختبارات اللغوية.)٤( قد 
ا على اختبارات تحديد الم�ستوى لاأغرا�ض تعليمية  اأكثر هذا الجهد من�سبًّ يكون 
. غير اأن ثمّة تجربة معتبرة لمعهد اللغة العربية  مثل ت�سكين المتعلم في م�ستوى معينَّ
اأو  الاختبار  مكونات  على  يقف  لم  الباحث  اأن  ينق�سها  �سعود،  الملك  بجامعة 

خارطته اأو درا�سات �سدقه وثباته.

ذكرت الاأكاديمية العربية بجمهورية م�سر العربية في موقعها على ال�سبكة 
العربية بداأت في عام  اللغة  اأن لها تجربة في تطوير اختبار لكفايات  العنكبوتية 
2002م The Arabic Language Proficiency Test (ALPT)، بل �سمّت هذا 
الاختبار باأنه المعيار الدولي الذي يقي�ض م�ستوى كفايات المتعلمين للغة العربية، 
واأنه يقي�ض مهارات لغوية خم�سًا هي: )١( فهم الم�سموع )2( القراءة )٣( الكتابة 

ث، واأنه يمكن اأن ي�ستعمل لاأغرا�ض منها: )٤( التراكيب اللغوية )٥( التحدُّ

)١( ت�سكين المتعلم في الم�ستوى المنا�سب من م�ستويات تعليم العربية .  
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)2( تقويم فاعلية البرنامج التعليمي عند البدء فيه وبعد الانتهاء منه .

)٣(  التاأكد من قدرة المتعلم على النجاح الدرا�سي قبل ان�سمامه لاأي ق�سم 
�ض اللغة العربية اأو دخوله لاأية جامعة عربية . اأكاديمي يدرِّ

من  محددة  درجة  ت�سترط  اأكاديمية  برامج  في  الطالب  قبول  )٤(  ت�سهيل 
الطلاقة اللغوية .

)٥(  توفير �سهادة تثبت طلاقة اآخذ الاختبار اللغوية لمن يطلبها من اأرباب 
العمل.  غير اأنه لا يوجد على الموقع �سيء من�سور عن خ�سائ�ض هذا 

الاختبار ال�سيكومترية ولا درا�سات �سدقه وثباته .

اأما عالميًا فثمة تجارب اأكثر ن�سجًا ومنهجية، منها :

مي�سيغان)٥(؛  اختبار  بع�سهم  وي�سميه  العربية،  اللغة  كفايات  )١(  اختبار 
لاأن و�سعه وتطويره كان في جامعة مي�سيغان بمدينة اآن اآربر بالولايات 
و�سع  وقد  رموني،  راجي  الدكتور  الاأ�ستاذ  بريادة  الاأمريكية  المتحدة 
 ١٩٩١ عامي  في  ر  طوِّ ثم  الما�سي  القرن  �سبعينيات  في  الاختبار  هذا 
ع ليقي�ض  و١٩٩2. وقد ذُكِر في تقرير عن هذه الطبعة اأن الاختبار وُ�سِ
العربية  اللغة  في  الم�سموع  وفهم  والكتابة  القراءة  في  العامة  الكفاية 
الف�سحى اأو لغة الاأدب والكلام بالعربية الف�سيحة المنطوقة، واأنه يقع 
ث (،  في ثلاثة كتيبات )فهم الم�سموع وفهم المقروء، والكتابة، والتحدُّ
الاأمريكي  المجل�ض  الكفاية مع معايير  تقدير م�ستوى  يتما�سى في  واأنه 
المقروء  فهم  اختبار  ويتكون  نموذجان.  وللاختبار  الاأجنبية،  للغات 
د على  والم�سموع من اأ�سئلة م�سوغة على نمط اأ�سئلة الاختيار من متعدِّ
ن�سو�ض مطبوعة اأو م�سموعة، ويتكون اختبار الكتابة من قيا�ض عدد 
من المهارات الكتابية ، مثل: كتابة الملحوظات الق�سيرة، ملء نماذج 
طة لكتابة الر�سائل، التعبير الُحرّ. وتُقا�ض فيه القدرة على �سحة  مب�سَّ
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والا�ستعمال  الترقيم،  علامات  ا�ستعمال  و�سحة  ا،  اإملائيَّ الكتابة 
والو�سوح،  التعبير،  وطول  النحوية،  وال�سلامة  للمفردات،  ال�سحيح 
ال�سفوية  الاإجابة  ث  التحدُّ اختبار  اأ�سئلة  وتتطلب  والربط.  والتنظيم، 
الرقمية  الدرجة  اأن  اإلى  التقرير  اأ�سار  وقد   . محدّدة  مهمات  على 
م�ستويات  لتحديد  دة  محدَّ معايير  وفق  جداول  في  عت  وُ�سِ النهائية 
وطنية  معايير  لو�سع  رُ�سمت  قد  الخطط  واأن  ف�سولهم،  في  الطلاب 
�ساملة )داخل الولايات المتحدة الاأمريكية()6(. ويظهر اأن هذا الاختبار 
 CAL )Center for :قد اأُ�سند لاحقًا اإلى مركز علم اللغة التطبيقي
(Applied Linguistics  غير اأن موقع المركز على ال�سبكة العنكبوتية 
م معايير المجل�ض الاأمريكي  الاآن لا ي�سير اإلى �سيء من هذا، ولكنه يقدِّ
لتعليم اللغات الاأجنبية مع تح�سية ونماذج باللغة العربية تُعطي اأمثلة 

م من ن�سو�ض في كل مهارة وفي كل م�ستوى. لما يُقدَّ

الاختبار  ويقوم على هذا  المحو�سب:  العربية  اللغة  الكفاية في  )2(  اختبار 
الاأمريكية  اأوريغون  ولاية  في  الثانية  للغة  التطبيقية  الدرا�سات  مركز 
 CASLS ( Center for Applied Second Language
المحو�سب  اللغوية  الكفاية  مقيا�ض  لديه:  ى  يُ�سمَّ ما  �سمن   Studies)
المركز  ذكر  وقد   Computerized Assessment of Proficiency
بخ�سائ�ض  بنائه  في  التزم  اأنه  العنكبوتية  ال�سبكة  على  موقعه  في 
الاختبار التي و�سعها مركز علم اللغة التطبيقي، واأنه يقي�ض كفايات 
دتها معايير المجل�ض الاأمريكي في المهارات  المتعلم وم�ستوياتها التي حدَّ
الاأربع للغة العربية المعا�سرة في �سكلها الف�سيح، وهي: فهم الم�سموع، 
ث، واأن لكل مهارة درجة، فاأما مهارتا  وفهم المقروء، والكتابة، والتحدُّ
من  الاختيار  اأ�سئلة  طريق  عن  فتُقا�سان  الم�سموع  وفهم  المقروء  فهم 
ك الاختبار، واأما مهارتا  ل درجاتهما حا�سوبيًا على محرِّ د وتُ�سجَّ متعدِّ
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اأداء  ويُحفَظ  مفتوحة،  اأ�سئلة  طريق  عن  فتُقا�سان  ث  والتحدُّ الكتابة 
بين  حين المدرَّ اأحد الم�سحِّ ن  بيانات ثم يُمكَّ اآخذ الاختبار على قاعدة 
من تقويمه يدويًّا.  وذكر المركز اأنه يمكن ا�ستعماله في بداية مرحلة 
ا�ستعماله  تكرير  يمكن  واأنه  الدار�سين،  م�ستويات  لتحديد  اللغة  تعلم 
بعد انتهاء الدار�سين من مرحلة التعليم، كما اأ�سار اإلى اأن الهدف من 
ولي�ض  اللغة،  متعلم  كفاية  لم�ستوى  محدود  موؤ�سر  اإعطاء  هو  الاختبار 
الاختبار  فاإن  ولذلك  الدر�ض؛  قاعة  في  اللغة  معلِّم  حكم  عن  بديلًا 
 no aggregate score for the test as a كلية  درجة  له  لي�ست 
م لتعليم اللغة  whole. والهدف من ذلك هو اإعطاء كل برنامج م�سمَّ
العربية المرونة الق�سوى في الا�ستفادة من نتيجة كل مهارة على حدة. 
ن من قراءة ال�سوؤال  كَّ ومن ناحية تقنية حا�سوبية فاإن اآخذ الاختبار يُمَ
�سا�سة  اإلى  الحالي  ال�سوؤال  �سا�سة  من  انتقل  فاإذا  الاإجابة؛  واختيار 

ن من الرجوع اإلى ال�سوؤال ال�سابق)٧(.   كَّ ال�سوؤال التالي فاإنه لا يُمَ

با�سم:  المعروف  العربية:  اللغة  في  المنطوق  لاأداء  بير�سون  )٣(  اختبار 
ر بير�سون اأن هذا   Pearson’s Versant Arabic Test (VAT) وتقرِّ
مة لقيا�ض قدرة متعلِّم اللغة العربية على اأن  الاختبار اأداة تقويم م�سمَّ
ث بها، واأن المرحلة العُمرية التي  يفهم اللغة العربية المعا�سرة ويتحدَّ
ه اإليها هذا الاختبار هي من بلغ �سنَّ الثامنة ع�سرة اأو تجاوزها،  يتوجَّ
واأن مدة اأخذه واإتمامه لا تزيد عن �سبع ع�سرة دقيقة. وتذكر بير�سون 
 the Ordinate ى:  يُ�سمَّ اآليًّا وفق نظام �سوتي  ذ  ينفَّ اأن هذا الاختبار 
ى الاختبار من اأي مكان  testing system ، وعن طريقه يمكن اأن يوؤدَّ
وفي اأي وقت �سواء اأكان ذلك بالهاتف اأم بالحا�سوب. ولا ي�سترط فيه 
التي  الدرجة  اإن  بير�سون  �سركة  وتقول  اإن�سان.  اأمام  ا  �سفويًّ ى  يوؤدَّ اأن 
واأنها  ومعتمدة  ومو�سوعية  فوريَّة  الاآلي  ت�سحيحها  نظام  ير�سدها 
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توازي في اعتمادها الدرجة التي تمنحها المقايي�ض التقليدية في الاأداء 
اأق�سامه  بع�ض  درجات  اأن  اإلى  التقرير  ي�سير  العربية.  للغة  المنطوق 
ب�سري  ح  م�سحِّ م�سادقة  اإلى  يحتاج  بل  ا  فوريًّ م  يقدَّ لا   retellings
واعتماده، ويتطلب هذا الاختبار من اآخذه اأن يظهر كفايته اللغوية في 
اأق�سام. هذه المهمات هي:  عة على �ستة  اأنواع من المهمات موزَّ خم�سة 
الُجمل،  وبناء  الاإجابات،  ق�سيرة  واأ�سئلة  واإعادات،  جهرية،  قراءات 
اأو حكاية. هذه المهمات والبنود المبنية عليها من  واإعادة رواية ق�سة 
في  الاختبار  اآخذ  لكفاية  عة  ومتنوِّ م�ستقلة  مقايي�ض  تعطي  اأن  �ساأنها 
مهارة المنطوق للغة العربية الف�سيحة المعا�سرة، بما ي�سمل الطلاقة 
ال�سوتية وبناء الجملة وفهمها وا�ستعمال �سيغ المبني للمعلوم والمجهول  
ومهارات فهم الم�سموع ومهارة نطق المفردات والتراكيب بطرائق نبرها 
اأما درجة الاختبار فتتكوّن من درجة كلية واأربع درجات  ال�سحيحة. 
فرعية ت�سخي�سية في المجالات الاآتية: )١( اإتقان تركيب الجملة، )2( 
المفردات، )٣( الطلاقة، )٤( مخارج الحروف. والدرجة الكلية هي 
معدل الدرجة الموزونة للدرجات الفرعية. وهكذا يتفاعل اآخذ الاختبار 
مع اأق�سام الاختبار ال�ستة وعدد بنودها الت�سعة وال�ستين اإلى اأن ينهي 

الات�سال الهاتفي.)٨( 

)٤(  تجربة المعهد المركزي لتطوير الاختبارات CITO  في هولندا :   تعليم 
اللغة العربية في مدار�ض مملكة هولندا جزء من تعليم اللغات الاأجنبية 
بما  الاأخرى  اللغات  تعليم  على  تُطبَّق  التي  المعايير  عليه  وتُطبق  فيها 
المعهد  وي�سطلع  الثانوية.  المرحلة  في  الوطنية  الاختبارات  ذلك  في 
اللغوية  الكفاية  لقيا�ض  وطني  اختبار  تطوير  في  كبير  بدور  المركزي 
اإلزامي  الوطني  العربية  اللغة  واختبار  اللغة.  مهارات  بع�ض  في 
الثانوي  التعليم  الثانوي:)١(  التعليم  من  اأنواع  ثلاثة  خريجي  على 
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التعليم   )٣( العام،  الثانوي  التعليم   )2( المهني،  للمجال  ال�سابق 
مهارات  اختبار  فاأما  الجامعي.  الاأكاديمي  للم�سار  ال�سابق  الثانوي 
ث فت�سطلع به المدار�ض ويكتبه  فهم الم�سموع والكتابة والكلام/التحدُّ
معلموها، وقد يطلب من جهات م�ستقلة غير حكومية متخ�س�سة في 
الاختبارات كتابته. واأما اختبار فهم المقروء فهو اختبار وطني مدته 
ن بنوده من اأ�سئلة من نوع الاختيار من  �ساعتان ون�سف ال�ساعة، وتتكوَّ
وتختار   open-ended النهاية  مفتوحة  اأخرى  ومن   MCQs متعدد 
تطبيق  اإلى  الطالب  ويحتاج   .  authentic اأ�سلية  عربية  ن�سو�ض  لها 
دة للاإجابة على هذه البنود. ويجل�ض جميع  اإ�ستراتيجيات قرائية متعدِّ
ويمكن  مايو  �سهر  في  العام  في  واحدة  مرة  الاختبار  لهذا  الطلاب 
الجلو�ض له في �سهري يونيه واأغ�سط�ض للطلاب الذين لم يتمكنوا من 
اأدائه في المرة الاأولى اأو للمعيدين. والجهة الم�سوؤولة عن هذا الاختبار 
اإدارةً ومتابعةً هي لجنة التعليم الوطنية الممثلة لوزارة التربية والثقافة 
د بالاختبار وهو  والعلوم في هولندا، اأما المعهد المركزي Cito فهو المتعهِّ
�سو  ه متخ�سِّ ويعدُّ ويبني الاختبار  اإعداد الاختبار،  بها  المنوط  الجهة 
المدار�ض  في  العربية  اللغة  معلمي  من  وفريق  العربية  اللغة  في   Cito
بناء الاختبار  بالتاأكد من �سحة  Cito معنيون  الثانوية، فمتخ�س�سو 
األ�سق  وهم  الاأ�سئلة  كتبة  هم  العربية  اللغة  ومعلمو  البنود  ومنا�سبة 
غ ثلاثة من هوؤلاء  النا�ض بالطلاب واأعرفهم بم�ستوياتهم اللغوية، ويُفرَّ
هذا  في  وهم  الاختبار  بنود  لكتابة  الاأ�سبوع  في  واحدًا  يومًا  الاأ�ساتذة 
الذي ي�سمن �سدق الاختبار مع   Cito اإ�سراف  يعملون تحت  الجانب 
متخ�س�سين من التعليم العالي. بعد ا�ستلام مادة الاختبار تتولى هذه 
اللجنة الم�ستركة التاأكد من خ�سائ�سه العلمية بما في ذلك مطابقته 

مع معايير الاإطار الاأوروبي الم�سترك للغات.)٩(
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إطاره المرجعي :
اللغة في الا�ستعمال الب�سري ظاهرة �سديدة التعقيد، تتطلب عددًا كبيًرا من 
الكفايات  قيا�ض  يعتزم  اختبار  كل  المهم  في  ومن  المختلفة.  الكفايات  المهارات/ 
اللغوية اأن يبداأ ببناء اأنموذج وا�سح لهذه الكفايات ولعلاقة بع�سها ببع�ض؛ لاأن 
الاإن�سان،  لدى  اللغوية  للكفاية  الرئي�سة  ال�سمات  ف  تعرُّ الاأنموذج هي  مهمة هذا 
فهو نقطة ابتداء لمعرفة الكفاية التي يريد الاختبار قيا�سها، والم�ساعدة في التاأكد 
�سهلة  �سمة  لي�ست  والكفاية  تف�سيرها.  ويمكن  مفيدة  الاختبار  نتيجة  اأن  من 
الم�ساألة  البحث في هذه  عند  بوجود نماذج جيدة  اأننا محظوظون  القيا�ض، غير 
 Weir، ١٩٩0 و .Bachmann، L. F ١٩٨١ و،Canale & Swain:انظر مثلًا(
C. J. 200٥(، ولا ي�سترط في هذا الاأنموذج اأن ينطلق من زعم اأو دعوى قوية عن 

كيفية انتظام وبناء هذه الكفايات في عقل الاإن�سان. 

وبعد مقارنة عدد من الاأطر في مجال قيا�ض الكفايات اللغوية ارتاأى المركز 
اأن يهتدي باأنموذج الاإطار الاأوروبي الم�سترك وفل�سفته، وي�سعى جاهدًا اإلى تطبيق 

معاييره بتف�سيلاتها وا�ستكمال عمليات الربط. 

تعريف بالإطار الأوروبي المشــترك للغات :
 CEFR (Common European Framework of reference for

 Languages)

Council of Europe وله  باإ�سراف مجل�ض الاتحاد الاأوروبي  ع هذا الاإطار  وُ�سِ
�ستة م�ستويات مبنية على مبداأ: ما الذي ي�ستطيع المتعلم اإنجازه باللغة في م�ستواه؟

 “can do statements”

 ،)global scale(وت�سمى ،B2 ،B١ ،A2 ،A١ C2 ،Cهذه الم�ستويات هي:١
وهي بالترتيب من الي�سار اإلى اليمين A١  ويرمز اإلى اأدنى م�ستويات المتعلم في 
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الكفايات اللغوية و C2 الذي يرمز اإلى اأعلى م�ستويات المتعلم في الكفايات اللغوية.  
م الم�ستويات و�سفًا دقيقًا لما ي�ستطيع المتعلم فِعْلَه بلغته في م�ستواه. وتقدِّ

عنه  فتُعبرِّ  اللغوية  للكفاية  الاأ�سا�سية  ال�سمات  ت�سخي�ض  في  اأنموذجه  اأما 
الفقرة الاآتية )١0(:

اإلى كفايات عامة، واإلى كفايات توا�سلية  اأفعال الاإن�سان الكلامية  *  تتطور 
ل المتكلم على الكفايات التي يملكها في �سياقات  على وجه الخ�سو�ض. ويُعوِّ
دة لي�سارك في ن�ساطات معيَّنة فيها عمليّات لغوية؛  معيَّنة وتحت قيود محدَّ
مختلفة.  ومجالات  مو�سوعات  في  معيَّنة  ا  ن�سو�سً ى  يتلقَّ اأو  يُن�سئ  لكي 
يحتاج  مهمات  مع  تتنا�سب  التي  اللغوية  واآلياته  اأدواته  ف  يُوظِّ بهذا  وهو 
اإلى اإنجازها. وتوؤدي مراقبة المتكلم لاأفعاله الكلامية اإلى تعزيز كفاياته 

اللغوية اأو تعديلها.

ف هذه الفقرة بالعنا�سر الرئي�سة لاأنموذج الاإطار الاأوروبي، والكلمات  * تُعرِّ
المغلَّظة فيها تُعبرِّ عن مفاهيمه المفتاحية التي تُبينِّ بناءه الهرمي، كما في ال�سكلين 

الاآتيين:  
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C2 الم�ضتخدم الب�رع: 
اأو منطوقة, وي�ضتطيع  �ض معلوم�ت م�أخوذة من م�ض�در مكتوبة  اأن يلخِّ اأو يقروؤه؛ في�ضتطيع مثلًا  يفهم ب�ضهولة كل �ضيء ي�ضمعه 
اأن يعيد بن�ء الاأحداث والحجج في عر�ض متم��ضك. ي�ضتطيع الم�ضتخدم الب�رع في هذا الم�ضتوى اأن يعبر عن نف�ضه ب�رتج�ل وعفوية, 

ة مع القدرة على اإدراك الفروق الدلالية بين الكلم�ت والاأ�ض�ليب حتى في الاأحوال الدقيقة والمعقدة.  وبطلاقة ودقَّ
C١ الم�ضتخدم الب�رع:  

يفهم ب�ضهولة عددًا كبيًرا من الن�ضو�ض ال�ضعبة والطويلة ويفهم المع�ني ال�ضمنية فيه�. ي�ضتطيع الم�ضتخدم الب�رع في هذا الم�ضتوى اأن 
يعبر عن نف�ضه ب�رتج�ل وعفوية, دون اأن يُلحظ عليه تلكوؤ وا�ضح في البحث عن الكلم�ت والتع�بير. كم� اأنه ي�ضتطيع اأن ي�ضتخدم اللغة 
لة  � وا�ضحة ومتينة ال�ضي�غة ومف�ضَّ بطلاقة وف�علية في المج�لات الاجتم�عية والاأك�ديمية والمهنية, وي�ضتطيع كذلك اأن ينتج ن�ضو�ضً

دة ويظهر قدرة على التحكم في ا�ضتعم�ل قوالب الكت�بة التنظيمية واأدوات الربط. في مو�ضوع�ت معقَّ
B2 الم�ضتخدم الق�در: 

مج�ل  في  الفنية  المن�ق�ض�ت  ي�ضمل  وهذا  المجردة,  وغير  دة  المجرَّ المو�ضوع�ت  ذات  ال�ضعبة  الن�ضو�ض  في  الرئي�ضة  الاأفك�ر  يفهم 
الاخت�ض��ض. ي�ضتطيع الم�ضتخدم الق�در في هذا الم�ضتوى اأن يتخ�طب بقدر من الطلاقة والعفوية مع غيره, ويمكنه بهذا القدر من 
 � ينتج ن�ضو�ضً اأن  الطرفين. كم� ي�ضتطيع كذلك  ة لدى  المتعَلَّمة دون كبير م�ضقَّ اللغة  اأبن�ء  اأن يتخ�طب تخ�طبً� منتظمً� مع  اللغة 

عة.  دة من المو�ضوع�ت, ويب�ضط وجهة نظره في ق�ضية م� المن�فع والم�ض�رّ لاختي�رات متنوِّ وا�ضحة وتف�ضيلية في مج�لات متعدِّ
B١ الم�ضتخدم الق�در: 

رة في العمل والمدر�ضة ومك�ن النزهة وزم�نه�...اإلخ. ي�ضتطيع الم�ضتخدم  يفهم النق�ط الرئي�ضة في ن�ضو�ض م�ألوفة ذات مو�ضوع�ت متكرِّ
الق�در في هذا الم�ضتوى اأن يتع�مل مع معظم الح�لات التي يمكن اأن تطراأ في مك�ن وهو يتجول في اأي مك�ن من اأم�كن اللغة المتعلَّمة. 
� �ضهلة مت�ضلة في مج�لات من المو�ضوع�ت الم�ألوفة اأو الممتعة له �ضخ�ضيًّ�. وي�ضتطيع كذلك اأن ي�ضف  كم� اأنه ي�ضتطيع اأن ينتج ن�ضو�ضً

م ب�ختزال الاأ�ضب�ب والتف�ضيرات للاآراء والخطط.  بع�ض التج�رب والاأحداث, والاأمني�ت والطموح�ت ويقدِّ
A2 الم�ضتخدم المبتدئ: 

ق,  ا ) مثلًا: المعلوم�ت ال�ضخ�ضية والع�ئلية الاأ�ض��ضية, الت�ضوُّ يفهم الُجمَل والعب�رات المتكررة التي له� علاقة ب�حتي�ج�ته القريبة جدًّ
المعلوم�ت الجغرافية المحلية, الوظيفة(. ي�ضتطيع الم�ضتخدم المبتدئ في هذا الم�ضتوى اأن يتخ�طب في المهم�ت الب�ضيطة والروتينية التي 
تتطلب تب�دل معلوم�ت حول ق�ض�ي� م�ألوفة ونمطية. كم� ي�ضتطيع كذلك اأن ي�ضف بلغة ب�ضيطة بع�ض �ضم�ت �ضيرته ومحيطه المب��ضر 

والمو�ضوع�ت التي تقع �ضمن احتي�ج�ته المب��ضرة.
A١ الم�ضتخدم المبتدئ: 

والمح�ضو�ضة.  المب��ضرة  احتي�ج�ته  تحقيق  به�  يق�ضد  التي  الاأ�ض��ضية   والتعبيرات  يوميًّ�,  والمتكررة  الم�ألوفة  العب�رات  وي�ضتعمل  يفهم 
ب�لتف��ضيل  المتعلِّقة  الاأ�ضئلة  ويُجيب عن  ي�ض�أل  اأن  وي�ضتطيع  للاآخرين,  نف�ضه  م  يُقدِّ اأن  الم�ضتوى  المبتدئ في هذا  الم�ضتخدم  ي�ضتطيع 
ال�ضخ�ضية, مثل مك�ن ال�ضكنى والاأ�ضخ��ض الذين يعرفهم والاأ�ضي�ء التي يمتلكه�. كم� ي�ضتطيع اأن يتوا�ضل مع الاآخرين بلغة ب�ضيطة 

ب�ضرط اأن يتكلموا ببطء وو�ضوح ولديهم ا�ضتعداد لم�ض�عدته. 

كف�ي�ت متعلِّم اللغة

الكف�ي�ت اللغوية التوا�ضليةالكف�ي�ت الع�مة

الكف�ي�ت التداولية
الخط�ب 
الوظيفة

الكف�ي�ت اللغوية
المعجمية  
 النحوية

الدلالية  ال�ضوتية
الخطية

الكف�ي�ت اللغوية الاجتم�عية
دات اللغوية للعلاق�ت  المحدِّ

الاجتم�عية 
اأ�ض�ليب الخط�ب الِحكَم  

اختلاف�ت المخزون اللغوي  
اللهجة والنبرة                        
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قرار اللجنة : 
كان قرار اللجنة بعد اأن ا�ستعر�ست التجارب ال�سابقة اأن ثمّة حاجة لاختبار 
يقي�ض جميع كفايات اللغة العربية لدى غير الناطقين بها تتوافر فيه الخ�سائ�ض 

الاآتية :  

)١(  اأن يكون اختبارًا �ساملًا  يقي�ض جميع كفايات اللغة العربية لدى غير 
اللغوية  المهارات  اأن  اأهمها  من  التي  غاته  م�سوِّ ولهذا  بها؛  الناطقين 
تمثِّل كائنًا واحدًا وهو اللغة التي لا ينبغي في الظروف الاعتيادية اأن 
تطغى فيها مهارة على اأخرى واأن الكفاية تقا�ض فيها منطقيًا وطبيعيًا 
على حد �سواء، وهذا ما لا يتوافر في مجمل التجارب ال�سابقة، فمنها 

ما يختبر المنطوق دون غيره ومنها ما يختبر المقروء دون غيره .   

)2(  اأن يكون عالميًا، وبهذا يكون متنا�سبًا مع مكانة اللغة العربية ب�سفتها 
يتنا�سب مع عراقتها  العالمية، كما  المتداولة في المحافل  اللغات  اإحدى 
ال�سابقة  والتجارب  والح�ساري.  والاأدبي  اللغوي  وثرائها  التاريخية 
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لتقديم  مو�سوع  وبع�سها  دة،  محدَّ علمية  بموؤ�س�سات  ل�سيقة  تجارب 
خدمات مجتمعية محلية . 

)٣(  اأن تتولى تطويره ومتابعته وتطبيقه و�سيانته ودرا�سة ثباته و�سدق بنائه 
�سة علميًا واإداريًا ولوج�ستيًا؛ ذلك اأنّ الاختبارات المقننة  هيئة متخ�سِّ
لم تعد اليوم عملًا ت�ستطيع اأية هيئة اأن تجعله �سمن مهماتها الفرعية؛ 
والمهنية  العلمية  والموؤ�س�سات  الاأفراد  على  خطورة  من  لنتائجها  لما 
الاختبار،  ا�سم  اللجنة  دت  حدَّ ولهذا  كله؛  والمجتمع  برمته  والتعليم 

ناته، واأوزانها المقترحة على النحو الاآتي : وهدفه، وطبيعته، ومكوِّ

نات الاختبار ونِسَبها : مكوِّ
اختبار  منه  يراد  كان  فاإذا  لهدفه،  تبعًا  ونِ�سَبها  الاختبار  نات  مكوِّ تختلف 
دت المكونات ون�سبها بح�سب هدف الاختبار.  دة، حُدِّ كفايات معيَّنة في مهارات محدَّ
الاأربع  اللغوية  المهارات  العامة في  الكفايات  يقي�ض  اختبار عام  يُبنى  اأن  والاأ�سل 
بنِ�سَبٍ  ث  والتحدُّ والكتابة،  الم�سموع،  وفهم  المقروء،  فهم  وهي:  عليها،  المتعارف 

مت�ساوية. غير اأنه عند بناء هذا الاختبار كان لدى اللجنة العلمية  اعتباران:   

م من هيئات علمية تحتاجه لاأغرا�ض  )١(  اأن الطلب المعرو�ض اأمامها مقدَّ
القبول في برامجها العلمية الاأكاديمية .   

قيا�سًا مو�سوعيًا وعلميًا  قيا�سها  اللغوية تحتاج في  المهارات  بع�ض  )2(  اأن 
رت مكونات  اإلى احتياجات خا�سة اإدارية ومنهجية ولوج�ستية، فحُ�سِ

الاختبار في الكفايات الاآتية :

اأولًا : فهم المقروء  بن�سبة  ٤٥%   

ثانيًا: الكتابة بن�سبة   ٣٥%     

ثالثًا: فهم الم�سموع بن�سبة %20  
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وصف المكونات:
ا�ستيعاب المقروء : 

مختلفة.  اأطوال  ذات  حقيقية  ن�سو�ض  على  المقروء  ا�ستيعاب  اأ�سئلة  تُبنى 
م عادة اإلى فقرات  فالطويل منها يكون عدد مفرداته في حدود ٣00 كلمة، ويق�سَّ
مرقمة ي�ستعان باأرقامها عند ال�سوؤال عنها لتجنيب المفحو�ض التجوال في الن�ض 
كله عند الاإجابة على ال�سوؤال الواحد مما ي�سيع عليه كثيًرا من الوقت. والمتو�سط 
اأو  واحدة  فقرة  يكون في  منها  والق�سير  ا،  اأي�سً يكون في فقرتين مرقمتين  منها 
المعنى.  الاأخرى من حيث  اإحداهما مرتَّبة على  اأو جملتين  حتى في جملة طويلة 
دة، منها البحث عن معلومة اأو تحديد عنوان  وتغطي الاأ�سئلة مجالات معرفية متعدِّ
اأو تحديد  اأو للن�ض كله،  اأو تحديد الفكرة الرئي�سة لفقرة  اأو للن�ض كله،  لفقرة 
اأو البحث عن علاقات بين الجمل  اأو تركيب ح�سب مقت�سى الن�ض،  معنى كلمة 
اأو ال�سرح والتو�سيح. ومنها البحث عن الربط  اأو التمثيل  اأو الفقرات كال�سببية 
الا�ستنتاج  ومنها  ال�سلة.  اأو  الاإ�سارة  اأو  ال�سمائر  اإحالات  عن  النا�سئ  المنطقي 

ع نتيجة لن�ض غير مكتمل.  والا�ستدلال المنطقي اأو توقُّ

الكتابة : 

تتكون اأ�سئلة الكتابة من نوعين: )١( نوع )الاختيار من متعدد( وفيها يجيب 
المفحو�ض عن اأ�سئلة تركيبية ت�ساأل عن �سلامة الا�ستعمال اللغوي لبع�ض العبارات 
اأو الجمل الق�سيرة؛ ولذا تكثر فيها اأ�سئلة المطابقة والمخالفة في التعريف والتنكير 
والعدد والتذكير والتاأنيث والاإعراب. وي�ساأل فيها عن ترتيب الكلام في الجملة وعن 
الاإ�سناد والاإ�سافة والاإتباع والتراكيب العددية. وتقي�ض هذا البنود عمليات عقلية 
كالفهم والتطبيق.)2(اأما النوع الثاني فيتطلب كتابةً مقاليةً لا يقل عدد كلماتها 
هذا  المختبِر في  من  ويطلب  ق�سية جدلية.  اأو  فكرة  اأو  راأي  فيها  كلمة   200 عن 
ا، في ق�سية من الق�سايا مع الحر�ض  النوع اأن يتخذ راأيًا معينًا، موافقًا اأو معار�سً
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وحجج  محددة  تف�سيلية  واأفكار  وا�سحة  باأمثلة  راأيه  تاأييد  على  الاأحوال  كل  في 
ي الحقيقية في هذا الجزء المهم من قيا�ض  وبراهين مقنعة. وكان من اأوجه التحدِّ
مهارة الكتابة �سمان ات�ساق اأ�سلوب تقويمه �سواء اأتم  ذلك اآليًا اأم ب�سريًا ل�سمان 
ت�سحيحه  اإلى  يُطماأن  حا�سوبي  ك  محرِّ يطور  اأن  واإلى  المعطاة.  الدرجة  عدالة 
الدولية لخدمة  المحاولات  الاأقل  على  يوازي  دقيقًا  ت�سحيحًا  العربية  الن�سو�ض 
الت�سحيح  تطوير  في  طاقاته  ا�ستثمر  المركز  فاإن  الاإنجليزية،  كاللغة  عالمية  لغة 
الب�سري. فاأعد اأولًا م�سودة لمعايير rubrics واأبعاد dimensions يمكن اأن تطور 
ور�سة  ثم عقد  باطمئنان،  نتائجها  اإلى  الاحتكام  اإلى درجة يمكن  ت�سل  اأن  اإلى 
عمل دعا اإليها ١2 اأ�ستاذًا جامعيًا منهم المتخ�س�ض في علوم اللغة العربية ومنهم 
المتخ�س�ض في علم اللغة التطبيقي ومنهم المتخ�س�ض في تعليم اللغة العربية لغير 
عدالة  �سمان  و�سرورة  الاختبار  لاأجزاء  بعر�ض  الور�سة  وبداأت  بها.  الناطقين 
اأول تمرين من  المتدربون في  اأُعطِي  ثم  بون عليه،  �سيتدرَّ ما  درجته بما في ذلك 
تمارين الور�سة ورقة من اأوراق الطلاب الذين اأخذوا هذا الاختبار » اختبار اللغة 
العربية المقن لغير الناطقين بها«، وطلب من كل اأ�ستاذ ت�سحيحها انفراديًا على 
وبعد  الف�سل.  اأوراق طلابه الحقيقيين في  اأ�ستاذ  بها كل  ح  التي ي�سحِّ الطريقة 
اكتمال الت�سحيح عُرِ�ست اأمامهم الدرجات التي اأعطاها كل اأ�ستاذ لهذه الورقة. 
الاأخطاء  على معظم  كلمتهم  اجتماع  مع  الدرجات  تفاوت  الاأ�ساتذة  اأدرك  وهنا 
وحده  التخ�س�ض  اأن  اإلى  انتباههم  ا�ستُرعيَ  ا  اأي�سً وهنا  الطالب،  ارتكبها  التي 
ما�سة  واإنما الحاجة  يكفي،  لا  ل�سنوات طوال  �ض  يدرِّ الاأ�ستاذ  كون  واأن  يكفي   لا 
اإذ لا بد من جمع   ، لتطوير معايير ت�سحيح دقيقة، وهذا وحده كذلك لا يكفي 
كلمة الم�سححين دائمًا على هذه المعايير كما �سيتبين من التمرين الذي يليه. بداأ 
عر�ض المعايير وتطويرها بالتعديل اأو الدمج اأو التغيير اأو الاإ�سافة. ومع كل مرحلة 
كانت تعطى ورقة واحدة لي�سححها الاأ�ساتذة مع ال�سماح لهم بالت�ساور الجماعي 
مجموعة  كل  وكانت  مجموعات  اأربع  اإلى  كذلك  موا  قُ�سِّ ثم  الم�سترك،  والعمل 
درجة  تعر�ض  منها  الانتهاء  وبعد  اللجنة  داخل  الم�سترك  للت�سحيح  ورقة  تعطى 
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كل مجموعة، وكان يُنظر دائمًا اإلى نقاط الاجتماع والتفاوت، فما اجتمعوا عليه 
ل اأو اُ�ستُبدِل.  زت معاييره واأبُقيت، وما تفاوتوا فيه اأعُيد النظر في معاييره فعُدِّ عُزِّ
عت ثلاث ورقات للت�سحيح الانفرادي  اأكملوا �سبع ورقات. ثم وُزِّ اأن  اإلى  وهكذا 
الم�ساركين  جميع  اأمام  العامة  العر�ض  �سا�سة  على  ح  م�سحِّ كل  تقويم  في  ونُظر 
اكتملت  الاآخرين. وهكذا  الم�سححين  وبعده من  ح مدى قربه  فيعرف كل م�سحِّ
على  عت  ووزِّ ورقة  خم�سون  ع�سوائيًا  اُخْتيرت  ثم  اأيام  اأربعة  مدى  على  الور�سة 
ح انفراديًا حزمة الاأوراق  ح ي�سحِّ الم�سححين الاثني ع�سر، بمعنى اأن كل م�سحِّ
ة في ور�سة العمل، ثم  حت الاأوراق وفق المعايير والاأبعاد المقرَّ حِّ الخم�سين، وفعلًا �سُ
ح اآخر؛ لدرا�سة ثبات معايير  ح الاأول لم�سحِّ اأعُطيت كل حزمة بعد ت�سحيح الم�سحِّ
الم�سححين  ثبات  درا�سة  عليها  اأُجريت  ثم  جميعًا  حين  الم�سحِّ لدى  الت�سحيح 
وارتباطهم ببع�ض؛ فتراوح معدل الارتباط في الور�سة الاأولى بين ).6( و )٧.(. 
ر عقد ور�سة اأخرى دعا لها  لم تكن هذه النتيجة هي ما يطمح اإليه المركز، فقرَّ
١2 مر�سحًا من مدر�سي اللغة العربية في التعليم العام وتعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها، لكن اأحد المر�سحين اعتذر قبل انعقاد الور�سة بيوم واحد فا�ستقر 
الور�سة  واتُّبِعت فيها خطوات  ثانية  العدد على ١١ مر�سحًا. وعُقدت ور�سة عمل 
الاأولى نف�سها مع بع�ض التعديلات والاإ�سافات في معايير الت�سحيح. وبعد درا�سة 
الارتباط بين الم�سححين في الور�سة الثانية ارتفعت درجته فتراوحت بين  ).٩2( 
الكلية  الدرجة  اإلى  ت  مَّ و�سُ الكتابي،  التعبير  درجة  اُعْتُمِدَت  وعندها  ؛  و).٩٥( 
م في هذا الق�سم) ق�سم الكتابة( اثنان واأربعون �سوؤالًا في النموذج  للمختَبِر. ويُقدَّ
النماذج الخم�سة للاختبار،  الواحد، واثنان وثمانون �سوؤالًا في  الواحد للاختبار 

هذا عدا �سوؤال التعبير الحرّ.

فهم الم�سموع : 

م للمفحو�ض اأنواع من الت�سجيلات ال�سوتية الق�سيرة جدًا والق�سيرة  يُقدَّ
والمتو�سطة وقليلًا ما يُ�ساأل عن مقاطع �سوتية طويلة. ومن هذه الت�سجيلات  ما 
هو مفرد monologue ومنها ما هو حوار dialogue. فاأما الت�سجيل المفرد فقد 
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محا�سرة،  من  مقطعًا  اأو  اأخبار  ن�سرة  من  جزءًا  اأو  ت�سريحًا  اأو  اإعلانًا  يكون 
واأما الحوار فتداول كلامي مبا�سر بين �سخ�سين في مكتب اأو �سوق اأو مطعم، اأو 
حوار هاتفي اأو غير ذلك. ويُ�سمح للمفحو�ض اأن ياأخذ روؤو�ض اأقلام عن اأرقام اأو 
دة مع تنبيهه اإلى اأن ذلك لا ينبغي اأن يكون على  تواريخ اأو اأماكن اأو اأزمنة محدَّ
ه اإليه اأ�سئلة على هذه المقاطع  ح�ساب �سماع المقطع ال�سوتي �سماعًا كاملًا. وتوجَّ
عن عمليات عقلية اأولية كال�سوؤال عن مكان اأو تاأريخ محدّد اأو و�سف اتجاه. اأما 
ل  ال�سوؤال عن عمليات عقلية عالية كالتحليل والتركيب فيقلّ في هذا النوع. وتُ�سجَّ
ل  هذه المقاطع ال�سوتية في مختبرات عالية التقنية ل�سمان الجودة، وما يُ�سجَّ
في  وتتوافر  اأبنائها  ومن  العربية  اللغة  في  متخ�س�سون  يقراأه  مرة  لاأول  منها 
اأ�سواتهم فنيًا اأعلى خ�سائ�ض الو�سوح �سواء اأكانوا من الذكور اأم من الاإناث. 
اأو  الباب  اأو  الهاتف  كجر�ض  ال�سوتية  الموؤثرات  ببع�ض  الت�سجيلات  تطعّم  وقد 
اأو هبوطها،  اإقلاع طائرة  اأو  اأو يغلق،  اأو �سوت باب يفتح  �سوت محرك �سيارة 
م في هذا الق�سم واحد واأربعون  اأو طوارئ، وهكذا. ويُقدَّ اإنذار حريق  اأو �سماع 
م لجميع المفحو�سين  �سوؤالًا في النماذج الخم�سة للاختبار؛ لاأن هذا الق�سم يقدَّ

في وقت واحد. 

ث : التحدُّ

هذه المهارة هي اإحدى مهارات اللغة الاأربع الاأ�سا�سية، لكنْ يلاحظ في توزيع 
المكونات ونِ�سَبها اأن هذه المهارة لم تُدرَج �سمن المهارات اللغوية، لي�ض لاأنها غير 
مهمة، اأو اأنها لي�ست مو�سع اهتمام المركز، بل العك�ض هو ال�سحيح، وهذا التوزيع 
المهارة  هذه  تقويم  عند  تُمنَح  التي  الدرجة  عدالة  المركز  ي�سمن  اأن  اإلى  ت  موؤقَّ
ولا يح�سل هذا اإلا بالتاأكد من منا�سبة طريقة الاختبار ونوع الاأ�سئلة والاأهم من 
الحرّ.  الكتابي  التعبير  مهارة  مع  بال�سبط  فعل  كما  التقويم،  طريقة  كله  ذلك 
ث في بع�ض الاختبارات العالمية  وقد ا�سطلع المركز بدرا�سة مهارة الكلام/التحدُّ
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الاختبار  ن من  المكوِّ قراءات هذا  اأن  فوُجِد  اللغوية  اختباراته  ببع�ض  ربطه  عند 
تعطي ارتباطًا �سالبًا مع المهارات الثلاث الاأخرى في اختبار المركز. ولما رُبِط اأداء 
الاختبار  في  الاأخرى  الثلاث  المهارات  في  باأدائهم  ث  التحدُّ مهارة  في  المختبرين 
د ما يراه المركز من  ا. وهذا يوؤكِّ العالمي نف�سه، وُجِد اأن الارتباط بينها �سالب اأي�سً
اأن درجة هذا الجزء من الاختبار لا تُدْرَج �سمن الدرجة الكلية اإلا بعد التاأكد من 

قة . اأن �سروط عدالة الدرجة متحقِّ

بناء الختبار : 

نين رئي�سين: )١( التعليمات، ومنها تعليمات عامة  يتكون الاختبار من مكَوِّ
وتعليمات  ووقته  فيه،  البنود  وعدد  ق�سم  كل  ونهاية  الاختبار  كتيب  بفتح  كالاإذن 
تعليمات  مثل  ن  مكوِّ كل  كتعليمات  تف�سيلية  تعليمات  ومنها  الاإجابات.  تظليل 
الاإجابة على اأ�سئلة الم�سموع اأو المقروء اأو الكتابة اأو التراكيب النحوية...اإلخ. وهذه 
ب مقروئيتها في الن�سخة التجريبية من الاختبار للتاأكد  التعليمات التف�سيلية تُجرَّ
ع  من و�سوحها وعدم ت�سمنها اأي �سكل من اأ�سكال الغمو�ض. )2( البنود، وهي توزَّ
وي�ستمل  ال�سعوبة.  ح�سب  معيَّنة  بكيفية  وترتَّب  اأق�سام،  في  معين  وعدد  بترتيب 
د  اأ�سا�سيًا من نوع الاختيار من متعدِّ النموذج الواحد من الاختبار على ٩2 بندًا 
الكتابي الحرّ.  للتعبير  �سوؤال واحد  وي�ستمل على  د لاآخذ الاختبار درجتها،  تُر�سَ
ي�ستفاد  بالت�ساوي على نماذج الاختبار الخم�سة لكي  وثمّة بنود تجريبية موزعة 
منها في بناء الاختبارات الم�ستقبلية بعد تحليلها ومعرفة الخ�سائ�ض ال�سيكومترية 
ع جميع البنود على �ستة اأق�سام، مدة كل ق�سم 2٥ دقيقة،  IIF لكل بند منها. وتوزَّ
اأداء الاختبار ١٥0 دقيقة. وللاختبار الواحد خم�سة نماذج   فيكون مجموع زمن 
اآخذي الاختبار عند  بتوزيع  ال�سماح  اأ�سا�سيتان:  لها وظيفتان   A، B، C، D، E
تطبيقه في قاعة الاختبار فيكون لدى كل مفحو�ض نموذج يختلف عن المجاور له، 

واإعطاء فر�سة بتطبيق عدد اأكبر من البنود التجريبية. 
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كتابة اأ�سئلة الختبار : 

يتَّبع المركز �سيا�سة �سارمة في تطوير اختباراته وتطبيقها وتحليلها ودرا�سة 
�سواهد �سدقها وثباتها و�سيانتها، وي�سترط في منتجاته توافر موا�سفات جودة 
عالية كما اأنه ي�سترط في العاملين على منتجاته اأخلاقيات عمل مهنية، وا�ستكتاب 
الاأ�سئلة واختيار كتبتها من �سمن  المنتجات والعاملين عليها؛ ولذلك تبداأ عملية 
و�سع الاختبار بعد تحديد هدفه ومكوناته باختيار كتبة الاأ�سئلة وا�سطفائهم عن 
طريق الدراية ال�سخ�سية من المركز اأو عن طريق المهنيين الذين لهم دراية ب�سركاء 
المهنة عن طريق الاإدارة والاإ�سراف اأو المجال المعرفي المتخ�س�ض. ويدعى العدد 
المنا�سب للمهمات المطلوب تحقيقها، وفي كل ور�سة لمهمات اختبار اللغة العربية 
لغير النطقين بها يدعى من ١2 اإلى ١٥ مر�سحًا لكتابة الاأ�سئلة وقد يزاد العدد 
تغطية  العدد  والهدف من هذا  الاعتذارات.  اأو  للطوارئ  بًا  اإلى 20 تح�سُّ مبدئيًا 
المهمات المطلوبة والح�سول على العدد الذي يتي�سر تدريبه، فكلما زاد العدد قلت 
فاعلية التدريب المبا�سر. تجدول الور�سة قبل انعقادها ب�ستة اإلى ثمانية اأ�سابيع، 
والاأقلام  كالاأوراق  العينية  الاحتياجات  ت�سمل  التي  التدريب  حقائب  لها  وتُهيّاأ 
والحقائب وال�سارات، والاحتياجات الاإدارية كنماذج الح�سور والتعهدات الخطية 
والنماذج  والا�ستبانات  كالعرو�ض  العلمية  الفنية  والاحتياجات  والتعليمات، 
�سناعة  عن  عامة  مفاهيم  الاأولين  اليومين  في  للمر�سحين  م  وتقدَّ والاإر�سادات. 
وكيفية  البنود  الاأ�سئلة وخ�سائ�سها الجيدة وتحليل  كفنيات  المقننة  الاختبارات 
�سون في  م هذه المفاهيم متخ�سِّ تحقيق الاختبار ل�سمات الثبات وال�سدق، ويقدِّ
كتابة  في  �سي�ساركون  الذي  الاختبار  هدف  لهم  يقدّم  ثم  والاختبارات.  القيا�ض 
المبا�سر  التدريبي  العمل  يبداأ  بعدها  المكونات.  هذه  واأوزان  ومكوناته  مادته 
مجال  في  �ض  متخ�سِّ واحدة  كل  على  ي�سرف  �سغيرة  مجموعات  اإلى  فيق�سمون 
كانت  واإذا  والاختبارات.  والتقويم  القيا�ض  في  متخ�س�سين  ح�سور  مع  الاختبار 
بع�ض  دُعِي  المعنيّ  الاختبار  الاأقل في مجال  اأولى على  ور�سة  �سبقتها  قد  الور�سة 
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الكتاب عبر  التجربة بين  لتوا�سل  القدماء وبخا�سة من الجيدين منهم  الكتاب 
الاأجيال. كل مجموعة تعالج مكونًا من مكونات الاختبار ويطلب منهم كتابة اأ�سئلة 
انتهت مجموعة  واإذا  المتخ�س�سين.  اإ�سراف  علنيًا مع زملائهم تحت  لمناق�ستها 
من التدرب على اأ�سئلة اأحد المكونات انتقلت اإلى مكان المجموعة الثانية للتدرب 
على المكون الذي لم تتدرب عليه وتبادلها المجموعة الاأخرى الانتقال حتى تغطى 
ن من مكونات  ب اإلمام جيد بكل مكوِّ جميع مكونات الاختبار ويكون لدى كل متدرِّ
الاختبار. بعدها يكلف كل متدرب بكتابة عدد معين من الاأ�سئلة يتراوح من ٥0 
اأو�ست لجنة  الذي  المكون  ا�ستكتب في  القدماء  ب من  المتدرِّ واإذا كان  اإلى ١00. 
التحكيم با�ستكتابه فيه مع اإطلاعه على توجيهاتها. وقبل اأن تذبل جذوة التدريب 
ومفاهيم الور�سة ماتزال حية في الاأذهان يطلب من الكتبة تقديم ما كُلِّفوا به في 
غ�سون خم�سة اأ�سابيع، ولكاتب الاأ�سئلة اأن يُح�سر اأ�سئلته بنف�سه اإن كان قريبًا من 
د ومتعاقد مع المركز ل�سمان �سرية الاأ�سئلة  مقرّ المركز اأو يُر�سلها عبر ناقل متعهِّ
ه اإلى رئي�ض قطاع الاختبارات والقيا�ض. تُ�ستلم الاإر�ساليات  وخ�سو�سيتها، وتوجَّ

وتحفظ ن�سختها الاأ�سلية بعد ت�سويرها ثلاث ن�سخ.

تحكيم الأ�سئلة : 

التحكيم  اإجراءات  فيه  تُعر�ض  لاجتماع  المحكمين  من  الخبرة  ذوو  يُدعى 
وبياناته وا�ستماراته وقوائم الم�سطلحات المتداولة،  وتُ�سكل منهم لجان التحكيم، 
ثلاثة في كل لجنة، اأحدهم من المخت�سين في مجال ال�سوؤال والثاني من المخت�سين 
بين  الموازنة  مهمته  الاخت�سا�سين  بين  يجمع  مجال  من  والثالث  القيا�ض  في 
المتخ�س�سين وتمثيل دور الطالب اأو ولي الاأمر اأو المجتمع. يختار اأع�ساء اللجنة 
رئي�سًا لهم من بينهم لاإدارة الجل�سة وتدوين الملحوظات،  وي�سجل كل ع�سو راأيه 
وتعليقاته على ن�سخته على اأن تكون ن�سخة الرئي�ض هي الن�سخة المرجعية ويدون 
عليها بالقلم الاأحمر ما اتفق عليه من تعديلات على ال�سوؤال على األا تتجاوز مدة 
المناق�سة لكل �سوؤال �سبع دقائق. وتدون اللجنة رقميًا كل ملحوظاتها بما في ذلك 
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اأو مرفو�ض  اأو جذري  اأو بتعديل طفيف  ال�سوؤال بالقبول دون تعديل  الحكم على 
بذلك.  اإلى نموذج خا�ض  ينقل  المعدّل جذريًا  وال�سوؤال  الرف�ض.  �سبب  تبيين  مع 
كما اأنها تبين وجهة نظرها في منا�سبة ال�سوؤال لمجاله ومدى �سعوبته واإبداعيته 
ه اأو عدم خلوّه من التحيز �سد الجن�ض اأو المنطقة اأو نوعية  اإذا كان كذلك وخلوِّ
تقويم  ا�ستمارة  له  كاتب ما تملاأ  اأ�سئلة  اللجنة من تحكيم  انتهاء  وبعد  التعليم. 
تقويمها  مع  ن  مكوِّ كل  في  اأ�سئلته  من  رُف�ض  اأو  ل  عدِّ اأو  قبل  ما  مجموع  تت�سمن 
اإعطاء كل كاتب تغذية راجعة عن  فيُ�ستفاد من ذلك في  لجوانب قوته و�سعفه، 
ن الذي لا يظهر اأن للكاتب فيه مهارة فلا يكلف  اأدائه وعن �سبل تعزيزه وعن المكوِّ
بالكتابة فيه في المرات القادمة. تدخل جميع بيانات التحكيم في الحا�سوب وتبداأ 
مت للمرة  زت للتجريب حُكِّ من هناك عملية تجهيز الاأ�سئلة للتجريب. فاإذا ما جُهِّ
اإذ يتجنّب فيها ما عُرِف من  الثانية ل�سمان اجتيازها مرحلة التجريب بنجاح؛ 
د  ال�سوارف التي ت�سرف اأنظار الطلاب اإلى الاختيارات غير ال�سحيحة. ويُتاأكَّ

من وجود اإجابة �سحيحة لكل �سوؤال. 

اللغة الم�ستهدفة : 

يقي�ض هذا الاختبار كفاية المختَبَرين في مهارات القراءة والا�ستماع والكتابة 
الاإعلام  و�سائل  في  عربيًا  الم�ستعملة  الف�سيحة١١المعا�سرة  العربية  اللغة  في 
ا  اأي�سً وهي  الاأخرى،  التوا�سل  و�سبل  الاأكاديمية  والموؤ�س�سات  الر�سمية  والهيئات 

الم�ستوى المتعارف عليه عالميًا في المحافل الدولية.

الإجراءات الميدانية ودراســات الصدق والثبات :
التجريبية في كتيب الاختبار الحقيقي  الاأ�سئلة  التحليل الاإح�ض�ئي: توزع 
ولا  و�سعوبته.  المعرفية  ومجالاته  الاختبار  لمكونات  لة  وممثِّ موزونة  بطريقة 
يجيبون  المفحو�سين  فاإن  ولذا  غيرها؛  عن  التجريبية  الاأ�سئلة  ز  يميِّ �سيء  يوجد 
عن الاأ�سئلة في جميع كتيب الاختبار بم�ستوًى واحد من الِجديّة، ويجيبون عليها 
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كما يجيبون على الاأ�سئلة الحقيقة مع اأنهم يعلمون �سلفًا باأن ثمّة اأ�سئلة تجريبية 
قراءتها  وتبداأ  التجريبية  الاأ�سئلة  ت�سحح  التطبيق  وبعد  الدرجة.  غير محت�سبة 
وتحليلها اإح�سائيًا، وال�سوؤال الذي يحقق خ�سائ�ض ال�سوؤال الجيد يدخل في بنك 
ق خ�سائ�سه �سروط ال�سوؤال الجيد  الاأ�سئلة وي�سبح �سوؤالًا حقيقيًا، والذي لا تُحقِّ
فاإنه يُنظَر فيه فاإن اأمكن ا�ست�سلاحه كان ذلك واأُعيد اإلى التجريب مرة اأخرى 

واإلا رُف�ض. 

المنهج : اختي�ر العينة :

قت العينة التجريبية في ٤ معاهد لتعليم اللغة العربية في اأربع جامعات  طُبِّ
�سعودية، هي: جامعة الملك �سعود )الريا�ض(، جامعة اأم القرى )مكة المكرمة(، 
الاإ�سلامية  الجامعة  )الريا�ض(،  الاإ�سلامية  �سعود  بن  محمد  الاإمام  جامعة 
)المدينة المنورة(. و�سارك في هذه العينة حوالى ١000 طالب يمثلون اأكثر من ٥0 

جن�سية وتتفاوت م�ستوياتهم.

الأداة : 

اأربع  قا في  وطُبِّ  )٧0٥2 اختباران )٧0٥١،  ال�سابق  التجريب  من  اُ�ستُخرج 
من  اأكثر  التطبيق  هذا  في  �سارك  ال�سدق.  �سواهد  ي  لتحرِّ جاكرتا  في  جامعات 
١260 طالبًا وطالبة. اأنهى اأغلب هذه العينة برنامج تعلُّم اللغة العربية وانخرطوا 
في الدرا�سة الجامعية، واللغة العربية هي و�سيلة التدري�ض فيها. وبقية العينة هم 
م في برنامج تعليم اللغة العربية.        طلاب تتفاوت م�ستوياتهم من متو�سط اإلى متقدِّ

التحليل والدرا�سات: 

اأجريت على المقيا�ض عدة درا�سات للتاأكد من �سدقه وثباته؛ فكانت درجة 
التعبير  ت�سحيح  معايير  ثبات  اأما  عال.  ثبات  ذو  اأنه  يعني  وهذا   0.٩0 ثباته 
ى free writing(  فقد نُظِر اإليها من جانبين:  ة اأو ما يُ�سمَّ الكتابي ) الكتابة الحرَّ
ى G-Theory حيث  ر وفق نظرية التعميم اأو ما يُ�سمَّ اأحدهما يتعلَّق بالتباين المف�سَّ
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الفروق بين درجات الطلاب هي فروق في  اأن ٩٧% من  اأي   ، بلغت قيمته ٩٧.0 
قدرتهم اللغوية ولي�ض �سيئًا اآخر،  اأما الاآخر فيتعلَّق بمدى اإمكانية الاعتماد على 
عند  كان  والمطلق  الن�سبي  الثبات  اأن  الدرا�سة  فاأظهرت  اأكثر؛  اأو  واحد  م�سحح 
درجة 0.٩6٩ حين يُحتَكم اإلى م�سحح واحد، وي�سبح عند درجة 0.٩٨٤ حين 
اإلى ثلاثة م�سححين،  اإلى م�سححين وعند  درجة 0.٩٨٩ حين يُحتَكم  يُحتَكم 
اأن  ملاحظة  ويمكن  م�سححين.  اأربعة  اإلى  يُحتَكم  عندما   0.٩٩ درجة  وعند 
الثبات لا يرتفع كثيراً حين ي�ساف م�سححان اآخران، ويُ�ستَخْلَ�ض من هذا اأنه لو 

ا. لم يُحتَكَم اإلا اإلى م�سحح واحد لكان الثبات عاليًا جدًّ

ح�سا�سية  ت  فُحِ�سَ اإحداها  ففي  متعددة،  كانت  فقد  ال�سدق  �سواهد  اأما 
غير  لدى  اللغوية  الكفاية  من  المختلفة  الم�ستويات  بين  التمييز  على  الاختبار 
الناطقين بالعربية، وكانت العينة البالغ عددها ٧٩٤ طالبًا هم من طلبة وطالبات 
الجامعات الاإندوني�سية الدار�سين في ق�سمي الدرا�سات الاإ�سلامية واللغة العربية 
وبع�ض الدار�سين في معاهد تعليم اللغة العربية. وكان ال�سوؤال الاأول لهذه الدرا�سة 
عن الفروق بين الطلبة الجامعيين وطلبة اأنهوا الثانوية العامة وانخرطوا في معاهد 
المقروء،  وفهم  الم�سموع،  )فهم  الثلاثة  الاختبار  اأبعاد  على  العربية  اللغة  تعليم 
والكتابة(، واأظهر التحليل الاإح�سائي اأن هناك فروقًا دالة اإح�سائياً في الم�ستوى 
ل�سالح  الثانوية  المرحلة  وطالبات  وطلبة  الجامعة  وطالبات  طلبة  بين  اللغوي 
بين  التمييز  على  المختلفة  الاأبعاد  قدرة  عن  �سوؤال  طرح  وحين  الجامعة.  طلبة 
 Discriminant( الم�ستويات المختلفة لعينة الدرا�سة وا�سْتُخْدِم التحليل التمايزي
اأبعاد المقيا�ض الثلاثة قادرة على التمييز  اأن  اأظهرت نتائج التحليل   )analysis
بين طلبة الجامعة وطلبة الثانوية العامة، اإلا اأن ح�سا�سية فهم المقروء التمييزية 

اأعلى يليه فهم الم�سموع، ثم الكتابة.  

العاملة  البنية  على  للتعرف  العينة  نف�ض  على  اأخرى  درا�سة  واأجُريت 
بُعْدًا  يقي�ض   الاختبار  اأن  من  للتاأكد  التوكيدي  العاملي  التحليل  وفق  للمقيا�ض 
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واحدًا، واأي مكوناته يتحلى با�ستقلالية يمكن معها اإظهار درجاتها للطلبة عند 
والطالبات  الطلبة  اإجابات  على  والم�سيطر  المهيمن  اأن  فات�سح  التقارير؛  اإ�سدار 
اأجزاء  قيا�ض  في  الم�ستخدمة  البنود  اأن  كما  اللغوية.  القدرة  وهو  واحد  بعد  هو 
الاختبار الثلاثة )فهم الم�سموع، فهم المقروء، الكتابة( تقي�ض ما و�سعت من اأجله، 
اللغوية من خلال الدرجة الكلية في  اأو الطالبة  واأنه يمكن تقدير كفاية الطالب 
من  حدة  على  الاختبار  اأبعاد  من  بعد  كل  في  اللغوية  مهاراته  وتقدير  الاختبار، 

خلال درجات اأحدهم في ذلك البُعد.

را�ض  وفق نموذج  الداخلي  البناء  �سدق  �سواهد  اأُ�سيفت  ثالثة  درا�سة  وفي 
لتاأكيد اإمكانية تف�سير درجات المقيا�ض لما وُ�سعت من اأجله، ومدى ثبات الدرجة 
المعطاة، وقد اأظهرت نتائج البحث اأن ثبات درجة ال�سخ�ض هو 0.٩2 وهو قيمة 
عالية وتدل على ثبات الدرجات التي يح�سل عليها ال�سخ�ض حين يعيد الاختبار 
اأكثر من مرة في مدد متقاربة. وقد اأظهرت النتائج اأي�ساً اأن الاختبار اأحادي البعد، 
كما اأظهرت الدرا�سة اأن الاختبار منا�سب ل�سرائح قدرات الطلاب على الرغم من 
وجود بع�ض الاأ�سئلة ال�سهلة. واأجريت درا�ستان عن الت�سحيح الكتابي لتقويم دقة 
الم�سححين ومدى اإمكانية الاعتماد على واحد اأو اأكثر. فاختيرت ع�سوائيًا اأوراق 
حة، ثم ر�سدت تقديراتهم لدرجات الطلاب  ثلاثة م�سححين من ٤٩ ورقة م�سحَّ
)الوجوه(  للجوانب  را�ض  نموذج  ا�ستخدم  وقد  الكتابي،  الت�سحيح  اأبعاد  على 
الم�سححين  �سلوكيات  على  للتعرف   )Many-facet Rasch model( المتعددة 
في اإعطاء الدرجة ومدى الت�سابه والاختلاف بينهم، فاأظهرت النتائج اأن قدرات 
القيم المتطرفة وبثبات  اإلى )6( م�ستويات عند حذف  الطلاب يمكن ت�سنيفها 
قدره 0.٩٤، اأو اإلى )٤( م�ستويات بثبات قدره 0.٨6 عند اإدراج القيم المتطرفة. 
وفي كلتا الحالتين فاإن الت�سنيف يكون دقيقاً نظراً لقيم الثبات المرتفع. اأما عن 
�سلوكيات الم�سححين، فقد اأظهرت النتائج عدم تمييز الم�سححين بع�سهم من 
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اإن  اأي  اإعطاء الدرجات،  اأثناء  بع�ض ولم تظهر �سلوكيات معينة للم�سححين في 
فهم الم�سححين لمعايير الت�سحيح وا�ستخدامهم لها مت�سابه بدرجة عالية.

على  قدرة  الاختبار  لهذا  اأن   )20١٥ الحربي،   ( درا�سة  اأحدث  واأبرزت 
الاختبار  �سانعو  عليها  يتعرف  لم  )التي  الكامنة/الخفية  المجموعات  اكت�ساف 
�سلفًا( والتي من الممكن اأن تتعرف على �سمات خفيه لاآخذي الاختبار تفيد �سانعي 
البرامج التعليمية لتدري�ض اللغة العربية لغير الناطقين بها م�ستقبلًا في الت�سنيف 
في  الكامنة  المجموعات  تحليل  اأ�سلوب  نتائج  وبتحليل  الاختيار.   اأو  الت�سكين  اأو 
محاور اختبار اللغة العربية لغير الناطقين بها، وُجِد اأن هناك ثلاث مجموعات 
كامنة هامة، يمكن الا�ستفادة منها بالتعرف على بع�ض خ�سائ�ض هذا الاختبار، 
حيث ظهرت المجموعة الكامنة الاأولى وكان ن�سبة الم�سكنين منها من المختبرين 
)2٨.2%(، وقد تبين اأن هوؤلاء المختبرين من الاأفراد ذوي الم�ستويات المنخف�سة 
من  فيها  الم�سكنين  ن�سبة  وكانت  الثانية  والمجموعة  الاختبار،  محاور  جميع  في 
المختبرين )٣١.0(% ويقع فيها المختبرون ذوو الم�ستويات المتو�سطة، والمجموعة 
المرتفعة.   الم�ستويات  ذوو  المختبرون  فيها  ويقع   )%٤0.٤0( الثالثة  الكامنة 
وبالنظر اإلى محاور الاختبار في �سوء الم�ستويات الثلاثة للمختبرين )المجموعات 
م�ستوى  اأعلى  اأن  الباحث  وجد  الدرا�سة،  هذه  بيانات  من  الم�ستقاة  الكامنة( 
المتو�سطة،  )المرتفعة،  الثلاث  المجموعات  في  المقروء  فهم  محور  في  حدث  اأداء 
ا  المنخف�سة( مقارنة بم�ستوى الاأداء في محوري فهم الم�سموع والكتابة.  ووُجِد اأي�سً
فهم  كان في محور  الثلاثة  الاأداء  م�ستويات  بين  المتو�سطات  الفروق في  اأكبر  اأن 
الم�سموع.  فهم  ثم  الكتابة،  محور  والفروق  الاأداء  م�ستوى  في  ذلك  يلي  المقروء.  
وبدرا�سة مدى تاأثير العلاقة بين متغيرات الجن�ض والمرحلة الاأكاديمية والخلفية 
اللغوية مع المجموعات الكامنة المقدرة من بيانات هذه الدرا�سة، وُجِد اأن الاأكثر 
وجودًا في المجموعة الكامنة الثالثة )المختبرين ذوي الاأداء المرتفع( هم الاإناث 
اأن الدار�سين في  الباحث  الواحدة، وفي الم�ستوى الاأكاديمي وجد  اللغة  ومن ذوي 
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المرحلة الجامعية من عينة هذه الدرا�سة هم اأبعد مجموعة من اأن يكونوا �سمن 
منخف�سي الم�ستوى اأو متو�سطيه. اأما المجموعة الاأولى)ذوو الم�ستويات المنخف�سة( 
فوجد بها الذكور وذوو اللغة المتعددة، ومجموعة معينة من الدار�سين في المرحلة 

الثانوية.

الدراســات التي أجراها المركز على هذا 
الاختبار:

١.  د. اأمجد العوي�سة، )20١٣( �سواهد �سدق البناء وفق منهج را�ض.

2.  د. اأمجد العوي�سة)20١٥(، ا�ستخدام نظرية ا�ستجابة البند في تحديد 
بها  الناطقين  لغير  المقُنَّ  العربية  اللغة  اختبار  والاختبار:  البنود  تحيُّز 
 Detecting Test and Item Bias in Light of IRT Model: مثالًا

.Evidence from STAPSOL

٣. د. خليل الحربي،  )20١٣( تحليل بنود الاختبار و�سواهد الثبات. 

.m-plus ٤. د. خليل الحربي،  )20١٣( �سواهد �سدق البناء وفق برنامج

الطالب  بم�ستوى  الاختبار  درجة  ربط  ٥.  د. خليل الحربي ، )20١٣( 
التعليمي. 

6.  د. خليل الحربي ا�ستخدام التحليل الهرمي الكامن في تحديد م�ستويات 
الطلاب اللغوية: اختبار اللغة العربية المقُنَّ لغير الناطقين بها

Employing Latent Classes Analysis in Identifying  
Language Proficiency Levels in Arabic Learners: the 
Case of STAPSOL.

 G « ٧.  د. �سيف القحطاني،)20١٣( ت�سحيح التعبير الكتابي وفق نظرية
 .»+ theory
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نظرية  وفق  الكتابي  التعبير  ت�سحيح  القحطاني،)20١٣(  �سيف  ٨. د. 
   . ”Multifaceted Theory « دة الجوانب المتعدِّ

٩.  د. �سيف القحطاني )20١٥(، اأحد تطبيقات نظرية التعميم في الك�سف 
عن الخ�سائ�ض ال�سيكومترية لاختبار اللغة العربية المقن لغير الناطقين 

)STAPSOL( بها

اإطار الاختبار النظري وتحديد  ال�سمراني )20١٣(،  ١0.  د. عبدالرحمن 
خارطته. 

١١.  د. عبد الرحمن ال�سمراني،)20١٣( ت�سحيح التعبير الكتابي: الاإطار 
النظري وتحديد المعايير .

لغير  المقُنَّ  العربية  اللغة  اختبار   ،)20١٥( القاطعي   عبدالله  ١2.  د. 
الناطقين بها: اأين نحن، واإلى اأين الاتجاه؟
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لا في  اأنواعها،  اأو  العربية  اللغة  لم�ستويات  معهودة  ت�سمية  للعرب  لي�ض    .١١
والعامية  الف�سحى  بين  قون  يفرِّ العرب   ، نعم  ولا في الحديث.  القديم 
في القديم والحديث. غير اأن الت�سميات الحديثة لما ي�سمى بالف�سيحة 
بتاأثير  اإما  علمي،  ح�سب  جاءت،  الت�سميات  من  وغيرها  والمف�سحة 
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بين  الحا�سل  الحديث  الات�سال  بتاأثير  واإما  ا  خ�سو�سً الم�ست�سرقين 
العربية  اللغة  اليوم  فنجد  الخ�سو�ض.  وجه  على  والغرب  العرب 
الاأدبية  العربية  واللغة   ،Modern Standard Arabic الف�سيحة 
المعا�سرة Modern Literary Arabic، واللغة العربية الاأدبية المكتوبة 
العربية  واللغة   ،Modern Written Literary Arabic المعا�سرة 
 Arabic واللغة العربية الم�ستركة  ،Modern Written Arabic المكتوبة
واللغة   ،  Arabic Lingua Franca العامة  العربية  واللغة   ،Koine
كله  ، ومنهم من خرج من هذا   Kur’anic Arabic القراآنية  العربية 

 Arabic Language Today   ف�سماها اللغة العربية اليوم
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المراجع العربية :
اللغوية . ١ الكفاءة  اختبارات  »اإعداد  �سريف.)20١2(.  الحبيبي، 

 .//http://azhar-ali.com/go  .»للناطقين بغير العربية »درا�سة تحليلية

الحربي، خليل.)20١٣(. » اختبار اللغة العربية المقن لغير الناطقين: . 2
»البرامج  ندوة  في  األُقي  بحث  الطلاب«.  م�ستويات  تعرّف  في  قدرته 
الدولية لتعليم اللغة العربية وقيا�ض مخرجاتها« المنعقدة في الريا�ض 

في ١-2 من �سهر اأكتوبر لعام 20١٣.

 الحربي، خليل.)20١٣(. »اختبار اللغة العربية المقن لغير الناطقين: . ٣
اأُلقي  بحث  التوكيدي«.  العاملي  التحليل  وفق  البناء  �سدق  �سواهد 
مخرجاتها«  وقيا�ض  العربية  اللغة  لتعليم  الدولية  »البرامج  ندوة  في 

المنعقدة في الريا�ض في ١-2 من �سهر اأكتوبر لعام 20١٣.

في . ٤ الكامنة  المجموعات  تحليل  »ا�ستخدام  خليل.)20١٥(.  الحربي، 
على  تطبيقيه  درا�سة  اللغوية:  الكفاية  في  الطلاب  م�ستويات  تحديد 

اختبار اللغة العربية المقُنَّ لغير الناطقين بها.

لغير . ٥ المقن  العربية  اللغة  »اختبار  اأمجد.)20١٣(.  العوي�سة، 
الناطقين: �سدق البناء الداخلي با�ستخدام نموذج را�ض«. بحث اأُلقي 
مخرجاتها«  وقيا�ض  العربية  اللغة  لتعليم  الدولية  »البرامج  ندوة  في 

المنعقدة في الريا�ض في ١-2 من �سهر اأكتوبر لعام 20١٣.
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اختبار العربية المعياري: 

لمحة تعريفية

د. حسن بن محمد الشمراني
المشرف والمدير التنفيذي

 لبرنامج العربية على الإنترنت 
واختبار العربية المعياري 
الجامعة السعودية الإلكترو نية

مقدمة 
الاإنترنت،  على  العربية  برنامج  الاإلكترونية  ال�سعودية  الجامعة  اأطلقت 
Arabic-Online.net، عام ١٤٣6 هـ / 20١٥م، وهو برنامج اأكاديمي، ي�سطلع 
اللغة  تعليم  اإلى  ويهدف  الجامعة،  في  بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  ق�سم  به 
العربية لغير الناطقين بها حول العالم بعيداً عن حدود الزمان والمكان. وقد راأت 
لمتعلمي  اللغوية  الكفاية  يقي�ض  معياري  اختبار  تطوير  و  اإعداد  �سرورة  الجامعة 
يتعلمون  ممن  لغيرهم   اأو  البرنامج  لطلاب  بها  الناطقين  غير  من  العربية 
اختبار  يوجد  لا  اأنه  ذلك  م�سابهة؛  تعليمية  وموؤ�س�سات  برامج  في  العربية  اللغة 
معياري عالـمي مقن للعربية منت�سر حول العالم، كما هو الحال مع لغات اأخرى 
مثل:  عالمي  واعتراف  ثقل  ذات  معيارية  اختبارات  تخدمها  التي  كالاإنجليزية 
التوفل TOEFL والاآيلت�ض IELTS ؛ حيث تعد في متناول متعلم اللغة الاإنجليزية 
متى اأراد قيا�ض كفايته اللغوية في اأي مركز من مراكز الاختبارات الموزعة حول 
العربية  »اختبار  اإطلاق  اإلى  الاإلكترونية  ال�سعودية  الجامعة  بادرت  وقد  العالم. 
المعياري«، )Standardized Arabic Test(، واأتاحته في اآلاف المراكز، جنباً اإلى 

جنب مع الاختبارات المعيارية في لغات اأخرى.  
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وينبغي التاأكيد هنا على اأن ثمّة جهوداً كبيرة لا تنكر، قامت بها موؤ�س�سات 
ومراكز تعليمية �سعودية وعربية نظيرة، لكن بع�سها بقي في اإطاره المحلي الذي 
اأعُد من اأجله، ولم يكتب له الانت�سار العالمي؛ الذي يلبي حاجة متعلم اللغة العربية 

لغير الناطقين بها في اأي مكان. 

اختبار  اإنجاز  �سرورة  الاإلكترونية  ال�سعودية  الجامعة  ا�ست�سعرت  لهذا 
معياري؛ لقيا�ض مهارات متعلمي العربية من غير اأبنائها؛ �سدّا لفراغ كبير تعانيه 
ن يقبلون  لغة ال�ساد في و�سع معايير علمية موثوق بها لـتقييم غير الناطقين بها مـمَّ
على تعلمها باأعداد كبيرة، ودفعا بالعربية للالتحاق بو�سيفاتها من اللغات العالمية 
الاأخرى، التي و�سعت لها معايير م�سبوطة لقيا�ض كفايات متعلميها. وبهذا المنجز 
فاإنّ الجامعة ال�سعودية الاإلكترونية لا تتناف�ض مع الموؤ�س�سات والمراكز الاأخرى، بل 

تتكامل معها في خدمة اللغة العربية .

تقدم هذه الورقة لمحة تعريفية عن اختبار العربية المعياري، ويت�سمن ذلك :

)اأ( الاأطر والمعايير التي بني عليها الاختبار.

)ب( اأهداف الاختبار.

)جـ( مكونات الاختبار.

)د( محتوى الاختبار.

)هـ( بنك الاأ�سئلة. 

)و( الم�ستفيدون من الاختبار.

)ز( مراحل بناء الاختبار وتطويره. 

)ح( مراكز الاختبار حول العالم. 

)ط( الموقع الاإلكتروني للاختبار على الاإنترنت.

)ي( تقرير الاختبار. 
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أولاً : الأطــر والمعايير : 
الثانية  اللغات  تدري�ض  في  العالمية  الممار�ســات  لاأحدث  متاأنية  درا�سة  بعد 
الم�سترك  المرجعي  الاأوروبي  الاإطار  بالجامعة  الاختبارات  مركز  تبنى  وتقييمها، 
اللغوية.  والكفايات  القدرات  لقيا�ض  عالمياً  اإطاراً  يعد  الذي   )CEFR( للغات 
اللغة  مهارات  قيا�ض  مقت�سيات  يلبي  بما  مواءمته  بعد  بالطبع،  ذلك  تم  وقد 
اختبار  في  مت�سجن  جامعة  تجربة  على  المركز  اطلع  كما  وعنا�سرها،  العربية 
 MTELP - Michigan Test of English Language( الاإنجليزية  اللغة 
Proficiency(، وتجربة اآيلت�ض IELTS، نظام اختبار اللغة الاإنجليزية الدولي، 

.)The International English language testing system(

 ا�ستاأن�ض المركز اأي�سا بتجربة اختبار التوفل )TOEFL( في اللغة الاإنجليزية 
وعدّه بمثابة المقارنة المرجعية benchmark، واطلع على مراحل تطوره والمعايير 
اأو ال�سورة  التي بني عليها، �سواء في ن�سخته الورقية التي دُ�سنت عام ١٩6١ م، 
المحو�سبة منه التي بداأت عام ١٩٩٨ م )TOEFL cBT(، لكن الن�سخة المعتمدة 
على الاإنترنت )TOEFL iBT(، التي انطلقت عام 200٥م، هي ال�سورة التي 
قدمت كثيراً من الا�ستراتيجيات وعدداً كبيراً من الاأدبيات والبحوث، التي األهمت 
فريق العمل خلال بناء م�سروع »اختبار العربية المعياري«؛ نظرا للت�سابه الكبير 

بين الاختبارين من حيث: الهدف، وطريقة البناء والتطوير، والفئة الم�ستهدفة.

ثانيــً : أهداف الاختبار :
يهدف اختبار »اختبار العربية المعياري«- في المقام الاأول - اإلى �سد . ١

الفجوة في اختبارات اللغة العربية ومقايي�ض الكفاية اللغوية، حيث لا 
يوجد – حتى وقت ن�سر – هذه الورقة اختبار معياري للغة العربية وا�سع 

الانت�سار. وبهذا فاإن »اختبار العربية المعياري« يحقق هذا المطلب. 
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خدمة اللغة العربية ون�سرها؛ حيث توجد برامج واأق�سام وموؤ�س�سات . 2
اإلى  ما�سة  حاجة  في  لكنها  العربية،  اللغة  تعلم  العالم  حول  تعليمية 

اختبار معياري يقي�ض كفاية المتعلمين لديها. 

قيا�ض القدرة اللغوية لدى غير الناطقين بالعربية، ومدى فهمهم اللغة . ٣
العربية؛ نحوا و�سرفا ومعجما ودلالة وا�ستماعاً وقراءة، والقدرة على 

التحدث والكتابة بها في ال�سياقات الاأكاديمية على وجه الخ�سو�ض.

عمـوماً، . ٤ العالي  التعليم  وموؤ�س�سات  والجامعات،  الكليات،  م�ساعدة 
في اتخاذ القرارات الحكيمة وال�سليمة فيما يتعلق بقبول الطلاب في 

البرامج الاأكاديمية المختلفة. 

م�ساعدة من يريد من جهات العمل، في التعرف على كفايات المتقدمين . ٥
والكتابة  التحدث  من  تمكنهم  ومدى  العربية،  اللغة  في  لديها  للعمل 

والقراءة بها.  

ثالثــً : مكونات الاختبار :
كما يت�سح من ال�سكل رقم )١(، فاإن كل نموذج للاختبار يتكون من خم�سة 

اأق�سام:

اللغة )النحو، ال�سرف، المعجم، الدلالة(. ١

الا�ستماع والم�ساهدة. 2

القراءة. ٣

التحدث. ٤

الكتابة. ٥
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يختلف عدد الاأ�سئلة والبنود وكذلك الزمن من ق�سم لاآخر )انظر الجدول 
التالي(. وي�سحَح كل ق�سم من الاأق�سام الخم�سة على مقيا�ض للدرجات من �سفر 
اإلى ع�سرين درجة ح�سب وزن ال�سوؤال من حيث ال�سهولة وال�سعوبة؛ حيث يمثل كل 
ق�سم ن�سبة 20% )انظر ال�سكل رقم 2(، لتكون الدرجة الق�سوى )المجموع الكلي( 

للدرجات ١00 درجة. وي�ستغرق الزمن الكلي للاختبار ١20 دقيقة. 

عدد البنود/ الق�سم ت�سل�سل
الاأ�سئلة

نوع البنود/ 
الاأ�سئلة

زمن 
الاختبار 

)الدرجة( ميزان 
الت�سحيح 

0 -2020 اختيار من متعدد 20اللغة١

0 -2٥20اختيار من متعدد ١٧-22الا�ستماع والم�ساهدة2

0 -2٥20اختيار من متعدد ١١-١٣القراءة ٣

0 -2020كلامية ١التحدث ٤

0 -2٥20مقالية ١الكتابة٥

0-١00 ١20 دقيقة٥0-٥٧المجموع

�سكل رقم )١( مكونات »اختبار العربية المعياري«.

�سكل رقم )2( توزيع مهارات الاختبار بالن�سب المئوية.
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رابعــً : محتوى الاختبار :
اللغة :

النحو  في:  مهمة؛  لغوية  عنا�سر  في  اللغة  متعلمي  قدرة  اللغة  اختبار  يقي�ض 
يكونوا قد تمكنوا منها تمكناً  اأن  يتوقع  والدلالة. وهي جوانب  والمعجم،  وال�سرف، 
القراءة،  التحدث،  )الا�ستماع،  المختلفة  اللغة  مهارات  ا�ستخدام  عند  ي�سعفهم 
الكتابة(. ويُقدم للمفحو�ض في هذا الق�سم ع�سرون بنداً، من نوع الاختيار من متعدد، 

لكل بند منها اأربعة بدائل )خيارات( ليختار المفحو�ض البديل الذي يراه �سواباً. 

ال�ستماع والم�ساهدة :

من  وي�ساهد  ي�سمع  ما  فهم  على  اللغة  متعلم  قدرة  الق�سم  هذا  يقي�ض 
و�سائل  في  يتداول  ما  فهم  اإلى  بالاإ�سافة  عامة،  وثقافية  اأكاديمية  مو�سوعات 
الاإعلام. ي�ستمع المفحو�ض اأو ي�ساهد ما يتراوح بين اثنين واأربعة مقاطع م�سموعة 
اأو م�ساهدة، ليجيب، بعد ذلك، عما ما يتراوح بين ثلاثة و�ستة بنود للن�ض الواحد. 

ويتراوح زمن كل منها ما بين دقيقة ودقيقة ون�سف الدقيقة. 

اإلى قيا�ض قدرة المفحو�ض  تهدف الاأ�سئلة في هذا الق�سم، ب�سورة رئي�سة، 
نظر  وجهة  على  التعرف  اأو  الـمـهمـة،  التفا�سيل  اأو  الرئي�سة،  الاأفكار  فهم:  على 
ا�ستنتاجات  اإلى  الو�سول  اأو  المـطروحة،  الاأفكار  بين  العلاقة  وفهم  الـمـتحدث، 
والربط بين المعلومات الواردة، وغير ذلك. وتاأتي هذه الاأ�سئلة على هيئة بنود من 
نوع الاختيار من متعدد ذات اإجابة واحدة تكون هي الوحيدة ال�سحيحة اأو الاأكثر 

�سواباً من غيرها من البدائل الواردة معها. 

القراءة :

يقي�ض اختبار القراءة قدرة المفحو�سين على فهم ن�سو�ض قرائية اأكاديمية 
وثقافية عامة، حيث يتكون هذا الق�سم من ن�سين اإلى ثلاثة ن�سو�ض، يحتوي كل 
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اأ�سئلة تتراوح بين ثلاثة  ن�ض فيها على ما يتراوح بين ١00 و٣00 كلمة مع بنود 
اإليها في  يُحتاج  التي  المعلومات  كل  الن�ض على  ويحتوي  الواحد.  للن�ض  وخم�سة 

الاإجابة عن الاأ�سئلة؛ فهي لا تحتاج من المفحو�ض اإلى اأي خلفية معرفية �سابقة.

فهم  على  العربية  متعلم  قدرة  قيا�ض  اإلى  رئي�سة،  ب�سورة  الاأ�سئلة،  تهدف 
المعلومات والحقائق، وا�ستنتاجها. وبع�ض هذه الاأ�سئلة يطلب اإلى الـمتعلم التعرف 
معاني  على  والتعرف  ناقدة،  قراءة  اإلى  بع�سها  ويحتاج  الكاتب،  غر�ض  على 
الاألفاظ من خلال ال�سياقات التي ترد فيها، وبع�سها يركز على مهارات التفكير 
العليا لدى المتعلم. هذه الاأ�سئلة - كما في الق�سمين ال�سابقين- تاأتي على هيئة بنود 
اأو  من نوع الاختيار من متعدد ذات اإجابة واحدة تكون هي الوحيدة ال�سحيحة 

الاأكثر �سواباً من غيرها من البدائل الواردة معها.

التحدث :

في  تاأخرت  قد  العالمية،  ال�سهرة  ذات  المعيارية  الاختبارات  بع�ض  اأن  مع 
اأن  اإلا  الاأخيرة،  ال�سنوات  اختباراتها حتى  اإلى مجموعة  التحدث  مهارة  اإ�سافة 
»اختبار العربية المعياري« ت�سمن هذه المهارة المهمة؛ فبف�سل التقنيات الحا�سوبية 
اأهمية هذه  اأ�سا�سيا لهذا الاختبار. تاأتي  الحديثة، �سارت مهارة التحدث مكونا 
المهارة لاأن النجاح في البيئة الاأكاديمية اأو مكان العمل، التي تكون اللغة العربية 
فيها لغة التوا�سل، لا يتوقف على فهم اللغة قراءة وتحدثاً فح�سب، بل يقت�سي ذلك 
اأي�ساً التوا�سل الفاعل. وهكذا فاإن ق�سم التحدث في »اختبار العربية المعياري«، لا 
ي�ساعد موؤ�س�سات التعليم على اتخاذ القرارات ال�سليمة فيما يخ�ض مدى ا�ستعداد 
الذي  المفحو�ض،  يمـنح  اإنه  بل  فح�سب،  الاأكاديمية  للاأعمال  المر�سحين  الطلاب 
يجتاز هذا الاختبار، الثقة باأن لديه من المهارات الكلامية ما يمكنه من التفاعل 

باللغة العربية في مجالات عدة، تاأتي في مقدمتها البيئة الاأكاديمية.  
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يقي�ض هذا الاختبار قدرة متعلمي العربية لغة ثانية اأو اأجنبية على التحدث 
باللغة العربية بفاعلية في الق�سايا والمجالات الاأكاديمية والثقافية العامة، حيث 
ن�سبياً  بالعمومية  يت�سم  ماألوف؛  مو�سوع  عن  التحدث  المفحو�سين  اإلى  يُطلب 
تُقيّد  لا  حتى  عنها  يُ�ساألون  التي  بالق�سية  خبرة  اأو  معرفة  �سابق  اإلى  يحتاج  ولا 
اأو ي�ستهويهم  اأو م�ساألة تتعلق بما يف�سلونه  يُ�ساألون عن مهمة  ا�ستجاباتهم. فقد 
اأو �سطرين،  يتكون من �سطر  ال�سوؤال عادةً بمدخل تمهيدي،  وي�ستهل  �سخ�سياً. 
يعقب ذلك طرح الق�سية اأو الظاهرة التي ينبغي على المفحو�ض اأن يتحدث فيها 
خلال ت�سجيل �سوتي على الحا�سوب ي�ستمر لمدة خم�ض دقائق، بعد اأن يعطى زمن 

محدد لبلورة اأفكاره، وذلك كما في المثال التالي:

تحدثْ عن بلد زُرْتَهُ، واأعجبك تَعَامُلَ اأَهْلِهِ، وكيف تَوَدُّ اأن تعاملَهم وغيَرهم 	 
نًا وجهة نظرك، مُرَاعيًا في تعبيِركَ: عندما يزورونك في بلدك، مُبَيِّ

- تنظيمَ الاأفكارِ وتطويرِها.

حَةٍ. ةٍ وَا�سِ - دَعْمَ اأفكارِكَ بِحُجَجٍ مَنْطِقِيَّ

ةَ. ةَ والاأ�سْلُوبِيَّ - ال�سلامةَ اللُّغويَّ

وتِ وتَلْوينَهُ حَ�سَبَ المعنى. وحَ ال�سَّ  -  وُ�سُ

الكتابة :

يقي�ض اختبار الكتابة قدرة متعلمي اللغة على الكتابة في الق�سايا والمجالات 
اأو ق�سية تت�سم بالعمومية ن�سبياً؛  الاأكاديمية والعامة، ويجيبون كتابة عن �سوؤال 
ت�سمح لهم باإبداء معرفتهم وخبرتهم ال�سابقة، ويكتبون في مو�سوع يعبرون فيه 
عن اآرائهم التي ينبغي اأن يدعموها بال�سرح والتو�سيح، عن الق�سية المطروحة، 
وعليهم اأن يدعموا هذه الاآراء بالحجج والاأمثلة. ويبداأ ال�سوؤال بمدخل تمهيدي، 
يتكون من �سطر اإلى �سطرين، يعقبه طرح الق�سية اأو الظاهرة التي ينبغي على 
بدقة  الاهتمام  كلمة، مع  ما بين 200 و٣00  ما يتراوح  فيها  يكتب  اأن  المفحو�ض 
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المحتوى، وتنظيم الاأفكار، وح�سن الربط، وجودة اللغة الم�ستخدمة، وذلك كما في 
المثال التالي: 

اكتبْ مو�سوعا، في حدود 200 كلمة، تتحدث فيه عن اآداب الحوار، مميزًا 	 
يراعيها. مراعيًا  لا  الذي  والحوار  الاآداب  هذه  يراعي  الذي  الحوار  بين 

�سُروطَ الكتابةِ من حيثُ:
-   تنظيمِ الاأفكارِ وتطويرِها.

جَجِ والاأمثلةِ. -   دعْمِ رَاأْيِكَ في المو�سوع بِالْحَ

لامَةُ اللُّغويةُ والاأُ�سْلُوبيةُ. -  ال�سَّ

-  الا�ستخدامُ ال�سحيحُ لعلاماتِ الترقيمِ المنا�سِبَةِ.

-  كتابةِ الن�ضِّ وَفْقَ فِقْرَاتٍ.

خامســً : بنك الأسئلة :
األف  وع�سرين  �سبعة  اأكثر من  المعياري«  العربية  »اختبار  اأ�سئلة  بنك  ي�سم 
بالجامعة  الاختبارات  مركز  ويعمـل  نموذج.   ٥00 من  اأكثر  على  موزعة  �سوؤال، 
ي�ستجد  الدوام، بما  على  البنك،  وتغذية هذا  تطوير  على  الاإلكترونية  ال�سعودية 
من بنود تكون قد اأخذت مجراها المعتاد من مراحل التحرير والتجربة والمعايرة 

والتحليل الاإح�سائي.

سادســً : المســتفيدون من الاختبار : 
الناطقين  غير  الدار�سين  كفاية  لقيا�ض  المعياري«  العربية  »اختبار  مّـم  �سُ
الحياة  نواحي  فعلًا في  الم�ستخدمة  اللغوية  المهام  الح�سبان  وياأخذ في  بالعربية، 
العام  التعليم  في  التدري�ض  لغة  المعا�سرة،  العربية  اللغة  ت�ستخدم  التي  المختلفة 
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للقنوات  الر�سينة  واللغة  والمُ�ساهد،  والم�سموع  المقروء  الاإعلام  ولغة  والعالي، 
الف�سائية الاإخبارية والوثائقية، وغيرها التي تتخذ من الف�سحى و�سيلة خطاب. 
ركّز الاختبار اأي�سا على المجالات الاأكاديمية التي يتوقع اأن يواجهها الطلاب في 

الواقع اليومي للحياة الاأكاديمية . 

الم�ستوى  يوازي  فهو  المتقدم؛  الم�ستوى  في  للمتعلمين  الاختبار  هذا  يقدم 
الجامعة  في   Arabic-Online.net الاإنترنت  على  العربية  برنامج  في  المتقدم 
الاإطار  في   2-C١ بـ:  المو�سوم  الثالث  بالم�ستوى  وحدد  الاإلكترونية.   ال�سعودية 
العالي  التعليم  موؤ�س�سات  ت�ستفيد  اأن  ويمكن  للغات.  الم�سترك  الاأوروبي  المرجعي 
بال�سورة  تتبناه  اأن  ولها  ومخرجاته،  الاختبار  هذا  من  المختلفة  العمل  وجهات 
التي تراها، كما يمكن اأن ياأخذه متعلم اللغة في برامج تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها في اأي مكان من العالم؛ ليقف على كفايته اللغوية ويمنح المتقدم في 
اإلزامي على طلاب  اأنه  اإلا  للجميع،  متاح  فالاختبار  بدرجاته؛  ك�سفا  �سوء ذلك 
على  للح�سول  و�سرط   Arabic-Online.net الاإنترنت  على  العربية  برنامج 

�سهادة الكفاية في اللغة العربية لغير الناطقين بها.  

ســابعً : مراحل بناء الاختبار وتطويره :
ت�سمنت عملية بناء الاختبار وتطويره �سل�سلة من الخطوات المعقدة؛ حتى 
يفي  بنود،  من  يت�سمنه  وما  الاختبار،  اأن  من  التحقق  من  العمل  لفريق  يت�سنى 
اأو بند في كل اختبار على حدة،  اأو �سوؤال  بمعايير الجودة التي حددت لكل ن�ض 
وكذلك التاأكد من اأن كل نموذج من النماذج التي تطبق على المفحو�سين، يماثل 

النموذج الاآخر من حيث: المحتوى ودرجة ال�سعوبة، والزمن الذي ي�ستغرقه .
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1 - فريق العمل :

ي�ستعين مركز الاختبارات بالجامعة في بناء اختبار العربية المعياري بنوعين 
من كتاب ومطوري مواد الاختبارات. الفريق الاأول: داخلي دائم وهم )المخت�سون 
في التقييم( ويكونون من الذين قد تلقوا دورات تدريبية في تعلم اللغات وتعليمها 
كليات،  اأو  مدار�ض،  في  التدري�ض  معظمهم  مار�ض  وقد  الجامعي.  الم�ستوى  على 
اأو  العربية  الدول  اأخرى داخل  بلغات  للناطقين  العربية  بتعليم  تعنى  اأو جامعات 
خارجها. وتتركز المهمة الرئي�سة التي ي�سطلع بها هذا الفريق في �سياغة واإعداد 
واختيار مثيرات الاختبار )ن�سو�ض، محا�سرات، حوارات، م�ساهدات(،  وجمع 
وكذلك البنود )اأ�سئلة الاختبار( التي يجب اأن تكون بين يدي المفحو�سين في نهاية 

المطاف.

الجامعة؛  خارج  من  بهم  ي�ستعان  اأع�ساء  من  فيتكون  الثاني،  الفريق  اأما 
يختارون بعناية فائقة. ويكونون، عادة، ممن لديهم خبرة في تعليم اللغة العربية 
البنود؛  كتابة  كيفية  على  البداية،  في  ويدربون،  اأجنبية،  اأو  ثانية  لغة  بو�سفها 
وتتركز مهامهم في التطوير المبدئي لمواد الاختبار قبل اأن يقوم فريق عمل التقييم 
التي  بالخبرات  كبيراً،  اهتماماً  الجامعة  وتهتم  عليها.  المراجعة  وعمل  ب�سقلها 
يتمتع بها هوؤلاء وبخلفياتهم المتنوعة؛ لـيعك�ض مجموع هذا التنوع، العينات التي 

تختار هذا الاختبار حول العالم .

2 - كتابة البنود :

يتقيد من توكل اإليهم كتابة البنود بالاإر�سادات التف�سيلية التي تعطى لهم 
الاأ�سئلة،  كتابة  وعند  والمحا�سرات  للن�سو�ض  اختيارهم  عند  بها  لي�ستر�سدوا 
 - الم�ستطاع  قدر   - للمقارنة  قابلة  الاأ�سئلة  هذه  تكون  اأن  الاعتبار  في  الاأخذ  مع 
الن�سو�ض  هذه  كانت  اإذا  ما  اأي�ساً،  الح�سبان  في  وي�سعون  لاآخر.  تطبيق  من 
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والمحا�سرات )والاأ�سئلة( التي ترتبط بها، والخا�سة بعملية بناء واإعداد الاختبار، 
تفي بالعنا�سر الاأ�سا�سية الاأربعة التالية :

-  اأن تكون وا�سحة، متما�سكة، وذات م�ستوى مقبول من ال�سعوبة، لي�ض بها 
تعقيدات اأو تحيزات ثقافية.

-  األا تتطلب خلفية معرفية عميقة لفهمها.

مركز  و�سعها  التي  والاإر�سادات  التوجيهية  المبادئ  مع  تتعار�ض  -  األا 
الاختبارات لمبداأ العدالة.

-  اأن تحتوي على مادة ثرية تكفي لا�ستخراج اأ�سئلة وبنود ت�سلح للاختبار.

٣ - ا�ستعرا�س البنود ومراجعتها :

تمر المراجعة النموذجية بالت�سل�سل الزمني الاآتي :

- مراجعة الـمحتوى.

المراجعة  ثم  العدالة،  بمبداأ  الالتزام  من  التحقق  المحتوى،  -  مراجعة 
التحريرية.

- مراجعة الـمحتوى، والمراجعة التحريرية، ثم المراجعة النهائية للـمحتوى.

وعلى الـمراجع اأن يقوم بتحليل كل بند اأو مجموعة من البنود بعناية قبل 
اأن ي�سلمه لمن بعده. ويعرف كل مراجع لاحق من هو الـمراجع الذي �سبقه، ويقوم 
غالباً بالت�ساور معه فيما يقترحه من تغييرات على البند اأو مجموعة البنود. لذا 

فاإن عملية اإعداد الاختبار المعياري وتطويره هي عملية تعاونية جماعية.

في �سوء ما �سبق، يراجع فريق عمل التقييم مواد الاختبار عدداً من المرات 
قبل اأن تاأخذ �سبيلها اإلى الاختبار الحقيقي؛ فيقوم ثلاثة اأو اأكثر من هذا الفريق 
- بالت�سل�سل - با�ستعرا�ض كل ن�ض وما يتبعه من بنود. فقد يرون �سرورة مراجعة 
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الن�ض اأو البند المرتبط به، اأو قد يرف�سونهما تماماً.  ولا ي�سبح الن�ض اأو البند 
موؤهلًا اأو مقبولا للا�ستخدام، في اأي اختبار، اإلا اإذا اأجمع فريق عمل التقييم على 
�سلاحيته. وتت�سمن هذه العملية مناق�سات فيما بين المراجعين في كل مرحلة من 
يوقع كل مراجع  اأن  ينبغي  المراجعة،  المراحل. وفي ختام كل مرحلة من مراحل 
بالموافقة قبل اأن ينتقل الن�ض اأو البند للمرحلة التي تليه. وتت�سمن عملية المراجعة 
العدالة،  بمبداأ  الالتزام  من  والتحقق  المحتوى،  مراجعة  اأ�سا�سية:  مراحل  ثلاث 
اإلى  بالاإ�سافة  العام.  والتن�سيق  المحتوى  من  كل  على  تركز  تحريرية  ومراجعة 
ذلك، قد يقت�سي الاأمر اأحياناً اأن يراجع مو�سوع ما من قبل متخ�س�ض في الحقل 
العلمي للتخ�س�ض للتثبت من مدى دقة المحتوى، ومدى م�سايرته ومعا�سرته لما 

هو موجود فعلًا.

٤ - مراجعة المحتوى :

لتق�سي  والبنود؛  الن�سو�ض  التقييم  عمل  فريق  يراجع  المرحلة،  هذه  عند 
الاأ�سئلة  عن  الاإجابة  الاعتبار  بعين  اآخذين  والمحتوى،  اللغة  من  كل  ودقة  �سحة 

الاآتية :

-  هل اللغة التي قدمت بها مواد الاختبار وا�سحة؟ وهل هي مفهومة لدى 
في  فعلا  يدر�ض  اأو  بالدرا�سة  الالتحاق  يود  الذي  بالعربية  الناطق  غير 

جامعة تكون اللغة العربية هي لغة التعليم الرئي�سة فيها؟

-  هل محتوى الن�سو�ض، وما يرد في البنود، معلوم وفي متناول غير الناطق 
في  المطروح  العلمي  بالحقل  المتخ�س�سة  المعرفة  تعوزه  الذي  بالعربية 

الاختبار )اقت�ساد، طب، بلاغة... اإلخ(؟

من  الاختيار  بنود  في  الاختبار  في  المطروحة  النقاط  ملاءمة  مدى  -  ما 
متعدد؟ 

-  هل توجد اإجابة واحدة هي الاإجابة الوحيدة ال�سحيحة اأو هي الاأكثر �سحة؟ 
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-  ما مدى معقولية وجذب الم�ستتات )الخيارات غير ال�سحيحة(؟

-  هل �سياغة البنود وتعليماتها وا�سحة تماماً؟

اأو لاحق؟ وهل تتعلق  اآخر �سابق  -  هل الاإجابة عن بند ما م�سمّنة في بند 
الاإجابة عن بند لاحق بالاإجابة عن بند �سابق؟

- هل يقي�ض البند نتاجاً تعليمياً ذا قيمة؟

- هل يعالج كل بند م�سكلة اأو فكرة واحدة لي�ض اإلا؟

فيما يتعلق بالتعبيرين: ال�سفوي والكتابي، فاإن عملية المراجعة تمر بنف�ض 
مدى  على  هنا  يركزون  فالمراجعون  متطابقة؛  لي�ست  اأنها  اإلا  ال�سابقة،  المراحل 
اإذا كان ثمة غمو�ض في  التعبير عن المو�سوع المطروح، وما  تمكن المفحو�ض من 
يقدم  اأن  في  المو�سوع  �سلاحية  ومدى  المو�سوع،  بها  قدم  التي  اللغة  ا�ستخدام 
اإذا  اإلى ما  اأي�ساً  المراجعون  واإن�ساف. وينظر  اإجابات يمكن ت�سحيحها بعدالة 
حيث  من  مو�سوعات  من  يلحقه  وما  �سبقه  ما  مع  للمقارنة  قابلًا  المو�سوع  كان 
م�ستوى ال�سعوبة. وبناء على ذلك يتم تحديد ما اإذا كان المو�سوع المطروح للكتابة 

اأو التحدث مقبولًا ويمكن اإدراجه في ال�سورة النهائية للاختبار. 

٥ - مبداأ العدالة :

تتطلب معايير الجودة والعدالة، التي و�سعها مركز الاختبارات بالجامعة 
هذه  تتم  اأن  ويجب  العدالة،  مبداأ  لتحقيق  المراجعة  الاإلكترونية،  ال�سعودية 
يعد جزءاً  المبداأ  الاأخذ بهذا  المواد في الاختبار. ولاأن  ت�ستخدم  اأن  المراجعة قبل 
لا يتجزاأ من عملية ت�سميم الاختبار، فاإن اأع�ساء فريق عمل التقييم يخ�سعون 
اإلى جنب مع دورة في كيفية كتابة البنود،  لدورة تدريبية على هذا المبداأ، جنباً 
وينبغي اأن يطبقوا ما ورد في كتيب الاإر�سادات الخا�ض بمبداأ العدالة عند مراجعة 
الن�سو�ض والبنود الملحقة بها. لذا فاإن مراجعة المحتوى في حد ذاتها، تت�سمن 
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هذا العن�سر كبعد من اأبعاد اإعداد الاختبار وتطويره. واإذا وجد المراجعون مادة 
يَ�سِمونها بتدوين عبارة »لا يفي بمبداأ العدالة«،  غير مقبولة في المحتوى، فاإنهم 
ومن ثم تحال المادة اإلى مراجع المحتوى الذي يقوم بمحاولة لاإيجاد حل لها اإلى 
اأن يتفق الطرفان )مراجع العدالة ومراجع المحتوى( على المادة في �سوء �سدق 

المحتوى و�سدق البناء.

٦ - المراجعة التحريرية :

في هذه المراجعة، تخ�سع كل مواد الاختبار المعياري اإلى تدقيق يهدف اإلى 
وعلامات  اللغوي،  الا�ستخدام  )مثل:  فيه  الم�سمنة  اللغوية  المادة  اأن  من  التاأكد 
الترقيم، والاإملاء، والاأ�سلوب، وال�سكل، والاألفاظ، والقواعد، والتنظيم( وا�سحة، 
التي  الطريقة  اأن  من  هنا  المحررون  ويتحقق  الاإمكان.  قدر  ومت�سقة  وموجزة 
اأقرها مركز الاختبارات قد اُتبعت. بالاإ�سافة اإلى ذلك، فاإنهم يتحققون من دقة 
الم�ستجدات  واأنها �سحيحة في �سوء  المذكورة في مواد الاختبار  العلمية  الحقائق 
العلمية؛ فاإن الحقائق العلمية في بع�ض المجالات العلمية قد يطراأ عليها تغييرات 

من حين اإلى اآخر. 

٧ - تجميع نماذج الختبار الجديد :

به  يرتبط  وما  الن�ض  ا�ستخدام  على  التقييم  عمل  فريق  يُجمعَ  اأن  بعد 
نموذج  كل  يلبي  اأن  وينبغي  اختبارية.  نماذج  في  المواد  ع  تجمَّ وبنود،  اأ�سئلة  من 
الاإح�سائية  والموا�سفات  المحتوى  موا�سفات  نف�ض  المعياري«  العربية  »اختبار  في 
للنماذج الاختبارية التي �سبقته. فمن الاأهمية بمكان باأن يكون كل نموذج اختباري 
مماثلًا للنماذج الاأخرى؛ بحيث تكون البنود مماثلة من حيث طبيعتها وم�ستوى 
ال�سعوبة. وهذه المماثلة، بدورها، تي�سر عملية ت�سوية equating  الدرجات، وهي 
للاختبار  المختلفة  للنماذج  النتائج  لمعايرة  ت�ستخدم  التي  الاإح�سائية  العملية 

نف�سه.
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وعند تجميع النموذج الاختباري، ياأخذ فريق التقييم بعين الاعتبار عدداً 
من المتغيرات المعقدة. وي�سمل ذلك تنوع المو�سوعات في كل اختبار، وعدد البنود 
في كل نوع من الاأ�سئلة، و�سعوبة الاأ�سئلة. ويعمل مجمعو النموذج الاختباري وفقاً 

لموا�سفات و�سعت لعملية التجميع .

٨ - اإر�سادات للت�سحيح :

اختباري  في  المفحو�سين  اأداء  لتقييم  موجهات  الاختبارات  مركز  اأعد 
التحدث والكتابة. وهي معايير اأعدت بعناية، ا�سترك في نتاجها ذوو الخبرة في 
تقييم قدرات المفحو�سين الكلامية والكتابية في اللغة العربية للناطقين بغيرها. 
ومن بين هوؤلاء اأ�ساتذة يقومون بتعليم اللغة العربية بو�سفها لغة ثانية اأو اأجنبية، 
ومقيمون متخ�س�سون في تقدير الكفاية ال�سفهية، وخبراء في علم اللغة التطبيقي 
من المتخ�س�سين في عمليات القيا�ض والتقويم. وقد وظفوا مجموعة متنوعة من 

الاأ�ساليب عند تطويرهم لهذه الاإر�سادات والموجهات، ومنها :

اأو  ال�سفوي  التعبير  من  عينات  باأخذ  الخبراء  من  مجموعات  -  تكليف 
الكفاية:  م�ستويات  في  الاأداء  بين  تميز  التي  الظواهر  وتحديد  الكتابي، 

المنخف�سة، والمتو�سطة، والعليا.

لل�سلوك  المقيِّمين، لاإعداد نماذج  القرار لدى  اتخاذ  -  لتحقق من عمليات 
الذي ينتهجه المـقُـيِّم.

- المقارنة بين التقييم التحليلي العلمي والتقييم الانطباعي ال�سمولي .

٩ - ت�سحيح التعبيرين ال�سفوي والكتابي :

تمثل عملية تقييم الاأداءين ال�سفوي والكتابي تحدياً لا نجده في الاختبارات 
ذات البنود المو�سوعية. ويهتم فريق عمل التقييم والقيا�ض كثيراً بال�سعوبة التي 
وي�سعى  المقيمين.  بين  الكائن  الطبيعي  وبالتفاوت  المهارتين،  هاتين  في  يجدونها 
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المهارتين،  لهاتين  الاأداء  تقييم  مركز الاختبارات بالجامعة ل�سبط الجودة عند 
وتُتخذ في ذلك عدة خطوات منها :

المعلمين  من  يكونوا  اأن  ينبغي  عامة،  وب�سورة  اأكفاء،  مقيِّمين  -  اختيار 
والمتخ�س�سين ذوي الخبرة في اللغة العربية، اأو من الذين يقومون بتعليم 
اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى. وبالاإ�سافة اإلى متطلب الخبرة، فاإن 
ولديهم  والدكتوراه  الماج�ستير  �سهادة  حملة  من  المقيِّمين  يف�سل  المركز 

الخبرة في تقييم المفحو�سين في الاأداء ال�سفوي والكتابي.

-  يمكن - م�ستقبلا- اأن ي�ستعين  المركز بالناطقين بالعربية من غير اأهلها 
في  تقييم المفحو�سين في الاأداء ال�سفوي والكتابي، لكن يجب اأن يقدموا ما 
يثبت اأنهم قد اجتازوا »اختبار العربية المعياري« بم�ستوى يحدده المركز؛ 

خا�سة درجاتهم في هاتين المهارتين.

-  اإذا توافرت كل ال�سروط لدى المر�سحين للتقييم، فاإنهم يخ�سعون لدورة 
تدريبية مبا�سرة؛ وجهاً لوجه اأو عبر الاإنترنت. وعقب خ�سوعهم للدورة 
التدريبية، ينبغي اأن يجتازوا اختباراً تطبيقياً ي�سمح لهم بعده بالان�سمام 

اإلى فريق التقييم.

مركز  و�سعها  اآلية  هناك  فاإن  الت�سحيح،  عملية  ثبات  من  -  وللتحقق 
الاختبارات لمراقبة المقيِّمين على الدوام في اأثناء الت�سحيح.

 calibration مون بعمل تجربة معايرة وفي بداية كل جل�سة تقييم، يقوم المقيِّ
قبيل �سروعهم في تقييم الن�سخ الاأ�سلية. ويقوم مراقبو جل�سة الت�سحيح بالمرور 
ومراقبة المقيمين اأثناء عملهم. وهوؤلاء المراقبون يعملون اأي�ساً كمقيمين ويخ�سعون 
بمتابعة  للجامعة  التابع  التقييم  عمل  فريق  يقوم  كما  المراقبة.  في  الاآلية  لنف�ض 

جودة التقييم، ويتوا�سلون مع مراقبي جل�سات الت�سحيح اأثناء الجل�سات.



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١١0

1٠ - الختبارات ال�ستطلاعية :

اأجرى مركز الاختبارات عدة اختبارات ا�ستطلاعية داخل المملكة وخارجها 
بالتعاون مع عدد من الموؤ�س�سات التعليمية على �سريحة وا�سعة من متعلمي اللغة 
العربية لغير الناطقين بها؛ وذلك للوقوف على م�ستوى و�سعوبة الاأ�سئلة، وو�سوح 
في  المتبعة  الاإجراءات  اإلى  بالاإ�سافة  للاختبار،  المخ�س�ض  والزمن  الن�سو�ض، 
مركز الاختبار قبيل دخول كل مفحو�ض اإلى قاعة الاختبار، بالاإ�سافة اإلى اأمور 

تقنية اأخرى تتعلق بالت�سغيل لتلافي وجود اأية م�سكلات.

11 - العودة اإلى المراجعة بعد تطبيق الختبار :

بعد كل تطبيق للاختبار، يخ�سع كل نموذج من نماذج الاختبار اإلى عملية 
�سميناها »التحليل المبدئي«، وذلك لتقييم مدى فاعلية البنود من حيث م�ستويات 
ال�سعوبة، ومدى تمييزها بين المفحو�سين ذوي القدرات المختلفة. وي�ساعد هذا 
التحليل كلًا من المتخ�س�ض في القيا�ض والمتخ�س�ض في التقييم، في تحديد البنود 
عالية ال�سعوبة، اأو تلك البنود التي تخفق في التمييز بين المفحو�سين ذوي الكفاية 
عملية  وتتم  المقي�سة.  المهارة  في  المنخف�سة  الكفاية  ذوي  والمفحو�سين  العالية 
»التحليل المبدئي« ب�سورة جماعية: فيقوم فريق عمل التقييم مع خبراء القيا�ض 
»التحليل  عملية  وعقب  والتحليل.  البند  اأداء  حول  ال�سليمة  القرارات  باتخاذ 
المبدئي« تاأخذ البنود مجراها الطبيعي لتكون �سمن مجموعات البنود المقبولة، 

ويرفق بها معلوماتها الاإح�سائية. 

ولا يقف فريق العمل عند التحليل المبدئي، بل ي�ستعر�ض اإح�ساءات مختلفة 
الاأ�سئلة،  بنود  للتاأكد من جودة  الاإنترنت؛  الم�سغل للاختبار على  النظام  يقدمها 
ومعالجة البنود الاأخرى التي اأخفقت في الو�سول اإلى معايير الجودة. ومن ثم فاإن 
الواردة  للتطوير وفقا للاإح�ساءات الدورية المنتظمة  الاختبار يخ�سع با�ستمرار 

من النظام .
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ثامنــً : مراكــز الاختبار حول العالم : 
يُقدَم »اختبار العربية المعياري« في اأكثر من خم�سة اآلاف مركز تنت�سر حول 
العالمية؛  المعيارية  الاختبارات  مجال  في  رائدة  عالمية  �سركة  مظلة  تحت  العالم، 
لغوية  اختبارات  مع  جنب  اإلى  جنبا  يَرِدُ  المعياري«  العربية  »اختبار  فاإن  وبهذا 
IELTS، وغيرهما، ويعد بذلك  TOEFL  والاآيلت�ض  اأخرى مثل التوفل  معيارية 
الاأول من نوعه من حيث الانت�سار العالمي والتغطية الجغرافية غير الم�سبوقة فيما 

يتعلق باللغة العربية .  

المفحو�ض، ومن  للتثبت من هوية  اأمنية دقيقة  اإجراءات  المركز  وتطبق في 
ذلك اإثبات الهوية والب�سمة والتفتي�ض قبيل دخول القاعة المخ�س�سة للاختبار. 
تمكن  عربية  مفاتيح  بلوحة   - تدريجيا   - العالم  حول  الاختبار  مراكز  زُودت 
المفحو�ض من ا�ستخدامها اأثناء الاإجابة عن الق�سم الخام�ض في »اختبار العربية 
المعياري«: مهارة الكتابة. كما زودت المراكز بن�سرات تعريفية عن الاختبار بلغتين 
هما العربية واللغة الاأم لمتعلم اللغة، حيث ترجمت الكتيبات التعريفية اإلى �ست 

ع�سرة لغة عالمية .

تاســعً : الموقع الإلكتروني للاختبار : 
الاإنترنت  على  اإلكترونيا  موقعا  الاإلكترونية  ال�سعودية  الجامعة  �سممت 
�ست  اإلى  محتواه  وترجم   ،  www.arabictest.net المعياري«  العربية  »لاختبار 
اأكثر ح�سب خطة م�ستقبلية معدة  اإلى لغات  ع�سرة لغة عالمية، و�سيترجم لاحقا 
لهذا الغر�ض. ويت�سمن الموقع تعريفا �ساملا بالاختبار واأهدافه ومكوناته، وغير 
حيث  الاختبار،  لاأخذ  الت�سجيل  يريد  لمن  ومي�سرة  مرنة  اآلية  ي�سمل  كما  ذلك، 
بحيث  العالم؛  حول  الاختبارات  فيها  تجرى  التي  المراكز  عن  معلومات  يت�سمن 
يختار المتقدم المركز الاأقرب جغرافيا اإلى المنطقة التي يقيم فيها، بالاإ�سافة اإلى 
اإعادة جدولته. ويمكن الموقع  اأو  الت�سجيل  اإلغاء  التي تعقد فيها وكيفية  التواريخ 

http://www.arabictest.net
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الموجودة  القنوات  من  بواحدة  للاختبار  الاإداري  الفريق  مع  التوا�سل  من  زواره 
على الموقع )انظر ال�سكل رقم ٣ وال�سكل رقم ٤(. 

�سكل رقم ٣: الموقع الاإلكتروني للاختبار            �سكل رقم ٤: الت�سجيل ومراكز الاختبار

عاشــراً : تقرير الاختبار :
التقرير  اإر�سال  ويتاأخر  اآليا،  والقراءة  والا�ستماع  اللغة  مهارات  ت�سحح 
ت�سحح  �سابقا،  ذكر  فكما  والكتابة؛  التحدث  لمهارتي  الت�سحيح  ي�ستكمل  حتى 
ي�سجل  حيث  لذلك،  المتبعة  الاآلية  عبر  ب�سريا  الكتابة  ومهارة  التحدث  مهارة 
المفحو�ض المادة ال�سفوية ويكتب في المو�سوع المطروح وير�سلهما للنظام. وبعد اأن 
وبهذا  النظام،  في  درجاتهما  تر�سد  المهارتين  لهاتين  الت�سحيح  عملية  ت�ستكمل 
اآليا للبريد  يكون التقرير مكتملا لجميع الاأق�سام الخم�سة، حيث ير�سل التقرير 
الاإلكتروني لكل مفحو�ض مت�سمنا ك�سفا بالدرجات في كل ق�سم مع المجموع الكلي، 
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كما يت�سمن التقرير �سعار الجامعة ال�سعودية الاإلكترونية و�سعار »اختبار العربية 
المعياري« )انظر ال�سكل رقم ٥(.

�سكل رقم ٥: �سعار »اختبار العربية المعياري«

خاتمة :  
»اختبار  في  الاإلكترونية  ال�سعودية  الجامعة  تجربة  الورقة  هذه  ناق�ست 
اللغة  خدمة  في  الجامعة  من  اإ�سهاما  المنجز  هذا  ياأتي  حيث  المعياري«  العربية 
اإطلاقه،  ومبررات  اأهداف  ا�ستعر�ستْ  كما  العالم.  حول  ثقافتها  ون�سر  العربية 
اإليها، واأهدافه، ومكوناته، ومحتواه، وبنك  والاأطر والمعايير العلمية التي ي�ستند 
الاأ�سئلة، والفئة الم�ستهدفة، ومراحل بنائه وتطويره، ومراكز الاختبار حول العالم، 
ذلك،  و�سيلي  الاختبار.  تقرير  اإلى  بالاإ�سافة  الاإنترنت،  على  الاإلكتروني  والموقع 
قريبا اإن �ساء الله، درا�سات تحليلية اإح�سائية حول عدة مجالات تهدف في المقام 

الاأول، اإلى تجويد الاختبار وتطويره . 
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اختبار جامعة الملك ســعود للكفاءة باللغة العربية

تجربــة معهــد اللغويات العربية في الجامعة

د. ماجد بن محمود الحمد
عميد معهد اللغويات العربية 
بجامعة الملك سعود 

الملخص : 
تحتوي هذه الورقة على تعريف باختبار جامعة الملك �سعود للكفاءة باللغة 
و�ستعر�ض  �سعود.  الملك  جامعة  في  العربية  اللغويات  معهد  اأنجزه  الذي  العربية 
اللغويات  معهد  تجربة  عن  موجزة  تاريخية  نظرة  على  ت�ستمل  لمقدمة  الورقة 
العربية في و�سع اختبارات معيارية للكفاءة والت�سنيف، ثم و�سف لاختبار جامعة 
الملك �سعود للكفاءة باللغة العربية من حيث تعريفه ومعاييره وما اأنجز في مجال 
حو�سبته؛ ليكون متاحاً حا�سوبياً لمن يرغب في الاطلاع عليه. وتختتم هذه الورقة 
بخاتمة تلخ�ض اأهم ما جاء فيها بالاإ�سافة اإلى و�سف مخت�سر للاختبار في نقاط 

موجزة .

مقدمة :
يخت�ض  معهد  اأقدم  �سعود  الملك  جامعة  في  العربية  اللغويات  معهد  يعد 
اأن�سئ  بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في المملكة العربية ال�سعودية، حيث 
في »عهد الملك في�سل رحمه الله بموجب المر�سوم الملكي الكريم ال�سادر بتاريخ 
١٣٩٤/6/2٥هـ؛ ليحقق اأهدافاً نبيلة على راأ�سها ن�سر اللغة العربية وتعليمها لغير 
الموافق ١٩٧٥م من خلال  المعهد منذ بدايته في عام ١٣٩٥هـ  العرب. وقد عمل 

برامجه واأن�سطته لتحقيق الاأهداف الاآتية )معهد اللغويات العربية، 20١٥(:
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العربية . ١ بالثقافة  الناطقين بها وتزويدهم  العربية لغير  اللغة  تعليم 
اللغة  يقدّمهما ق�سم  برنامجين  خلال  من  وذلك  الاإ�سلامية، 
والاآخر:  الدرا�سيـة،  المنــح  لطـلاب  )مكثّف(  والثقافة، اأحدهمـا: 

)غير مكثف( م�سائي لغير طلاب الجامعــة )من الجن�سين( .

اإعداد معلمين متخ�س�سين في تدري�ض اللغة العربية لغير الناطقين . 2
بها، وذلك من خلال برنامج الدبلوم العالي في تدري�ض اللغة العربية 

لغير الناطقين بها، الذي يقدمه ق�سم اللغويات التطبيقية.

العاملين في حقل . ٣ اأثناء الخدمة(  العربية )في  اللغة  معلمي  تدريب 
برنامج  خلال  من  وذلك  بها،  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم 
دبلوم تدريب المعلمين ودورة تدريب المعلمين ويقدمهما ق�سم تدريب 

المعلمين .

اإعداد البحوث والدرا�سات اللغوية والتربوية من خلال دعم مركز . ٤
الو�سائل  وتطوير  التعليمية  المواد  اإعداد  وكذلك  بالمعهد،  البحوث 

الم�ساعدة« .

ومن هذا المنطلق كانت على عاتق المعهد م�سوؤوليات كبيرة في تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها، وتاأليف الكتب واإجراء الاأبحاث المتخ�س�سة في هذا 
المخت�سين  من  لكثير  وقائداً  نبرا�ساً  بدايته  منذ  المعهد  كان  وبالفعل  المجال. 
والمهتمين؛ اإذ اأ�سدر الكثير من الكتب الموؤلفة والمترجمة، �سواء اأكانت كتباً تعليمية 
تبحث في  كتباً علمية  اأو  بها،  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  متخ�س�سة في 

الاأ�س�ض والمبادئ التي يقوم عليها هذا العلم . 

معيارية  قيا�سية  اختبارات  و�سع  فكرة  برزت  كذلك  الم�سوؤوليات  ومن هذه 
وقد  ت�سنيفية.  اختبارات  اأو  الكفاءة  كقيا�ض  متعددة،  لاأغرا�ض  العربية  باللغة 
و�سع اختبار ت�سنيفي في المعهد قام باإعداده عدد من المتخ�س�سين على راأ�سهم 

http://ali.ksu.edu.sa/ar/language-and-culture-department
http://ali.ksu.edu.sa/ar/language-and-culture-department
http://ali.ksu.edu.sa/ar/content/tpd/home
http://ali.ksu.edu.sa/ar/content/tadreeb
http://ali.ksu.edu.sa/ar/content/tadreeb
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المعهد؛  في  كثيراً  ا�ستخدم  وقد  وغيرهم،  عبدالخالق  ومحمد  اإ�سماعيل  محمود 
مهارات  الاختبار  هذا  ويقي�ض  لهم.  المنا�سبة  الم�ستويات  اإلى  الطلاب  لت�سنيف 
عن  المبا�سرة  الاإجابة  اأو  متعدد  من  كالاختيار  متنوعة  بطرق  وعنا�سرها  اللغة 

اأ�سئلة و�سعت خ�سي�سا لذلك . 

يعد  اأن  المعهد  راأى  الاختبار  بها هذا  يقدم  التي  الطريقة  قدم  اإلى  ونظراً 
ورقية وحا�سوبية.  العربية بطريقتين:  باللغة  للكفاءة  �سعود  الملك  اختبار جامعة 
المعهد  لدى  اأ�سبح  حيث  الطريقتين،  بكلتا  الاختبار  المجال  هذا  في  اأنجز  وقد 
اختبار ورقي يتكون من اختبارات عدة للا�ستماع والقراءة والكتابة، اأما اختبار 
الكلام فله طريقته ال�سفوية الخا�سة به. ونظراً اإلى اأنّ اختبارَي الكتابة والكلام 
لي�ض فيهما ما نتكلم عنه من حيث الحو�سبة، فاإننا �سنعر�ض لاختبار جامعة الملك 
�سعود للكفاءة باللغة العربية بو�سف عام �سامل موجز ي�سف اختباراته الاأربعة: 
والقراءة  الا�ستماع  �سنعر�ض لاختباري  ثم  والكلام،  والكتابة  والقراءة  الا�ستماع 
المحو�سبين بتف�سيل نظراً اإلى و�سوح عملية الحو�سبة في هذين الاختبارين اأكثر 
الاأق�سام  في  له  �سنتعر�ض  ما  وهذا  الاأخرى،  الاختبار  اأجزاء  من  غيرهما  من 

القادمة من الورقة . 

أولا :  اختبار جامعة الملك ســعود للكفاءة  
باللغة العربية

تعريف الاختبار :
هو اختبار معياريّ يقي�ض الكفاءة اللغوية في المهارات اللغوية الاأربع باللغة 
ويعدّ هذا  والكلام.  والا�ستماع،  والكتابة،  القراءة،  المهارات هي:  العربية. وهذه 
الكفاءة  تقي�ض  اختبارات  توجد  اإذ لا  العربية،  اللغة  نوعه في  الاأول من  الاختبار 
وهي  الاختبار،  هذا  ي�ستخدمها  التي  المعايير  با�ستخدام  العربية  باللغة  اللغوية 
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المعايير الم�ستخدمة في اختبار الكفاءة في المجل�ض الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية 
وفي معاهد الحكومة الاأمريكية المخ�س�سة لتعليم اللغات . 

معاييــر الاختبار :
ولكل مهارة من المهارات الاأربع معاييرها الخا�سة بها، نلخ�سها في الاآتي  :

1 - القراءة :

التعرف  المبتدئ:  )الم�ستوى  الكفاءة  حدود  اأدنى  من  القراءة  ق�سم  يبداأ 
)الاإعلانات،  المتو�سط  الم�ستوى  اإلى  الدار�ض(  بيئة  من  ماألوفة  مفردات  على 
الدعايات، الن�سو�ض الو�سفية الق�سيرة، البرامج اليومية والدرا�سية( فالم�ستوى 
المتقدم )ن�سو�ض و�سفية بجميع الاأزمنة، ال�سرد، الاأخبار، المقارنة، التعليمات، 
اليوميات( وانتهاء بالم�ستوى المتميز )اأداء قريب من اأداء ابن اللغة المثقف وي�سمل 
المو�سوعات  وتناول  افترا�سي  موقف  مع  والتعامل  وتاأييده  الراأي  اإبداء  ذلك 
بالمجرد والمح�سو�ض(. تت�سم الن�سو�ض المختارة بالتنوع وتناولها موا�سيع في �ستى 

األوان المعرفة، ماأخوذة من مادة مختارة من بقاع مختلفة في الوطن العربي. 

2 - الكتابة :

والمتقدم ومنتهياً  بالمتو�سط  المبتدئ مروراً  الم�ستوى  الق�سم من  يتدرج هذا 
ال�سور  لبع�ض  ت�سميات  كتابة  المبتدئ  الم�ستوى  الممتحَن في  ويطلب من  بالمتميز، 
المتنوعة �سمن مجال المبتدئ )البيئة المحيطة به في المدر�سة والمنزل(، وملء بع�ض 
النماذج الب�سيطة التي لا تزيد خاناتها على كلمة اأو جملة ق�سيرة، والتعرف على 
ت�سميات في قائمة طعام اأو اإعلان تجاري. اأما المتو�سط فيطلب منه كتابة تت�سمن 
ر�سالة اإلكترونية ل�سديق في مو�سوع محدد اأو بطاقة بريدية لاأهله من بلدة زارها 
اأو و�سفاً لبرنامجه اليومي ومعلومات عن عمله اأو درا�سته، واأن يقدّم و�سفاً لاأفراد 
المهام  المتقدم عدد من  الداخل والخارج. ويطلب من  �سكنه من  اأ�سرته، ومكان 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١١9

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

ككتابة و�سف لاأكثر من حدث بالما�سي وكذلك و�سف بالحا�سر )كو�سف طبيعة 
بعد  )م�ساريع  والم�ستقبل  ما(  جهاز  عمل  طبيعة  اأو  درا�سته،  برنامج  اأو  عمله، 
التخرج مثلًا(، واأن يقارن بين و�سعين اأو �سيئين اأو �سخ�سين، واأن ي�سرد حكاية 
حدثت له، واأن ينقل للقارئ اأحداث ال�ساعة، واأن يعطي تعليمات وا�سحة لتركيب 

جهاز ما، اأو طريقة ا�ستخدامه، اأو تعليمات للو�سول من مكان اإلى اآخر .

٣ - ال�ستماع :

اإلى حد كبير،  القراءة  ق�سم  الا�ستماع في ت�سميمه موا�سفات  ق�سم  ي�سبه 
من  بدلًا  الاأربعة  الم�ستويات  على  م�سموعة  ن�سو�ض  على  با�ستماله  ويختلف 

الن�سو�ض المقروءة .

٤ - الكلام :

المجل�ض  باإ�سراف  المملكة  في  نوعها  من  تدريبية  دورة  اأول  عُقدت  لقد 
الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية لتاأهيل ممتحِنين لمهارة الكلام باللغة العربية. 
ب فيها ع�سرة م�ساركين من معهد اللغويات العربية في جامعة الملك �سعود  وقد دُرِّ
الاأمريكي  المجل�ض  مع  الاإجراءات  متابعة  باإمكانهم  اأخرى، حيث  موؤ�س�سات  ومن 
في  الكفاءة  لتقييم  منه  ر�سمي  ترخي�ض  على  للح�سول  الاأجنبية  اللغات  لتعليم 
مهارة الكلام. وتعدُّ �سهادات الترخي�ض وثائق معتمدة في الولايات المتحدة توؤخذ 
مُنح  وقد  العربية.  اللغة  تعليم  مجال  في  والترقية  التوظيف  عند  الاعتبار  بعين 
جميع الم�ساركين �سهادة م�ساركة في الدورة التي ا�ستمرت اأربعة اأيام من الثامنة 

والن�سف �سباحاً حتى الخام�سة م�ساء .

ثانياً : اختبارا الاســتماع والقراءة المحوسبان
في �سوء غياب اختبارات حقيقية للكفاءة اللغوية بالعربية، جرى و�سع هذين 
الاختبارين �سمن م�سروع رائد لت�سميم حزمة اختبارات قيا�سية معيارية تعتمد 
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اللغوية على غرار ما هو معمول  الكفاءة  اأ�س�ض مفهوم  النظري على  اإطارها  في 
به في الولايات المتحدة الاأمريكية والاتحاد الاأوروبي )ولو اأنّ الاأخير يتّبع اأ�سلوباً 
مغايراً بع�ض ال�سيء(. اإنّ معظم ما هو متوفر لاختبار الكفاءة باللغة العربية لا 

يعدو كونه اختبارات قواعد ومفردات . 

والقراءة  الا�ستماع  لاختبار  اأدوات  ثلاث  على  الاختبارات  حزمة  ت�ستمل 
مقابلة  في  �سفوياً  فتختبر  ال�سفوية  المهارة  اأما  ن�سختان(؛  منها  )لكل  والكتابة 
تتم اإما وجهاً لوجه اأو عبر الهاتف، وقد تم تدريب ع�سرة مختبرين بالتعاون مع 
المجل�ض الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية. ولكي نقدم امتحاني القراءة والا�ستماع 
على  وللح�سول  بها،  �سيقدم  التي  العديدة  المرات  عبر  الات�ساق  من  قدر  باأكبر 
بيانات لا يمكن الح�سول عليها من الاختبار الورقي كالمدة التي يق�سيها الطالب 
جزئياً  حو�سبته  راأينا  الن�ض،  اإلى  فيها  يعود  التي  المرات  وعدد  �سوؤال  كل  في 
درجة  من  تزيد  الحو�سبة  اأنّ  القارئ  على  يخفى  ولا  اأدناه.  المو�سوف  بالاأ�سلوب 
ثبات الاختبار؛ لاأنه يقدم في كل مرة تماما كما قُدّم في المرات ال�سابقة. ناهيك 
عن اإمكانية تقديمه في الم�ستقبل عبر ال�سابكة حين تتح�سن و�سائل حماية �سرية 

الاختبار .

الوقت  توفير  من  تمكّننا  الاختبار  اآخذ  من  ال�سخ�سية  المعلومات  جمع  اإنّ 
في  البيانات  ت�ساعد  و�سوف  تلقائياً،  الانتهاء  ونقطة  البدء  نقطة  بتحديد  وذلك 
حال  في  المثال،  �سبيل  على  العديدة.  المتغيرات  من  م�ستفيدين  البحوث  اإجراء 
تقديمه كما هو متوقع لاأعداد كبيرة من الطلاب، يمكننا درا�سة تاأثير اللغة الاأولى 
في عملية اكت�ساب العربية، اأو علاقة عدد اللغات التي يلم بها الطالب باكت�سابه 

العربية، اأو الوقت الذي يق�سيه في الاإجابة عن كل �سوؤال، وغير ذلك كثير.
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وصف الاختبارين :
بالاختبار  والق�سد  معياريان.«  »قيا�سيان  باأنهما  اأعلاه  الاختباران  ف  و�سِ
بطريقة  للطلاب  يقدّم  »اآيلت�ض«  واختبار  »توفل«  اختبار  مثل  اأنه  هنا  القيا�سي 
ثابتة لا تتغير مهما قدم من مرات دون اأن يكون ثمّة تدخل بالتقديم اأو بالنتيجة. 
التي  الاأربعة  بالمعايير  يقارن  اأو  يف�سر  الاختبار  اآخذ  اأداء  اأن  بالمعياري  ونق�سد 
يُقيّم الاأداء وفقها في اختبارات المجل�ض الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية، األا وهي 
وال�سياق  )المفردات(،  والمحتوى  باللغة(،  فعله  المرء  ي�ستطيع  )ما  اللغة  وظائف 
الم�ستوى(،  ح�سب  المعنى  تو�سيل  في  النجاح  )درجة  اللغة  و�سلامة  )الموا�سيع(، 
هذه  اأنّ  اإلى  اأ�سير  اأن  المهمّ  ومن  خطاب(.  فقرة،  جملة،  )كلمة،  الن�ض  و�سكل 
الاأ�سئلة  وو�سع  المادة  واختيار  الاختبار  ت�سميم  عند  بالاعتبار  اأخذت  المعايير 
يُلحظ من الو�سف فاإنّ هذين الاختبارين يتبعان نمط الاختيار  والبدائل. وكما 
من متعدّد، وهنا ينبغي تبيين المبادئ التي يقوم عليها ما اتبع في كتابة البدائل 
الاأربعة. اأحد البدائل هو الاإجابة ال�سحيحة وتتما�سى مع معنى الن�ض دون لب�ض 
)ولو اأنه لي�ض حرفياً(. اأما البدائل الثلاثة الباقية فتبدو للوهلة الاأولى �سحيحة، 
لكنها في الحقيقة تغاير المعنى المق�سود في الن�ض بدرجات متفاوتة. وهذه المغايرة 

لي�ست ع�سوائية بل تعتمد الاأ�سلوب الاآتي :  

 البديل الاأول يغاير معنى الن�ض بن�سبة ٨0% تقريباً .. ١

 البديل الثاني يغاير معنى الن�ض بن�سبة 60% تقريباً، ولو اأنه يحوي . 2
مفردات وتراكيب مماثلة للتي في الن�ض .

 البديل الثالث يغاير معنى الن�ض بن�سبة ٤0% تقريباً، ولو اأنه يحوي . ٣
مفردات وتراكيب مماثلة للتي في الن�ض .

الق�سم الاأول في الاختبارين يقي�ض كفاءة الطالب المبتدئ، لذلك اعتمد فيه 
اآخذ الاختبار على المعنى المق�سود.  الكلمة وا�ستخدمت ال�سور ليتعرف  م�ستوى 
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�سلا�سل  اأو  الجملة  م�ستوى  وا�ستخدم  المتو�سط  الم�ستوى  يخ�ض  الثاني  الق�سم 
على  ون�سو�سه  المتقدم  فينا�سب  الثالث  الق�سم  اأما  المترابطة.  غير  الجمل  من 
م�ستوى الفقرة المترابطة. والق�سم الرابع للم�ستوى المتميز ون�سو�سه على م�ستوى 

الخطاب الم�ستفي�ض اأي المتميز بالترابط والتما�سك.

توصيفات عملية الحوســبة لاختباري القراءة والاســتماع :
هناك هدفان رئي�سان لم�سروع حو�سبة الاختبارين، هما : اأولًا: ت�سهيل عملية 
اأخذ الاختبار والح�سول على نتيجة اآنية، وثانياً: توفير فر�ض ومعطيات للباحثين 
لتناول اأوجه عدة تتعلق بخلفية الطالب والنتيجة؛ لذا فاإنّ التو�سيفات اأدناه تر�سم 
ب�سهولة  يت�سف  برنامجاً غير ظاهر لاآخذ الاختبار،  يبني  للمبرمج كي  الطريق 

التعامل معه ويوؤدي الغر�ض المرجوَّ منه .

يولّد البرنامج ملفاً تختزن فيه المعلومات الاآتية في مخدّم الموؤ�س�سة . ١
التعليمية التي تقدم الاختبار )اأو لاحقاً على ال�سابكة حين تتح�سن 

اآلية المحافظة على �سرية الاختبار( :

تاريخ اأخذ الاختبار .	 

الزمن الذي ا�ستغرقه اآخذ الاختبار في الانتهاء من كل �سوؤال من 	 
اأ�سئلة الاختبار كافة.

عنوان الاختبار )مثلًا الكفاءة في ا�ستيعاب المقروء( .	 

معلومات اآخذ الاختبار ال�سخ�سية )من البند ٥ اأدناه( .	 

اأرقام الاأ�سئلة مت�سل�سلة ١- ١00 بالن�سبة لاختبار القراءة، ومن 	 
١- ٧0 بالن�سبة للا�ستماع . 

مجاور 	  عمود  وفي  الاأ�سئلة،  من  لكل  اختاره  الذي  البديل  يدرج 
الاإجابة ال�سحيحة لل�سوؤال .
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يولّد الاختبار نتيجةً تعر�ض لاآخذ الاختبار بمجرد الانتهاء منه 	 
على �سكل درجة رقمية مح�سوبة ريا�سياً وفق المعادلة الب�سيطة 

هذه : 

عدد الاإجابات ال�سحيحة - عدد الاإجابات الخطاأ + ٣ = النتيجة 	 
الرقمية. مثال: ٧6 - 2٤ +٣= 6٨

على 	  مبني  تقييم  �سكل  على  اأخرى  نتيجة  اأي�ساً  الاختبار  يولّد 
تقييمات اأكتفل وفق جدول ح�ساب التقييم اأدناه )انظر البند ١٣(.

دون . 2 فقط  الاختبار  عنوان  تحوي  الاختبار  من  الاأولى  ال�سفحة 
ذكر عبارة »الن�سخة األف/باء«. مثلًا »اختبار الكفاءة في ا�ستيعاب 

المقروء بالعربية« .

ينتقل الممتحَن من ال�سفحة الاأولى اإلى الثانية بال�سغط على �سهم . ٣
غليظ ملوّن في اأ�سفل ال�سفحة يتجه من اليمين اإلى الي�سار .

بمعلومات . ٤ لملئها  مخ�س�سة  م�ستطيلات  الثانية  ال�سفحة  في  توجد 
بمجرد  تنفتح  قوائم  الم�ستطيلات  بع�ض  تكون  اأن  يمكن  �سخ�سية، 
ال�سغط عليها ويختار منها الممتحَن. مثلًا: عدد الاأ�سهر ١، ٣، 6، ١2.

الا�سم 	 

اللغة الاأولى 	 

اللغات التي يلم بها الطالب	 

رقم الم�ستوى اأو الم�ساق في المعهد الذي يدر�ض فيه الطالب	 

عدد الاأ�سهر التي در�ض العربية فيها 	 

عدد ال�سنوات منذ اأن بداأ درا�سة العربية 	 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١2٤

في حال بدء درا�سة العربية منذ �سهر/ يبداأ الاختبار بالق�سم الاأول . ٥
ويتوقف تلقائياً في نهاية الثاني .

يبداأ . 6 الاأقل  على  اأ�سهر  ثلاثة  منذ  العربية  درا�سة  بدء  حال 
نهاية  عند  تلقائياً  الاختبار  ويتوقف  الثاني،  بالق�سم  الاختبار 
الق�سم الثالث )اأي الق�سمين 2-٣(. )كلّ الاختبارات تنق�سم اإلى 

اأربعة اأق�سام( .

كلّ . ٧ للممتحَن  يقدم  فاأكثر  �سنة  منذ  العربية  درا�سة  بدء  حال  في 
الاختبار ما عدا الق�سم الاأول )اأي الاأق�سام 2-٤( .

ي�سغط ال�سهم للانتقال اإلى ال�سفحة الثالثة، وهي تحوي تعليمات . ٨
للممتحَن حول اأخذ الاختبار . 

ا�سغط على �سورة ال�سماعة  لت�ستمع اإلى الكلمة اأو الجملة اأو 	 
الن�ض. 

في حال اختبار القراءة: اقراأ الن�ض الموجود �سمن الم�ستطيل. اإذا 	 
اإلى الاأ�سفل لعر�ض كلّ  ال�سهم المتجه  كان الن�ض طويلًا ا�سغط 

الن�ض. يمكنك ا�ستخدام كل الوقت المحدد لقراءة كل ن�ضّ .

يمكن ال�سغط على ال�سماعة  مرة ثانية لت�ستمع اإلى الن�ض. لا 	 
يمكنك الا�ستماع مرة ثالثة .

داخل 	  بالنقر  منها  واحدة  واختر  الاأربعة  البدائل  اإلى  انظر 
الدائرة.

كل �سوؤال له وقت محدد �سلفاً لا يمكن تجاوزه .	 

عند النقر على ال�سهم في اأ�سفل ال�سفحة ينقلك الحا�سوب اإلى 	 
ال�سوؤال التالي حيث تقوم بال�سيء نف�سه .
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عليه . ٩ مكتوب  ن�سبياً(  )كبير  ملوّن  مربع  الثالثة  ال�سفحة  اأ�سفل  في 
»ابداأ«. بمجرد ال�سغط عليه ينتقل اإلى الاختبار. بعد اختيار الاإجابة 
على  ي�سغط  المرغوب،  البديل  جانب  اإلى  الدائرة  �سمن  بالنقر 

ال�سهم للانتقال اإلى ال�سوؤال التالي . 

لا ي�ستطيع الطالب البقاء في �سوؤال واحد اأكثر من الحد الاأق�سى من . ١0
الوقت المحدد لل�سوؤال .

اأو . ١١ )�سور  الاأربعة  بدائله  مع  م�ستقلة  �سا�سة  على  يظهر  �سوؤال  كل 
كتابة( .

مادة اختبار القراءة مكتوبة واختبار الا�ستماع م�سموعة . . ١2

بالن�سبة للمادة ال�سوتية في كلّ �سوؤال يكون محلها اأيقونة تدل على . ١٣
مادة �سوتية ي�سغط عليها الممتحَن في�سمع ال�سوت. يمكن اأن يكرر 
هذه العملية مرتين فقط ثم تتوقف الاأيقونة عن الا�ستجابة ويبهت 

لونها دلالة على خمول وظيفتها .

تحت�سب النتيجة ب�سكلين : . ١٤

)١( على �سورة عدد كما هو مبيّن في البند رقم ١ . 

)2(  على �سكل تقييم وفق معايير اأكتفل بناء على اأداء الممتحَن في الاأق�سام 
التي قدّمت له في اختباري الا�ستماع والقراءة، وذلك كما يلي:
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احت�ض�ب نتيجة اختب�ر الا�ضتم�ع كتقييم وفق مع�يير المجل�ض الاأمريكي
التقييمالرابع 20الثالث 20الثاني ١٥الاأول ١٥الق�سم وعدد اأ�سئلته

مبتدئ ١0عدد الاإجابات ال�سحيحة
=
=
=

متو�سط
=
=
=

متقدم
=
=
=

متميّز

اأدنى
اأو�سط
اأو�سط
اأعلى
اأدنى

اأو�سط
اأو�سط
اأعلى
اأدنى

اأو�سط
اأو�سط
اأعلى

----

١٤
١2٤
١٤٨
١٤١2
١٤١٤
١٤١2٤
١٤١٤١6
١٤١٤١٨
١٤١٤١6٤
١٤١٤١٨١0
١٤١٤١٨١6
١٤١٤١٨١٨

احت�ض�ب نتيجة اختب�ر القراءة كتقييم وفق مع�يير المجل�ض الاأمريكي

التقييمالرابع ٣٥الثالث 2٥الثاني 2٥الاأول ١٥الق�سم وعدد اأ�سئلته
مبتدئ ١0عدد الاإجابات ال�سحيحة

=
=
=

متو�سط
=
=
=

متقدم
=
=
=

متميّز

اأدنى
اأو�سط
اأو�سط
اأعلى
اأدنى

اأو�سط
اأو�سط
اأعلى
اأدنى

اأو�سط
اأو�سط
اأعلى

----

١٤
١2٨
١٤22
١٤١2
١٤22
١٤١٨٤
١٤2222
١٤22١٨
١٤2222٤
١٤2020١٥
١٤2٤2220
١٤2٤2٤٣0
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من  ع�سوائياً  الاأربعة  الاأق�سام  من  ق�سم  كل  الاأ�سئلة من �سمن  اختيار  يتم 
الن�سختين األف وباء على ال�سكل الاآتي :

في . ١ الثلاثين  الاأ�سئلة  مجموع  من  ع�سوائياً  الاختيار  يتم  الاأول:  الق�سم 
الن�سختين األف وباء. يعاد ترتيب بدائل كل �سوؤال ع�سوائياً في كل مرة 

يقدّم فيها الاختبار .

الق�سم الثاني: الاأ�سئلة ١-٧ كما في الق�سم الاأول. اأما الاأ�سئلة التي تلي . 2
ع�سوائياً  ترتيبها  اإعادة  ويمكن  له،  التابعة  الاأ�سئلة  مع  الن�ض  فيختار 

وكذلك البدائل الاأربعة لكل �سوؤال .

مع . ٣ له  التابعة  الاأ�سئلة  مع  ن�ساً  يختار  الرابع:  والق�سم  الثالث  الق�سم 
اإعادة ترتيب الاأ�سئلة ع�سوائياً وكذلك البدائل في كل �سوؤال .

خاتمة
في  الكفاءة  تقييم  في  والقيا�سيين  المعياريين  الاختبارين  هذين  حو�سبة  اإنّ 
ا�ستيعاب الم�سموع والمقروء بالعربية �سيكون لها اأثر اإيجابي في اأ�سلوب تقديم هذين 
الاختبارين واحت�ساب نتيجتيهما الرقمية والتقييمية، اإ�سافة اإلى اخت�سار الوقت 
الدرا�سية لاآخذ الاختبار. و�سوف يكون  بناء على الخلفية  اللازم لاأخذ الاختبار 
المعلومات  وكذلك  الاختبار  بداية  في  المدموج  الا�ستبيان  من  الم�ستقاة  للمعطيات 
التي يولدها البرنامج الحا�سوبي بناء على ما يفعله اآخذ الاختبار في اأثناء اأخذه 
له فائدة بحثية هائلة ت�ساعد في درا�سة العلاقة بين اللغة الاأولى والثانية مثلًا. 

و�سوف تفتح هذه البيانات اآفاقاً بحثية وا�سعة للمهتمين باكت�ساب اللغة العربية .

الملك  جامعة  لاختبار  مخت�سرة  عامة  موا�سفات  النهاية  في  نقدم  ولعلنا 
�سعود للكفاءة باللغة العربية على �سكل نقاط موجزة تتمثل في الاآتي :
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الف�سيحة . ١ العربية  باللغة  الاأربع  اللغوية  المهارات  الاختبار  يقي�ض 
المعا�سرة .

الاختبار مبني على اأ�س�ض اختبار الكفاءة المتبعة في المجل�ض الاأمريكي . 2
المخ�س�سة  الاأمريكية  الحكومة  معاهد  وفي  الاأجنبية  اللغات  لتعليم 

لتعليم اللغات . 

الغالبية العظمى من اختبارات الكفاءة في الولايات المتحدة تجري وفقا . ٣
لهذه الاأ�س�ض.

المتو�سط، . ٤ اإلى  المبتدئ  من  باأ�سره،  الكفاءة  طيف  الاختبار  يقي�ض 
فالمتقدم، واأخيراً المتميّز.

يتكوّن الاختبار من ع�سر ن�سخ في الوقت الحا�سر، وكلها تعتمد طريقة . ٥
د في و�سع الاختبارات . الاختيار من متعدِّ

الت�سميم . 6 حيث  من  متطابقة  المقروء  با�ستيعاب  الكفاءة  اختبار  ن�سخ 
ومختلفة في المحتوى .

الت�سميم ومختلفة . ٧ الم�سموع متطابقة من حيث  ا�ستيعاب  اختبار  ن�سخ 
في المحتوى .

الت�سميم . ٨ حيث  من  متطابقة  العربية  بكتابة  الكفاءة  اختبار  ن�سخ 
ومختلفة في محتوى المهام المختلفة المطلوبة من المخُتبَر.

اأربعة بدائل مت�سابهة بالطول وتبدو لاأول وهلة وكاأنها كلها . ٩ لكل �سوؤال 
�سحيحة.

تمت الا�ستعانة بال�سور المعبرة في مرحلة المبتدئ .. ١0

تتدرج الاأ�سئلة �سمن كل م�ستوى رئي�ض من الاأدنى فالاأو�سط فالاأعلى. . ١١
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لغة . ١2 بُ�سّطت  وقد  العربية.  باللغة  وُ�سعت  وال�سروح  التعليمات  كل 
فيها  وا�ستُعين  المبتدئ،  لم�ستوى  ممكن  حد  اأق�سى  اإلى  التعليمات 

بالاأ�سكال وال�سور.

ثمّة مفتاح للاإجابات ياأخذ بالاعتبار تعديل الدرجة اإح�سائياً لتخفيف . ١٣
اأثر التخمين.

اأما مهارة الكلام فقد عُقِدَت دورة تدريبية بالتعاقد مع المجل�ض الاأمريكي . ١٤
لتعليم اللغات الاأجنبية لتدريب ع�سرة من المدر�سين والاأ�ساتذة في معهد 
اللغويات العربية وغيره من الموؤ�س�سات الاأكاديمية في الريا�ض، ومن ثم 

ترخي�سهم ليكونوا مقيّمين للكفاءة في هذه المهارة ثم مختبرين لها .

اللغة المعتمدة في الاختبار هي اللغة العربية الف�سيحة المعا�سرة .. ١٥

معهد . ١6 لكون  الاإ�سلامي؛  العربي  الثقافي  المحتوى  من  الاختبار  ينطلق 
المعدّة  الاأكاديمية  الجهة  هو  �سعود  الملك  جامعة  في  العربية  اللغويات 
العربية  الثقافة  مهد  هي  ال�سعودية  العربية  والمملكة  للاختبار، 

الاإ�سلامية .
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عــرض لتجربة جامعة الإمارات العربية 
المتحــدة مــع اختبار العين لقياس الكفاءة 

فــي اللغة العربية للناطقين بها

د. إبراهيم محمد علي عبداللطيف
رئيس وحدة اللغة العربية واختبار العين

 في مركز التعليم المستمر 
بجامعة الإمارات العربية المتحدة

ت�سهدها  رائدة  تجربة  على  ال�سوء  اإلقاء  اإلى  البحثية  الورقة  هذه  تهدف 
جامعة الاإمارات العربية المتحدة منذ عام 200٧م، وهي تجربة ت�سميم اختبار 
ته  تبنَّ الذي  الم�سروع  ذلك  بها؛  للناطقين  العربية  اللغة  الكفاءة في  لقيا�ض  العين 
الفريق الذي �سمّمه ونفّذه، ثم  باأن يكون م�سرفًا على  الباحث  الجامعة و�سرف 

رئي�سًا للوحدة التي تقوم بن�سره وتطويره .

ورقته  يق�سّم  اأن  الباحث  راأى  التجربة،  هذه  عر�ض  من  للهدف  وتحقيقًا 
ق�سمين كبيرين، هما :

الاأول: التعريف بالاختبار :

والفئات  ومنطلقاته،  اأهدافه،  ويتناول  العين  باختبار  الباحث  يعرّف  وفيه 
يقي�سها،  التي  اللغوية  والكفايات  عليها،  يتوزّع  التي  والمحاور  ي�ستهدفها،  التي 

وعمليات التقييم وقراءة النتائج فيه.

والثاني: اأبرز الق�سايا التي يثيرها الاختبار.

اأثناء  في  العين  اختبار  اأثارها  التي  الق�سايا  اأبرز  الباحث  يعر�ض  وفيه 
ت�سميمه وبعد تنفيذه على مجموعة كبيرة من المختبَرين، ومن هذه الق�سايا :
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النتائج وناقو�ض الخطر.. ١
موقع قواعد اللغة في اختبار العين.. 2
الم�ستويات اللغوية في اختبار العين.. ٣
معيار الكفاءة في اللغة العربية بين الواقع والمثال.. ٤

القســم الأول : التعريف باختبار العين:
 )1 ـ 1( مدخل تعريفي:

اللغة  اأداة قيا�ض مو�سوعية �سمّمها فريق من محا�سري  العين هو  اختبار 
العربية في وحدة المتطلبات الجامعية العامة بجامعة الاإمارات العربية المتحدة، 
العربية  اللغة  في  للكفاءة  العين  مركز  عليها  وي�سرف  الاختبار  منظومة  ويدير 

بجامعة الاإمارات العربية المتحدة)١(.

لا�سمه  مخت�سرة  �سيغة  في  العين(  )اختبار  بـ  ت�سميته  على  ا�سطُلح  وقد 
الكامل وهو: اختبار العين لقيا�ض الكفاءة في اللغة العربية للناطقين بها)2(.

اأن  بمعنى   ،)Standardized Test( مقنّ  اختبار  هو  العين  واختبار 
طريقة تطبيقه وموادّه وتعليمات اإجابته وطريقة ت�سحيحه موحّدة قدر الاإمكان 

لجميع المختبرين. 

واإ�سافة الاختبار اإلى كلمة )العين( يعود اإلى عدة اأ�سباب اأبرزها:

)١(  في الهيكلة الجديدة لجامعة الاإمارات العربية المتحدة ال�سادرة عام 20١٥ تغير الا�سم اإلى )وحدة اللغة 
العربية واختبار العين(.

)2(  لمزيد من المعلومات عن اختبار العين راجع: 
للناطقين بها: تعريف وتقديم،  العربية  اللغة  الكفاءة في  -  د.اإبراهيم محمد علي: اختبار العين لقيا�ض 

بحث من�سور في كتاب مجموعة بحوث الموؤتمر الدولي للغة العربية )جاكرتا 22 ـ 2٤ يوليو 20١0(. 
للن�سر  الفلاح  مكتبة  العربية(،  اللغة  الكفاءة في  اختبارات  )دليل  بالعربية  للناطقين  اللغوية  -  الكفاءة 

والتوزيع، الاإمارات، 20١0م.



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١٣٣

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

وهو  وعربية(  )عربي  كلمة  من  الاأول  الحرف  هو  )ع(  العَين  حرف  ١ـ  اأن 
الاإنجليزية،  الدالّ على   )E( العربية في مقابل حرف اللغة  الدالّ على 

و)F( الدالّ على الفرن�سية على �سبيل المثال.

2 ـ  اأن �سوت العَين )ع( يميز اللغة العربية عن كثير من اللغات)١(.

٣ ـ  حرف العَين )ع( هو اأول حرف في اأول ترتيب معروف للحروف العربية 
عند العلامة الخليل بن اأحمد الفراهيدي.

٤ ـ  انطلق الاختبار من مدينة )العَين( في دولة الاإمارات العربية المتحدة؛ فقد 
المتحدة في  العربية  الاإمارات  المتطلبات بجامعة  �سمّمه فريق من وحدة 
مدينة العَين، ومن المنا�سب اأن يحمل ا�سم المدينة  التي �سهدت انطلاقه.

لا مجال هنا للمقارنة بين حرفي ال�ساد والعين في الدلالة على اللغة العربية، لكن الذي لا يخفى اأن ال�ساد   )١(
اأحد الاأعراب كلمة )ظبي(  الاأولى حينما نطق  الع�سور  العربية، حتى في  تمثل م�سكلة �سوتية بارزة في 
بال�ساد اأمام الخليفة عمر بن الخطاب، وقد و�سل عدد الموؤلفات التي حاولت الف�سل بين ال�ساد والظاء 
اإلى اأكثر من ثلاثين موؤلفًا، وفي عربيتنا المعا�سرة يختلف نطق ال�ساد بين العرب فهناك من ينطقها دالًا 
مفخمة، ومن ينطقها ظاء اأو اأقرب اإلى الظاء. ويرى اأغلب العلماء اأن ال�ساد التي ننطقها اليوم لي�ست هي 
ال�ساد العربية القديمة، واإنما هي متطورة عنها. اأما ال�سّرُّ في اإطلاق )لغة ال�ساد( على اللغة العربية، 
الاأعاجم،  العربية من  يتعلم  اأن  بالن�سبة لمن يريد  ال�ساد كانت م�سكلة عوي�سة  اأن هذه  فربما يكمن في 
التي  الاأقطار  اأهالي  النطق على  القديمة كانت ع�سية  ال�ساد  اأن  اأني�ض: )يظهر  اإبراهيم  الدكتور  يقول 
فتحها العرب، اأو حتى على بع�ض القبائل العربية في �سبه الجزيرة، مما يف�سر تلك الت�سمية القديمة »لغة 
ال�ساد«، اأما حديث )اأنا اأف�سح من نطق بال�ساد( الذي ين�سب اإلى النبي �سلى الله عليه و�سلم، فاإنه لم 
يرو في كتب الحديث ال�سحيحة، وقال عنه ابن الجزري: لا اأ�سل له، ولا ي�سح. ولكل ذلك وغيره نرى اأن 
ال�ساد في نطقها المعا�سر لا تمثل خ�سي�سة مميزة للغة العربية، بقدر ما اأنها ت�سير اإلى م�سكلة �سوتية. 

لمزيد من المعلومات حول م�سكلة ال�ساد في العربية راجع:
-  برج�سترا�سر: التطور النحوي للغة العربية، اأخرجه د.رم�سان عبد التواب، مكتبة الخانجي، القاهرة، 

ط2، ١٩٩٤م، �ض١٨، ١٩. 
- د.كمال محمد ب�سر: علم اللغة العام ـ الاأ�سوات ، القاهرة ١٩٧0م.

العراقي،  العلمي  ال�ساد والظاء، مجلة المجمع  العربية وتراث  ال�ساد  التواب: م�سكلة  -  د. رم�سان عبد 
المجلد ١١، ١٩٧١م. 

مجلة  ولهجياً،  وتاريخياً  �سوتياً  والظاء  ال�ساد  بين  العلاقة  النجار:  الغني  عبد  محمد  المنعم  -  د.عبد 
الاأزهر، العدد )٨(، ال�سنة: )التا�سعة والخم�سون(، �سعبان �سنة ١٤0٧ هـ/ اأبريل ١٩٨٧م. 
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الكلمة الثالثة في ا�سم الاختبار وهي )قيا�ض( تُدخلنا مبا�سرة اإلى الهدف 
اأو  منه، والقيا�ض )Measurement( م�سطلح تربوي يُعرّف باأنه »تعيين اأعداد 
رموز رقمية للاأ�سياء اأو الاأحداث وفقًا لقواعد، فالقيا�ض اإذن يتطلب اإجراءات اأو 
اأو  الاأ�سياء  اإلى قواعد محددة ت�ستخدم في المقارنة بين  ا�ستنادًا  عمليات معينة، 
ف تعريفًا دقيقًا«)١(.  الاأحداث وفقًا لمعيار )Standard( اأو ميزان )Scale( معرَّ
ويلاحظ هنا اأننا لا نقي�ض الاأ�سخا�ض، ولا نقي�ض الاأ�سياء، واإنما نحن نتعامل مع 
متغيّرات،  مع  نتعامل  نحن  اأخرى  بعبارة  اأو  الاأ�سياء،  اأو  للاأ�سخا�ض  خ�سائ�ض 

والمتغيّر هو اأية خا�سيّة تاأخذ قيمًا اأو درجات مختلفة)2(.

للناطقين  العربية  اللغة  في  الكفاءة  قيا�ض  هو  العين  اختبار  من  والهدف 
المعروفة ومنها:  القيا�ض  اأغرا�ض  ت�سذّ عن  القيا�ض فلا  الغاية من هذا  اأمّا  بها، 
الاختبار  فهذا  ال�سهادات(؛  )منح  والترخي�ض  والانتقاء،  والفرز،  الت�سخي�ض، 
يحدد م�ستويات المختبرين على �سلم معاييره المحددة، وي�سخ�ض الحالة اللغوية 
اأنه يعطي فر�سة  لهوؤلاء المختبرين، ويفرزهم في م�ستويات وفئات محددة، كما 
الكفيلة  اللغوية  المهارات  يمتلكون  الذين  الاأفراد  لانتقاء  الموؤ�س�سات  لمختلف 

بتمكينهم من اأداء وظائفهم بكفاءة وفعالية.

اإلى  اأما )الكفاءة(، التي يقي�سها الاختبار فهي كلمة ي�سير معناها اللغوي 
والكفاءة - ب�سفتها م�سطلحًا -  العمل)٣(،  والقدرة على ت�سريف  القوة  معاني 
اأو تحقيق تاأثيرات مطلوبة باأقل جهد ونفقة  اإنتاج  تعني القدرة عن جدارة على 
وهدر«)٤(. ويكثر ا�ستخدام هذا الم�سطلح في مختلف الموؤ�س�سات حيث ن�سمعه في 
اهتمامًا  نال  وقد  وغيرها،  والع�سكرية  والريا�سية  والتعليمية  الاإدارية  الاأو�ساط 

ملحوظًا في اأو�ساط المهتمين بالقدرات العقلية والدرا�سات النف�سية واللغوية.

)١(  �سلاح الدين محمود علام، الاختبارات والمقايي�ض التربوية والنف�سية، �ض20.
والتوزيع،  والن�سر  للطباعة  غريب  دار  والتربوي،  النف�سي  والقيا�ض  التقويم  الفقي:  محمد  د.اإ�سماعيل   )2(

القاهرة، 200٥م، �ض١١.
المعجم الو�سيط، مادة )ك ف اأ(.  )٣(

المركز القومي للبحوث التربوية: اللغة العربية وم�سكلاتها، القاهرة، ١٩٨٧، �ض٤.  )٤(
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�سنا الكفاءة بربطها بالمجال الذي يقي�سه اختبار العين وهو اللغة،  فاإذا خ�سّ
اأمكننا القول: اإن الكفاءة في اللغة تعني »�سيطرة المتعلّم �سيطرة متقنة على جميع 
اأ�سكال الات�سال اللغوي في �سورته المنطوقة )لغة الحديث(، وفي �سورته المكتوبة 
الفرد  يمتلك  عندما  العربية  اللغة  في  الكفاءة  هذه  وتتحقق  الكتابة(«)١(.  )لغة 
والقراءة  والحديث  الا�ستماع  وهي:  الاأربعة  العربية  فنون  الاأ�سا�سية في  المهارات 
والكتابة، مع اكت�ساب عاداتها ال�سحيحة، واتجاهاتها ال�سليمة بحيث ي�سل اإلى 
الا�ستماع  ناجحًا عن طريق  ا�ستخدامًا  اللغة  ا�ستخدام  لغوي يمكنه من  م�ستوى 

الجيد، والنطق ال�سحيح، والقراءة الواعية، والكتابة ال�سليمة)2(.

قدرة  اأنها  على  العربية  اللغة  الكفاءة في  اإلى  العين  اختبار  اأدبيات  وتنظر 
ل اللغوي وظيفيًّا واإبداعيًّا، بو�سوح ودقّة، وبطلاقة وفاعلية،  المتعلِّم على التوا�سُ
التاأثيرات  وتحقيق  وتحدّثًا(،  وكتابة،  وقراءة،  )ا�ستماعاً،  واإر�سالًا،  ا�ستقبالًا 

المطلوبة كل مرة، باأقلّ جهد ممكن، وفي زمن قيا�سي.

متطلَّب  واإنّما هي  فقط،  ولغويًّا  ا  تربويًّ متطلّبًا  لي�ست  العربية  والكفاءة في 
ق الكفاءة اللغوية لدى فرد من الاأفراد يعني  ا)٣(؛ فتحقُّ ديني وقومي وثقافي اأي�سً

قدرته على:

التوا�سل مع الن�سو�ض الم�سموعة والمقروءة على اختلاف اأنماطها.. ١
اإي�سال ر�سالة هادفة �سليمة وا�سحة عن طريق التحدّث.. 2
التوا�سل مع تراث اأمّته وثقافتها.. ٣

د.ندا الح�سيني ندا: حدود الكفاءة اللغوية للطالب المتخرج في برامج تعليم اللغة العربية في الم�ستوى الجامعي   )١(
)روؤية لغوية(، من اأبحاث ندوة معايير الكفاءة اللغوية، جامعة الاإمارات العربية المتحدة، ١٩٩٩م، �ض٣.

على اأحمد مدكور: تدري�ض فنون اللغة العربية، دار ال�سواف للن�سر والتوزيع، الريا�ض، ١٩٩١م، �ض٥٨.  )2(
العربية  الاإمارات  للملتحقين بجامعة  اللغوية  الكفاءة  تربوية لاختبارات  روؤية  د.محمد رجب ف�سل الله:   )٣(
العربية،  اللغة  تعليم  مخرجات  تقويم  في  ودورها  اللغوية  الكفاءة  معايير  ندوة  كتاب  �سمن  المتحدة، 

مطبوعات جامعة الاإمارات العربية المتحدة، ١٩٩٩م، �ض١٨0.
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اإلى . ٤ وم�ساعره  واأفكاره  حاجاته  ترجمة  من  نه  بتمكُّ كله  ذلك  تتويج 
كلمات مكتوبة في �ستى اأنماط الكتابة العربية ولا�سيما الوظيفي منها.
اإلى  لي�سل  ال�سيق،  بمعناه  اللغوي  المفهوم  يتعدّى  كله  ذلك  اأن  �سك  ولا 
عليا  مهارات  وامتلاك  المعلومات  وتح�سيل  والتحليل  التوا�سل  من  بعيدة  اآفاق 
من التفكير الناقد، وبعبارة اأخرى: اإن امتلاك الكفاءة اللغوية يُ�سهم في تخريج 
بتراث  واثقين  والتوا�سلي،  والفكري  اللغوي  الاأداء  م�ستوى  على  متميّزين  اأفراد 
اأمّتهم، فخورين بمنجزاتها الح�سارية، قادرين على الاإ�سافة والتفاعل مع الاآخر 
بكفاءة  الوظيفية  واإنجاز مهامّهم  بثقة)١(،اإلى جانب تمكّنهم من تطويرذواتهم 

وتميّز.

والناطقون  بالعربية،  الناطقين  �سريحة  اإلى  موجّه  الاختبار  فاإن  واأخيًرا، 
ا  بالعربية - في اأدبيات الاختبار - هم الذين تُعدُّ العربية لغتهم الاأم، وهم اأي�سً
)الابتدائية،  الثلاث  بمراحله  العام  التعليم  اجتازوا  الذين  العرب  وغير  العرب 
والاإعدادية، والثانوية(، اأو ما يعادل هذه المراحل على ال�سعيد العلمي، وتخرّجوا 

في مدار�ض اأو في معاهد كانت العربية لغة تدري�ض معظم موادّها المقرّرة.

وي�ستهدف هذا الاختبار جميع القائمين باأعمال اأو وظائف اأو مهام تتطلب 
الم�ساجد،  وخطباء  والمحامين،  كالمدر�سين،  العربية؛  اللغة  من  التمكّن  منهم 
والقائمين  والمترجمين،  والدبلوما�سيين،  والق�ساة،  والاإعلاميين،  وال�سحفيين، 
باأعمال )ال�سكرتارية(، والاإداريين، وغيرهم من فئات المجتمع. وي�ستهدف كذلك 

الطلبة والدار�سين في بيئات تكون العربية لغة التوا�سل فيها.

اللغة  في  الكفاءة  اختبارات  )دليل  بالعربية  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  واآخرون:  علي  محمد  د.اإبراهيم   )١(
العربية(، مرجع �سابق، �ض١٣.
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اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

)2 ـ 1( اأق�سام اختبار العين:

يتكوّن اختبار الكفاءة اللغوية من اأربعة محاور اختبارية كبرى هي:

)اأ( محور الا�ضـتم�ع:

يقي�ض هذا الق�سم مهارات فهم الن�سو�ض الم�سموعة، وفيه ي�ستمع المختبَر 
مواقف  اختيرت من  التي  الحيّة  العربية  الن�سو�ض  اإلى مجموعة م�سطفاة من 
لغوية طبيعية مثل: ن�سرات الاأخبار، والاإعلانات الم�سموعة والمرئية، والمحا�سرات 
العامة، والندوات، واللقاءات الاإذاعية والمتلفزة، والمواد الوثائقية والدرامية. وفي 
اأثناء الا�ستماع يُطلب من المختبر اأن يجيب عن اأ�سئلة مرتبطة بهذه الن�سو�ض، 

وهذه الاأ�سئلة تدور حول مهارات فهم الم�سموع ولغته.

اإلى الن�سو�ض العربية  ويقي�ض ق�سم الا�ستماع قدرة المختبر على الا�ستماع 
الذهني  والاحتفاظ  المبا�سرة،  وغير  المبا�سرة  م�سامينها  وا�ستيعاب  الف�سيحة، 
واإدراك ما بين جوانبها من علاقات،  الواردة في ن�سو�ض م�سموعة،  بالمعلومات 
وتمييز اأنماط الن�سو�ض العربية المختلفة من خلال الا�ستماع، وتحديد التعبيرات 
م�سموعة،  ن�سو�ض  في  والجزئية  الرئي�سة  والفكر  العامة،  والفكرة  المفتاحية، 
وتعبيرات  كلمات  دلالات  وتحديد  مقدّمات،  من  منطقية  نتائج  وا�ستخلا�ض 
الاألفاظ  بين  العلاقات  اأنواع  وتحديد  م�سموعة،  ن�سو�ض  في  وردت  واأ�ساليب 
والتراكيب، والتمييز بين العام والخا�ض، والحقيقة والخيال، والراأي والافترا�ض 
من  �سخ�سيته  و�سمات  وثقافته،  وعاطفته،  المتحدث  موقف  وتحديد  والتخمين، 
والتناق�سات  المغالطات  واإدراك  واأدائه ال�سوتي،  واأدلته  اأفكاره وتعبيراته  خلال 

والمفارقات والمبالغات والاأخطاء في الن�سو�ض الم�سموعة.
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للقرائن  وفقًا  المعاني  تحديد  ومنها  الم�سموع  لغة  مهارات  جانب  اإلى  هذا 
يجوز  ولا  الا�ستماع عن طريق الحا�سوب،  اختبار  ويوؤدّى  وال�سرفية.)١(  النحوية 

فيه ا�ستخدام الورقة والقلم اإلا في الق�سم الاأخير منه.

)ب( محـور القـراءة:

يقي�ض هذا المحور مهارات فهم المقروء، حيث تظهر للمختبر مجموعة من 
الن�سو�ض المقروءة، اختيرت وفق معايير محدّدة، وهي ن�سو�ض ثقافية متنوعة 
فكرًا وبناء وحجمًا واأ�سلوبًا، وتليها اأ�سئلة تدور حول مهارات محدّدة من مهارات 

القراءة ولغتها.

ومن المهارات التي يقي�سها هذا الق�سم: قراءة ن�سو�ض معا�سرة )من ٥00 
اإلى ١000( كلمة، وتراثية )من ١00 اإلى 200( كلمة، وفهْم م�سامينها ال�سطحية 
في  الواردة  الاأفكار  ومناق�سة  فنونها،  اإلى  المقروءة  الن�سو�ض  ون�سبة  والعميقة، 
ن�سو�ض مقروءة وتحليلها وت�سنيفها وتقييمها، وتحليل الن�ض المقروء من حيث: 
وهدف  والفرعية/  الرئي�سة  والاأفكار  العامة/  والفكرة  المفتاحية/  )التعبيرات 
الكاتب وثقافته، وعاطفته، و�سمات  واأهمية المو�سوع(، وتحديد موقف  الكاتب/ 
بين  العلاقات  اأنواع  وتحديد  عليها،  والتدليل  ومعتقداته،  وميوله  �سخ�سيته، 
المعلومات/ والاأفكار/ والاآراء في ن�ض مقروء، وتحديد دلالات الاأدوات والمفردات 
العامة  الثقافية  الم�سطلحات  مفاهيم  وتعرّف  �سياقاتها،  خلال  من  والتراكيب 
والدقة  والمعلومات من حيث: )ال�سحة  الاأفكار  وتقييم  الواردة في ن�ض مقروء، 
والاإقناع والعمق والجدّة والابتكار والغزارة...(، وتمييز الاأدلة وتقييمها، وتحديد 
وتقييمها،  عليها،  والتدليل  القارئ،  انتباه  لجذب  الكاتب  ا�ستخدمها  طرائق 

واكت�ساف التف�سيرات البديلة لتعبيرات وردت في ن�ض مقروء.

)١(  لاحظ اأن الاختبار لايقي�ض جميع الكفايات ال�سابقة، بحكم كونه انتقائيًّا؛ ولذلك فاإن المهامّ الاختبارية 
في ق�سم الا�ستماع تحاول الاإحاطة قدر الاإمكان بهذه الكفايات، وتنطبق هذه الملاحظة على بقية المحاور 

الاختبارية.
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اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

الاأ�سلوب  �سمات  اأبرز  تحديد  واأبرزها  المقروء  لغة  مهارات  جانب  اإلى  هذا 
عليها،  والتدليل  الموظّفة،  النحوية  الاأ�ساليب  وت�سمية  وتقييمها،  عليها،  والتدليل 
و�سياغة الجمع والمفرد، وتحديد المرادف وال�سدّ لكلمات محدّدة، وتتبُّع التحوّلات 
محدّدة،  �سياقات  في  والمفردات  ال�سرفية  وال�سيغ  اللغوية  الجذور  على  الطارئة 
المعجمية/  المكانة  حيث:  من  الكلمات  وتحليل  ال�سرفية،  ال�سيغ  دلالات  وتحديد 
والحقل الدلالي/ والم�سترك اللفظي/ والتطوّر المعجمي/ والفروق الدلالية.. ويُجرى 

اختبار القراءة عن طريق الحا�سوب، ولا يجوز فيه ا�ستخدام الورقة والقلم.

)ج( محـور الكتـ�بة:

تنق�سم اأ�سئلة هذا المحور اإلى ق�سمين:

الق�سم الحا�سوبي: وهو يقي�ض مهارات المختبر في اختيار الكلمات ال�سحيحة 
النحوية  الاأ�ساليب  وا�ستخدام  )دلالة(،  والدقيقة  و�سرفًا(  ونحوًا  )اإملاء 

دة. والبلاغية وال�سيغ ال�سرفية المنا�سبة للتعبير عن مواقف محدَّ

وفق  كتابية  ن�سو�ض  اإنتاج  على  المختبر  قدرة  يقي�ض  وهو  الورقي:  الق�سم 
معايير لغوية وفكرية محددة، وهو يوؤدى عن طريق الكتابة اليدوية.

)د( محور الاأداء ال�ضـفهي:

في هذا المحور تقا�ض كفاءة المختبر في القراءة الجهرية، والارتجال. ومن 
ال�سحيحة،  مخارجها  من  الاأ�سوات  نطق  المحور:  هذا  يقي�سها  التي  المهارات 
نغمات  في  والتنويع  والو�سل،  الوقف  و�سحة  النطق،  في  حقه  �سوت  كل  واإعطاء 
نطقًا �سحيحًا من  الكلمات  ونطق  ال�سياق،  ومقت�سيات  للاأ�ساليب  وفقًا  ال�سوت 
حيث البنية الداخلية واأواخر الكلمات، واإعطاء كل جن�ض كلامي حقه من الاأداء، 
في  بطلاقة  والتحدث  ال�سوت،  ارتفاع  ودرجة  ال�سفوي،  الاأداء  �سرعة  و�سبط 
مو�سوعات محددة ب�سكل مت�سل ومترابط لفترات زمنية مقدّرة، واختيار كلمات 
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واأ�ساليب �سحيحة ومنا�سبة، والتخل�ض من �سمات اللهجات العامية التي تتعار�ض 
مع معايير الاأداء ال�سفوي الف�سيح.

ويُنفّذ اختبار الاأداء ال�سفوي من خلال الحا�سوب، حيث يجل�ض المختبَر في 
قاعة خا�سة ومعه مختبِر يقوم بفتح البرنامج الحا�سوبي، ويتابع معه اإجراءات 
الاختبار، فيقدّم له بطاقة القراءة الجهرية التي عليه اأن يقراأها ب�سوت م�سموع، 
ل الاإجابة على الحا�سوب وعلى جهاز ت�سجيل  ثم يفتح له اأ�سئلة الارتجال، وتُ�سجَّ

رقمي لمزيد من الحيطة.

ولا يلجاأ اختبار الاأداء ال�سفوي - في الاإ�سدار الحالي من الاختبار- لعقد 
ارتجال  مهارة  الاختبار  يقي�ض  والمختبِر(، في حين  )المختبَر  الطرفين  بين  حوار 
حديث متوا�سل بالعربية الف�سيحة لمدة دقيقة ون�سف، ثم دقيقتين ون�سف في 

ق�سايا ومو�سوعات عامة مطروقة)١(.

وهذا هو جدول اأداء الاختبار:

التقييمالتنفيذالزمن  )ب�لدقيقة(المحـور

برنامج حا�سوبيحا�سوبي٤٥الا�سـتماع

برنامج حا�سوبيحا�سوبي60القــراءة

برنامج حا�سوبي + مقيِّمحا�سوبي٣0الكتـابة )١(

مقيِّمكتابة ورقية٣0الكتـابة )2(

مقيِّمحا�سوبي١٥الاأداء ال�سفوي

اأ�سباب ذلك الرغبة في تحييد العن�سر الب�سري بمتغيراته اللغوية وال�سوتية وال�سخ�سية والمزاجية  من   )١(
اأن  نموذجًا-   IELTS -اختبار  اأخرى  لغوية  اختبارات  في  لاحظنا  فقد  المختبِر؛  في  متمثّلة  والثقافية، 
للعن�سر الب�سري اآثاره الوا�سحة في اأداء المختبَرين، وقد تم الو�سول اإلى هذه الملاحظة من خلال توجيه 
اأ�سئلة لبع�ض الطلبة الذي دخلوا اختبار )IELTS(، وكان هناك �سبه اإجماع على تاأثير العن�سر الب�سري 
في اأدائهم الاختباري. و�سوف يعاد تقييم ذلك الخيار با�ستبانة اأخرى اأكثر �سمولًا بعد تطبيق اختبار العين 

على عدد كبير من الطلبة الذين دخلوا اأحد الاختبارات اللغوية القائمة على المحادثة الثنائية. 
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)٣ ـ 1( الكفايات التي يقي�سها اختبار العين:

يُراد بالكفايات )Competences(في وثائق اختبار العين مجموعة المهارات 
اللغوية المنتمية اإلى محور لغوي توا�سلي محدّد )ا�ستماع، قراءة، تحدّث، كتابة(، 
التي بامتلاكها يكون المتعلم قد حقّق القدر المطلوب من الكفاءة في ذلك المحور 

اللغوي التوا�سلي.

والكفايات التي يقي�سها اختبار العين هي تلك الكفايات التي تكفل التوا�سل 
اللغوي الفعّال باللغة العربية قراءة وا�ستماعًا وكتابة وتحدثًا، ومن وثائق الاختبار 
تحتوي  وهي  العين،  لاختبار  اللغوية  الكفايات  وثيقة  ت�سمى  وثيقة  المن�سورة  غير 
على الكفايات اللغوية، وبجانب كل كفاية موؤ�سرات الاأداء التي تمثلها؛ فعلى �سبيل 
اإلى )٣٩( كفاية، وتم ا�ستقاق )٣٤٤( موؤ�سر  المثال ت�سل كفايات ق�سم القراءة 
الوثيقة )٣٤( كفاية، و)2٣2(  اأما الا�ستماع ففي  اأداء تعبر عن تلك الكفايات، 
اأداء، وفي الاأداء ال�سفوي  اأداء، وفي الكتابة )26( كفاية، و)2٧٨( موؤ�سر  موؤ�سر 
)١٨( كفاية، و)200( موؤ�سر اأداء، وهذا يعني اأن هناك )١١٧( كفاية، و)١0٥٤( 

موؤ�سر اأداء.

الوثائق  من  كثير  اإلى  الاختبار  فريق  لجاأ  الكفايات  وثيقة  ت�سميم  وعند 
العربية وغير العربية المتعلقة بالكفايات اللغوية، ومنها وثائق تعليم اللغة العربية 
في التعليم العام في غير بلد عربي، اأبرزها الاإمارات العربية المتحدة، وال�سعودية، 
الدرا�سات  اإلى جانب عدد كبير من  و�سوريا،  العربية،  وقطر، وجمهورية م�سر 

والبحوث التي تناولت مو�سوع كفايات اللغة العربية واأهدافها ومعاييرها.
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كما حر�ض الفريق على الاطلاع على اأبرز التجارب غير العربية - الاإنجليزية 
 ،)2()ACTFL(و ،)١()CEFR( :تحديدًا - في و�سع معايير الكفاءة اللغوية ومنها
 ،)٣()IELTS( راأ�سها  وعلى  اللغوية  الكفاءة  اختبارات  اأ�سهر  الفريق  در�ض  كما 
و)TOEFL()٤(، و)TOEIC()٥(، هذا اإلى جانب الخبرات الكبيرة التي امتلكها 
فريق ت�سميم الاختبار من خلال عمله في جامعة الاإمارات العربية المتحدة في مجال 

�سين في اللغة العربية. تدري�ض العربية بالفل�سفة التوا�سلية للطلبة غير المتخ�سّ

)٤ ـ 1( التقييم وقراءة نتائج اختبار العين:

 Criterion-( المرجع  الَمحَكّيّة  الاختبارات  اإلى  العين  اختبار  ينتمي 
اأداء الفرد  ر الدرجة بمقارنة  تُف�سَّ Referenced Tests(، وفي هذه الاختبارات 
بمحكّ اأداء متوقّع. وي�ساغ هذا الاأداء عادة على �سورة كفايات محدّدة اأو نواتج 

متوقّعة اأو اأهداف �سلوكية مرتّبة بحيث ت�سف مختلف م�ستويات الاأداء)6(.

اأو   ،(Common European Framework of Reference for Languages( لـ  اخت�سار  الحروف  هذه   )١(
الاإطار المرجعي الاأوربي الم�سترك للغات. راجع ن�سخته المترجمة من الاألمانية اإلى العربية بعنوان: الاإطار 
المرجعي الاأوربي الم�سترك للغات، ترجمة د.علا عادل عبد الجواد واآخرين، دار اإليا�ض الع�سرية للطباعة 

والن�سر، م�سر، 200٨م. 
American Council on the Teaching of Foreign Languages :2(  اأي(

International English Language TestingSystem :٣(  اأي(
Test of English as a foreign language :٤(  اأي(

Test of English for International Communication :٥(  اأي(
Norm-Ref-( المرجع  الجماعية  اأو  المرجع  المعيارية  الاختبارات  فهو  الاختبارات،  من  الاآخر  النوع  اأما    )6(

التي يقي�سها  اأقرانه في القدرة  اإلى  erenced Tests(، ويتركز الاهتمام فيها على ترتيب الفرد بالن�سبة 

الاختبار، ويمكن تعريف هذا النوع من الاختبارات باأنها الاختبارات التي يُقارن اأداء الفرد فيها بمعيار 
يعتمد على م�ستوى جماعة الاأقران التي ينتمي اإليها هذا الفرد، ويتمثل هذا الم�ستوى بمتو�سط درجات هذه 
الجماعة وتتمثل المقارنة بمدى انحراف درجات الفرد عن هذا المتو�سط، والتاأكيد على الفروق بين الاأفراد 
والتمييز بينها، ولا�سك اأن هذا المعيار يتغير بتغير الجماعة، ولابد من تف�سيره في اإطار تركيب الجماعة.

لمزيد من المعلومات راجع : 
http://www.elssafa.com/vb/showthread ،)مقالة )القيا�ض محكي المرجع

عبد الله محمد ال�سهلي: قراءة في  كتاب الاختبارات الت�سخي�سية مرجعية المحكّ في المجالات التربوية 
والنف�سية والتدريبية،  للدكتور �سلاح الدين محمود علام،  المملكة العربية ال�سعودية، وزارة المعارف.

http://www.elssafa.com/vb/showthread
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ال�سريحتين  اإلى  المختبرين  يق�سم  لا  العين  اختبار  فاإن  اأخرى  وبكلمات 
را�سب في هذا الاختبار،  اأو  ناجح  فلي�ض هناك  والرا�سب(؛  المعروفتين )الناجح 
واإنما هناك درجات يح�سل عليها المختبرون تُترجِم اأداء كل مختبر، وتحوّل هذه 
المهارات  دقيق يحدد  تو�سيف  م�ستوى  لكل  لها،  م�ستويات مكافئة  اإلى  الدرجات 
على  الاختبار  هذا  تطبيق  وعند  الم�ستويات.  هذه  محققو  يمتلكها  التي  اللغوية 
اأفراد موؤ�س�سة معينة تكون البداية بدرا�سة الموا�سفات والمهارات اللغوية المطلوب 
توافرها في هوؤلاء الاأفراد حتى ي�ستطيعوا اإنجاز اأعمالهم ووظائفهم بكفاءة، وتتم 
الموؤ�س�سات  في  المهني  التطوير  وق�سم  الاختبار  فريق  بين  بالتعاون  الخطوة  هذه 
الم�ستوى  يُحدّد  والموا�سفات  المهارات  هذه  تحديد  وبعد  الاختبار،  من  الم�ستفيدة 
المختبر  وي�سبح  الاختبار،  يفرزها  التي  الم�ستويات  �سلم  على  المنا�سب  اللغوي 

مطالبًا بتحقيق هذا الم�ستوى.

ومعنى اأننا �سننفذ اختبارًا موحدًا على جميع الفئات، مع اختلاف الدرجة 
محور  في  عالية  درجة  اإلى  ما  فئة  تحتاج  فقد  فئة،  كل  متطلبات  وفق  المطلوبة 
محدد، ودرجة اأقل في محور اآخر؛ فخطباء الم�ساجد، مثلًا، في حاجة اإلى درجة 
عالية في مهارات الاأداء ال�سفوي، اأما ال�سحفيون فهم في حاجة اإلى درجة عالية 

في مهارات الكتابة، وهكذا..

والم�ستويات التي يفرزها اختبار العين هي:

١ 2 ٣ ٤ 5 6 ٧ 8 9

�سعيف
محدود

ا جدًّ
محدود

دون
 المتو�سط

متو�سط موؤهّل جيّد
جيد
ا جدًّ

ممتاز

ثبات  على  تحافظ  بطريقة  الدرجات  ور�سد  التقييم  عمليات  وتجرى 
اآليًّا  ت�سحح  الكتابة  من  الاأول  والق�سم  والا�ستماع  القراءة  فاأ�سئلة  الاختبار، 
فتخ�سع  ال�سفوي  والاأداء  الورقية  الكتابة  اأما  خا�ض.  حا�سوبي  برنامج  بو�ساطة 
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محا�سرون  بالتقييم  ويقوم  ثلاثية.  الاأحيان  بع�ض  وفي  ثنائية  ت�سحيح  لعمليات 
متخ�س�سون مدربون ذوو خبرات كبيرة، ويخ�سعون لعمليات م�ستمرة من المتابعة 

والتدريب والتقييم.

)٥ ـ 1( تجريب الختبار وتنفيذه وتقييمه:

اأُجري الاختبار اأكثر من مرة للتحقق من ال�سدق والثبات والمو�سوعية 	 
والواقعية.

الاإمارات 	  جامعة  موظفي  من  عينة  على   2006 عام  الاختبار  جُرّب 
العربية المتحدة.

وجُرّب عام 200٧ على عينة من �سباط القيادة العامة للقوات الم�سلحة 	 
الاإماراتية.

ثم جُرّب عام 200٨ على عينة من المدر�سين المنت�سبين اإلى مجل�ض اأبو 	 
ظبي للتعليم.

نُفّذ الاختبار -حتى نهاية دي�سمبر 20١١م- على حوالي )٧000( فرد، 	 
مختلف  في  العام  التعليم  ومعلمو  الجامعيون،  والطلبة  ال�سباط  منهم 
والاخت�سا�سيون  المعامل،  واأمناء  التدري�سية،  والتخ�س�سات  المراحل 

الاجتماعيون.

الاإمارات 	  دولة  داخل  الموؤ�س�سات  من  كثير  لدى  الاختبار  ت�سويق  يجري 
العربية المتحدة، ولدى فريق الاختبار طموح لن�سره في العالم العربي.

علمية  وموؤ�س�سات  �سخ�سيات  من  تقييم  لعمليات  الم�سروع  خ�سع  وقد 
مرموقة، من مجمع اللغة العربية بالقاهرة)١(، وق�سم اللغة العربية في كلية الاآداب 
العربية  الاإمارات  جامعة  في  الاإن�سانية  العلوم  وكلية  الاأردنية)2(،  الجامعة  من 

الاأ�ستاذ الدكتور/ محمد حما�سة عبد اللطيف، ع�سو المجمع.  )١(
الاأ�ستاذ الدكتور/ نهاد المو�سى، رئي�ض ق�سم اللغة العربية في كلية الاآداب بالجامعة الاأردنية.  )2(
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المتحدة)١(، ووزارة التربية والتعليم بدولة الاإمارات العربية المتحدة)2(، و�ست�ستمر 
عمليات التقييم ب�سورة دورية منتظمة.

)القســم الثاني( من أبرز القضايا التي يثيرها 
اختبار العين:

كثيرة هي الق�سايا التي اأثارها ويثيرها اختبار العين، ومردُّ هذه الكثرة اأن 
فريق ت�سميم الاختبار كان ي�سرب في اأر�ض غير معبّدة، ويخو�ض في مجال جديد 
يقدم حلولًا  ما  العربية  واللغوية  التربوية  الدرا�سات  يجد من  ولم  العربية،  على 

جاهزة لكثير من الم�سكلات التي تواجه العاملين في حقل جديد كهذا.

ما  ومنها  الاختبار،  ت�سميم  اأثناء  في  نف�سه  فر�ض  ما  الق�سايا  هذه  ومن 
اأظهرته نتائج تنفيذه، و�ستكتفي هذه الورقة باإلقاء ال�سوء على اأربع ق�سايا:

النتائج وناقو�ض الخطر.	 

موقع قواعد اللغة في اختبار العين.	 

الم�ستويات اللغوية في اختبار العين.	 

معيار الكفاءة في اختبار العين بين الواقع والمثال.	 

جامعة  في  الاإن�سانية  العلوم  بكلية  العربية  اللغة  لق�سم  الاأ�سبق  الرئي�ض  الخ�سري،  الاأمين  محمد  اأ.د.   )١(
الاإمارات العربية المتحدة، ولجنة من متخ�س�سين في مختلف علوم العربية )النحو وال�سرف وعلم اللغة 
والبلاغة والاأدب والنقد( من ق�سم اللغة العربية، في كلية العلوم الاإن�سانية، بجامعة الاإمارات العربية 
المتحدة، منهم: د.فاطمة البريكي، ود.اأحمد م�سطفى عفيفي، ود.ر�سيد بو �سعير، ود.�سيف المحروقي، 
ود.عبد الملك عبد الوهاب اأنعم، ود.لطيفة اإبراهيم النجار، ود.م�سطفى عبد العليم، ود.هدى �سالم اآل 
طه. كما �سارك في التقييم د.عطا جبريل من ق�سم اللغة الاإنجليزية، وهو متخ�س�ض في التقييم اللغوي.

قام بالتقييم فريق تكون من اأكثر من ع�سرة من موجهي اللغة العربية بالوزارة، اإ�سافة اإلى د.محمد   )2(
ال�سافعي من مركز تطوير المناهج، ود.اإ�سلام م�سطفى اأبو غيدة من مركز تطوير الاختبارات.
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)1 ـ 2( النتائج وناقـو�س الخطـر:

طُبق الاختبار في الفترة من مايو 200٧م حتى نهاية دي�سمبر 20١١م على 
حوالي )٧000( مختبر؛ منهم الطلبة الجامعيون، والمعلمون، وال�سباط، واأمناء 
عن  كا�سفة  الاختبار  نتائج  جاءت  وقد  الاجتماعيون.  والاخت�سا�سيون  المعامل، 
ذلك  من  ن�ستثني  نكاد  ولا  المختبرين،  من  لكثير  اللغوي  الم�ستوى  تدنٍّ ظاهر في 
النتائج  تلك  الاإ�سلامية،  التربية  العربية وبع�ض معلمي  اللغة  نتائج معلمي  �سوى 

التي تحتاج اإلى قراءة خا�سة في بحث اآخر.

وتحذّر  الخطر،  ناقو�ض  بقوة  لتدقّ   - عامة  ب�سورة   - الاختبار  نتائج  اإن 
ومما  اأبنائها.  من  كثير  األ�سنة  على  العربية  اللغة  اإليها  و�سلت  التي  الحالة  من 
الذين  فالاأفراد  اآخر؛  دون  عربيًّا  قطرًا  تخ�ضّ  لا  هذه  ال�سعف  حالة  اأن  لوحظ 
دخلوا الاختبار لا يمثلون قطرًا عربيًّا واحدًا، بل يتوزّعون على معظم الجن�سيات 
م في دولة منفتحة ت�ستقطب  مِّ العربية، ولعل هذا مما يميّز اختبار العين الذي �سُ
العمالة من جميع الاأقطار العربية، وقد كان معظم المختبرين يحملون الجن�سيات 
الاإماراتية والم�سرية وال�سورية والاأردنية والفل�سطينية، مع عدد اأقلّ ممن ينتمون 

اإلى دول المغرب العربي.

ال�سعف في مهارات الا�ستقبال )القراءة والا�ستماع(، كما  وقد تجلّى هذا 
نتائج مهارات  واإن كانت  ال�سفوي(،  والاأداء  الاإر�سال )الكتابة  تجلى في مهارات 
الاإر�سال اللغوي قد جاءت اأعلى قليلًا من نتائج الا�ستقبال. ولعله من المفيد اإلقاء 
مزيد من ال�سوء على اأبرز مظاهر ال�سعف التي ك�سف عنها الاختبار في محور 

الاإر�سال اللغوي:

)اأ( في مه�رات الكت�بة: اأمكن تحديد كثير من مظ�هر ال�ضعف اأبرزه�:

�سيوع اأخطاء الاإملاء في كتابة الهمزات باأنواعها )القطع، والو�سل، . ١
والمتو�سطة، والمتطرفة(، والتاء المربوطة، والاألف المق�سورة.
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�سيوع اأخطاء الاإملاء الناتجة عن م�سكلات في نطق بع�ض الاأ�سوات . 2
بالاهتمام  النوع من الخطاأ لم يكن يحظى من قبل  العربية، وهذا 
الكافي، ويتمثّل في كتابة الحرف بطريقة غير �سحيحة جاءت نتيجة 
زايًا،  والذال  �سينًا،  الثاء  كتابة  لنطقه بطريقة غير �سحيحة، مثل 
ال�سم�سية  واللام  الو�سل  األف  والظاء �سادًا، وحذف  وال�ساد ظاء، 

من الكتابة، وغير ذلك.

النوع . ٣ بهذا  والمق�سود  كبيرة،  ب�سورة  الكتابة(  )نحو  اأخطاء  �سيوع 
من الاأخطاء تلك التي يقع فيها الكاتب ب�سبب عدم اإلمامه بالقواعد 
الطرفين/  )قام  مثل:  عبارات  فتجد  المثنى  كتابة  مثل:  النحوية، 
وكان هناك طريقين(، وكتابة جمع المذكر ال�سالم )�سافر الموؤلفين/ 
و�سمعنا عن كثير من المهند�سون(، ونون المثنى وجمع المذكر ال�سالم 
الا�سم  وكتابة  العربية...(،  اللغة  مدر�سين  )اإن  الاإ�سافة  عند 
المن�سوب المنون )قراأت ق�ستًا/ ا�ستريت كتاب/ �سربت ماءًا(. وقُل 

مثل ذلك في كتابة الاأ�سماء الخم�سة، وكتابة الاأفعال الخم�سة.

اللغة . ٤ وتراكيب  العامية  بالتراكيب  البالغ  والتاأثر  الاأ�سلوب،  ركاكة 
الاإنجليزية عند الكتابة.

عدم اأو ق�سور في القدرة على اإنتاج عبارات مكتملة وا�سحة دقيقة الدلالة.. ٥

�سيوع اأخطاء الربط بين الجمل.. 6

بطريقة . ٧ اللغوية  الاأ�ساليب  اإنتاج  على  القدرة  في  ق�سور  اأو  عدم 
�سحيحة، وبخا�سة الا�ستثناء وال�سرط.

ا�ستخدام مفردات غير . ٨ اإلى  يوؤدي  المعجمية؛ مما  �سعف الح�سيلة 
دقيقة لا تعبر عن المراد، ويوؤدي ا�ستخدامها اإلى غمو�ض في الدلالة 
وت�سوُّ�ض في الر�سالة المق�سودة، كما يوؤدي اإلى عدم مراعاة مقت�سى 

الحال عند الكتابة.
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اإهمال علامات الترقيم، اأو ا�ستخدامها ب�سورة غير �سحيحة.. ٩

عدم اأو ق�سور في القدرة على كتابة الاأرقام بالحروف.. ١0

)ب( وفي مج�ل الاأداء ال�ضفوي:

م�سكلة  لاأن  تعقيدًا؛  واأ�سدّ  فداحة  اأكثر  المجال  هذا  في  الم�سكلات  جاءت 
الكتابة ربما ي�سهل حلّها بتحديد الخطاأ وال�سواب، ومعرفة القاعدة، اأما م�سكلة 
كبيرة  جهود  اإلى  وتحتاج  العلاج،  على  ع�سيرة  فتبدو  ال�سفوي  والاأداء  التحدث 
اإلى الطلاقة  وتدريبات متوا�سلة، بداية من الم�ستوى ال�سوتي وال�سرفي وانتهاء 

اللغوية والارتجال بالعربية في تلقائية وي�سر و�سهولة و�سرعة.

ويمكن تق�سيم الملاحظات التي اأظهرتها النتائج اإلى ق�سمين: اأولهما يتعلق 
بمهارات القراءة الجهرية، والثاني يتعلق بمهارات الارتجال.

على  تحتوي  بطاقة  قراءة  مختبر  كل  من  طلب  الجهرية:  القراءة  ففي 
بال�سكل مكوّن من  اأولها ن�ض نثري معا�سر غير م�سبوط  ثلاثة ن�سو�ض عربية 
على  يحتوي  اأبيات  ثلاثة  من  مكون  �سعري  ن�ض  وثانيها  كلمة،   )200( حوالي 
لة  بع�ض الكلمات الم�سكلَّة، واآخرها ن�ض قراآني مكون من ثلاث اآيات ق�سيرة م�سكَّ
ت�سكيلًا كاملًا. وكان اأمام كل مختبر دقيقتان ون�سف للا�ستعداد للقراءة و�سُمح 

لهم بو�سع علامات الت�سكيل على البطاقة. وقد برزت اأخط�ء كثيرة منه�:

تُقراأ )مطلوب(، . ١ اأخطاء في قراءة بع�ض الكلمات، فكلمة )مطالب( 
هذه  يقبل  لا  ال�سياق  اأن  مع  د(  )مُق�سِّ تقراأ  د(  )مُقت�سِ وكلمة 

التغييرات، وهي اأخطاء تبرز حالة �سديدة من التدنّي.

عند قراءة الاآيات القراآنية قُرئت بع�ض الكلمات بطريقة غير �سحيحة . 2
المراد  الكلمات  اأن  الرغم من  للمعنى، على  كامل  اإلى تحريف  توؤدّي 
قوله  واحدٍ  غير  قراأ  فقد  كاملًا،  م�سحفيًّا  ت�سكيلًا  لة  م�سكَّ قراءتها 
اأ�سبحت  وت�سديدها حتى  بك�سر الخاء  )يَ�سْتَخْفون من الله(،  تعالى 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١٤9

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

على  المر�سومة  الحركات  ترجمة  في  القارئ  يفلح  فلم  ون(،  )ي�ستخِفُّ
اإلى  ا يقوده  لغويًّ ا  الكلمة ترجمة �سوتية �سحيحة، ولا هو امتلك ح�سَّ

تعديل القراءة التي تخالف المعنى وال�سياق.

على م�ضتوى الاأ�ضوات: ظهرت اأخطاء كثيرة تمثّلت في عدم تحقيق . ٣
المخارج وال�سفات)١(:

وتنطق 	  گاء(،  اأحيانًا )جاء/  القاهرية  بالطريقة  تنطق   فالجيم 
كما  م�سيد(،  )م�سجد/  اأخرى  اأحيان  في  الاإماراتية  بالطريقة 
تنطق بالطريقة ال�سامية عند بع�ض المختبرين )اجتمع/ اچتمع/ 

اأو ا�ستمع()2(.

اأَلَم(، 	  )قَلَم/  همزة  وتنطق  كلب(،  )قلب/  كافًا  تنطق   والقاف 
ف�سيحة  جيمًا  وتنطق  گلب(،  )قلب/  قاهرية  جيمًا  وتنطق 

)الطريق/ الطريج(، وتنطق غينًا )قال/ غال(.

(، وتنطق دالًا )�سمير/ دمير(.	  / ظلَّ وال�ساد تنطق ظاء )�سلَّ

وال�سين تنطق زايًا )اأ�سدر/ اأزدر(.	 

الاأقطار  بين  للاختلافات  ولا  العربية،  الاأ�سوات  لنطق  التاريخي  التطور  اأمام  هنا  البحث  يتوقف  لن   )١(
العربية في نطق بع�ض الاأ�سوات وبخا�سة اأ�سوات القاف والجيم وال�ساد؛ فقد قُتلت هذه الم�سائل بحثًا في 
كتب الدرا�سات ال�سوتية واللغوية، لكن البحث يقارن الاأداء الفعلي لكثير من المختبرين - بغ�ض النظر 
عن جن�سياتهم وخلفياتهم اللغوية - بمعيارية ال�سوت كما اتفق عليها جمهور العلماء العرب اأو كما اتفق 

عليها معظم مقرئي القراآن الكريم. ولمزيد من المعلومات عن هذه الق�سايا يمكن العودة اإلى :
- د.تمام ح�سان: اللغة العربية معناها ومبناها، دار الثقافة، المغرب، ١٩٩٤م.

-  د.اإبراهيم اأني�ض: الاأ�سوات اللغوية، مطبعة نه�سة م�سر، د.ت، وكتابه: في اللهجات العربية، مكتبة 
الاأنجلو الم�سرية، القاهرة، 200٣م.

- د.اأحمد مختار عمر: درا�سة ال�سوت اللغوي، عالم الكتب، القاهرة، ١٩٩٧م.
-  د.ح�سام �سعيد النعيمي: اأ�سوات العربية بين التحول والثبات، وزارة التعليم والبحث العلمي، جامعة 

بغداد، ١٩٨٩م.
من  القريبة  ال�سامية  الجيم  ولا  القاهرية  الجيم  �سوتي  يمثل  كتابي  رمز  العربية  في  يوجد  لا  اأنه  معروف   )2(
ال�سين، وقد درج الباحثون على ا�ستخدام الرمزين الفار�سيين )گ(، و)چـ( لترجمة هذين ال�سوتين كتابيًّا.
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وال�ساد تنطق �سينًا )�سار/ �سار(.	 

والثاء تنطق �سينًا )مثنّى/ م�سنَّى(.	 

والظاء تنطق زايًا مفخمة )ظالم/ زالم(.	 

والذال تنطق زايًا )ذلك/ زلك(.	 

والطاء تنطق تاء )الطاقة/ التاقة(.	 

اأخطاء 	  من  ذلك  وغير  الاأغبار(،  )الاأخبار/  غينًا  تنطق   والخاء 
نطق الاأ�سوات)١(.

التاأثر بالعاميات العربية المختلفة في نطق الكلمات وبخا�سة عند نطق . ٤
حروف المد وعند الوقف والنبر.

اأما في مجال ال�سبط الاإعرابي للكلمات فحدّث ولا حرج، فقد �ساع الخطاأ . ٥
الاأبواب  ت�ستوي في ذلك  فيه،  الوقوع  �سلم من  ندر من  وذاع، حتى  فيها 
النحوية ال�سهلة ال�سائعة )مثل: جرّ الاأ�سماء بالك�سرة بعد حروف الجر(، 
والاأبواب النحوية الدقيقة ن�سبيًّا )مثل: جرّ الممنوع من ال�سرف(. وقد 
لجاأ بع�ض المختبرين اإلى ت�سكين الاأواخر بطريقة ملحوظة؛ هربًا من هذا 
الاختبار القا�سي. وكان من اأ�سواأ القراءات قراءة مَن اجتهد لكي ي�سكّن 
اأواخر جميع الكلمات، ولك اأن تتخيل كيف يُقراأ ن�ض مكون من مئتي كلمة 

بت�سكين اأواخر كلماته جميعها اأو معظمها؟!

اإلى . 6 للمجهول تحوّل  فالمبنيُّ  والمتقاربات؛  المت�سابهات  �ساع الخطاأ في 
مبنيّ للمعلوم، وا�سم الفاعل من غير الثلاثي تحوّل اإلى ا�سم مفعول، 

والم�سدر المبدوء بتاء زائدة تحوّل اإلى فعل ما�ضٍ، وغير ذلك.

الغين  اأن  ومن ذلك  ال�سفات،  كثير من  ت�سابهها في  اأو  الاأ�سوات  تقارب  اإلى  اأحيانًا  النطق  يعود خطاأ   )١(
والهم�ض؛  الجهر  هي  واحدة  �سفة  ماعدا  والمخرج  ال�سفات  في  ي�ستركان  المثال-  �سبيل  -على  والخاء 
اللغة  للاأ�سوات في  التاريخي  التغير  الزعبي:  د.اآمنة �سالح  راجع  للغين.  المهمو�ض  النظير  فالخاء هي 

العربية واللغات ال�سامية، دار الكتاب الثقافي، الاأردن، 200٨م، �ض2٥.
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اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

عند قراءة ال�سعر زادت ن�سبة الاأخطاء بدرجة ملحوظة في ال�سبطين . ٧
البنائي والاإعرابي، ولم يُوؤدَّ ال�سعر كما يُنتظر اأن يوؤدّى.

ا من اأدى . ٨ ا في قراءة التواريخ والاأعداد، حتى ندر اأي�سً كثر الخطاأ اأي�سً
بعد  طويلة  بفتحة  منطوقة  تجدها  )مئة(  فكلمة  �سحيحًا؛  اأداء  ذلك 
الميم، والاأعداد بين )٣(، و)١0( لا مراعاة عند نطقها لقواعد التاأنيث 
والتذكير، ولا مراعاة للياء والواو عند كتابة األفاظ العقود، وغير ذلك.

اإهمال قواعد النبر والتنغيم؛ فلا فرق بين التقرير والا�ستفهام، ولا . ٩
والنفي، ولا قدرة على ترجمة  الاإثبات  ال�سخرية والمدح، ولا بين  بين 

علامات الترقيم ترجمة �سوتية معبّرة.

اأما عن الاأداء وتمثّل المعنى و�سبط ال�سرعة وتنظيم التنف�ض والوقف . ١0
في الاأماكن المنا�سبة فقد كثرت اأخطاوؤها ب�سورة لافتة لل�سمع.

بين  ما  مدّته  حديثًا  يرتجل  اأن  مختبَر  كل  من  طُلب  الارتج�ل،  ق�ضم  وفي 
مدّتها  فر�سة  اإتاحة  مع  عامة،  مو�سوعات  في  ون�سف(  دقيقتين  اإلى  )دقيقة 
)دقيقة ون�سف( لكتابة بع�ض الاأفكار الم�ساعدة. وقد زادت الاأخطاء في الارتجال 
زيادة كبيرة، فبالاإ�سافة اإلى الاأخطاء التي رُ�سدت في القراءة الجهرية في مجال 

الاأ�سوات وال�سبطين الاإعرابي وال�سرفي، رُ�سدت اأخطاء اأخرى اأبرزها: 

بالعامية . ١ متاأثرة  اأو  عربية،  وغير  عامية  وتعبيرات  كلمات  ا�ستخدام 
وبع�ض اللغات الاأجنبية.

اإنتاج عبارات مبتورة غير مترابطة، واأبعا�ض جمل غير مكتملة.. 2

والا�ست�سلام . ٣ الحديث،  في  الا�ستر�سال  عن  والعجز  والعِيّ  التلعثم 
للتوقّفات الطويلة بين الجمل والكلمات.

الخروج عن مو�سوع الحديث وعدم القدرة على التركيز والا�ستر�سال.. ٤
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وهن�ك ظ�هرت�ن تجب الاإ�ض�رة اإليهم�, هم�:

القلق . ١ من  حالات  �سجلوا  قد  ال�سفوي  الاأداء  اختبار  في  المراقبين  اأن 
والا�سطراب ال�سديد �سيطرت على غير قليل من المختبرين. وقد بدا 
وا�سحًا اأن كثيًرا من المختبرين لم يمروا بتجربة -قبل هذا الاختبار- 
الف�سحى،  بالعربية  والالتزام  العامية،  عن  بالتخلّي  فيها  يطالبون 
والتخل�ض من اللوازم الكلامية العامية وغير العربية. وقد ظهر من 
خلال تقييم الاأداء ال�سفوي اأن كثيًرا من المختبرين ربما لم يمار�سوا 

ث بالف�سحى من قبل. التحدُّ

فجائية . 2 انتقالية  ب�سورة  يتح�سّن  كان  المختبرين  بع�ض  اأداء  اأن 
وال�سعري  النثري  الن�ض  قراءة  من  ينتقلون  عندما  الطفرة  ت�سبه 
بتحقيق  التزام  فيه  اأداء مختلفًا،  فعندها تجد  القراآني،  الن�ض  اإلى 
مخارج الاأ�سوات و�سفاتها، و�سبط للاأداء من حيث الو�سوح ال�سمعي 
وال�سرعة والوقف والو�سل، وكاأن هناك قناعة عند البع�ض باأن عربية 
القراآن الكريم لي�ست هي عربية النثر وال�سعر والتوا�سل ال�سفوي، اأو 
كاأنهم يعجزون عن نقل خبراتهم ومهاراتهم في قراءة الن�ض القراآني 

اإلى ن�سو�ض عربية اأخرى!

الاأ�سوات  نطق  عملية  على  طراأت  التي  التغييرات  ظاهرة  اأن  في  �سك  ولا 
العربية واأ�سابت اأعدادًا كبيرة من جمهور المتحّدثين بها تحتاج اإلى درا�سة متاأنية 
تبحث في الاأ�سباب وتقترح العلاجات)١(؛ فالتحدث اأبرز مظاهر اللغة، وهو التجلّي 
الحقيقي لها، فاللغة -في اأحد اأ�سهر تعريفاتها عند العرب- )اأ�سوات يعبّر بها كل 
قوم عن اأغرا�سهم(، والتوا�سل بالكلام اأ�سبق من التوا�سل بالكتابة واأ�سد تاأثيًرا 
ظاهرة  الف�سحى  العربية  اللغة  مهاجمي  من  عدد  ا�ستغل  وقد  قًا.  تحقُّ واأ�سرع 

هذه النقطة هي مو�سوع لبحث بداأ الباحث في اإعداده متكئًا على نماذج فعلية حية من الاأداء ال�سفوي   )١(
بالعربية المعا�سرة.
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اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

المعيارية  العربية  الجادّة  بها عن  وانحرفت  التحدث  مهارة  اأ�سابت  التي  التغيّر 
في اأ�سواتها ومعجمها و�سرفها، وطالب بع�سهم -معتمدًا على هذه الفجوة التي 
الف�سحى  العامية محلّ  اإحلال  ب�سرورة  الكتابة-  ولغة  التحدث  لغة  بين  حدثت 
اأن  بع�سهم  وادّعى  ا،  اأي�سً الكتابة  في  بل  فقط  التحدث  في  لي�ض  ر�سمية  ب�سورة 
نظامها  تغيّر  ب�سبب  الاندثار  على  المقبلة  اللغات  من  غدت  الف�سحى  العربية 
موؤ�سرًا  يعدُّ  ما  للغةٍ  والنحوي  ال�سوتي  النظام  تغير  اأن  على  اعتمادًا  ال�سوتي؛ 
على غياب هذه اللغة اأو اندثارها)١(، بل اإن بع�سهم لي�سع العربية الف�سحى مع 
اللغات التي ماتت بالفعل بناء على تعريفهم للغات الميتة باأنها »اللغات التي لم تعد 

موجودة اإلا في الكتب، وما عاد يُتحدّث بها«)2(.

يخ�ضّ  فيما  العين  اختبار  اأفرزها  التي  النتائج  خطورة  تاأتي  هنا  ومن 
-كما  الخطر  ناقو�ض  تدقّ  نتائج  وهي  الف�سحى،  العربية  باللغة  ال�سفوي  الاأداء 
اأ�سلف الباحث- لتدارك الاأمر قبل ا�ستفحاله؛ لاأن ال�سماح لخطّ التغيّر ال�سوتي 
با�ستكمال امتداده دون تدخّلات عاجلة مدرو�سة لن يو�سل اإلا اإلى نتائج وخيمة 
�سديدة الخطورة، ولي�ض من �سالح العربية اأن تظل الفجوة وا�سعة بين مظهريها 

المكتوب والمنطوق.

)2 ـ 2( موقع قواعد اللغة في اختبار العين)٣(:

حظيت هذه الق�سية بمناق�سات م�ستفي�سة في مرحلة التنظير لاختبار العين 
وما يجب اأن يقي�سه، فالاختبار يقي�ض المحاور اللغوية الاأربعة )الا�ستماع، والقراءة، 
لقيا�ض  منف�سل  ق�سم  �ض  يُخ�سَّ هل  ال�سوؤال:  وكان  والكتابة(،  ال�سفوي،  والاأداء 
القواعد اللغوية؟ وما الفل�سفة التي يجب اأن يتبناها الاختبار في هذا الق�سم المهم؟

الوحدة  درا�سات  د.ح�سن حمزة، مركز  ترجمة  اللغوية،  وال�سيا�سات  اللغات  كالفي: حرب  لوي�ض جان   )١(
العربية، بيروت، ط١، 200٨م، �ض2١١.

المرجع ال�سابق، �ض200.  )2(
تعريف  بها:  للناطقين  العربية  اللغة  في  الكفاءة  لقيا�ض  العين  اختبار  علي:  محمد  د.اإبراهيم  راجع   )٣(

وتقديم، )مرجع �سابق(.
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وقد ا�ستقر الراأي على عدم تخ�سي�ض ق�سم منف�سل لقيا�ض القواعد، ولي�ض 
اللغوية؛  الكفاءة  قيا�ض  المهمّ في عملية  البعد  يهمل هذا  الاختبار  اأن  معنى هذا 
فالجانب القاعدي يمثل ركيزة اأ�سا�سية في الكفاءة اللغوية، لكن الاختبار يتبنى 
فل�سفة قيا�ض المهارات التوا�سلية بالعربية؛ ولتحقيق ذلك فقد انتُقِيت الجوانب 
القاعدية الوظيفية)١( التي لا يتحقق التوا�سل ال�سحيح اإلا بها على م�ستوى تركيب 
الكلمة وتركيب الجملة والقواعد ال�سوتية وقواعد الكتابة والاإملاء، ووزّعت على 
الم�سمو)٣(،  ولغة  المقروء)2(،  بلغة  يعرف  اإلى ظهور ما  اأدّى  اأق�سام الاختبار، مما 

ولغة الكتابة)٤(، ولغة الاأداء ال�سفوي)٥( في اأدبيات اختبار العين.

مع ملاحظة اأننا ننطلق في هذا الاختبار من مقولة: اإن امتلاك القواعد لا 
يوؤدّي بال�سرورة اإلى امتلاك الكفاءة في التوا�سل بالعربية، واإن من اأبواب النحو 
العربي اأبوابًا لا يوجد لتح�سيلها اأثر يذكر في الكفاءة اللغوية، وتعدّ من ف�سول 
العلم اإن كان في �سحيح العلم ف�سول، ومعلوم اأن »حذق النحو لا يك�سبنا اأن نتكلم 
كما تكلّمت العرب، واإنما يعلّمنا كيف ينبغي اأن نتكلّم كما تكلّمت العرب، فاإذا كان 
اأن يك�سبنا فاإن طلبه يمثّل نقلًا للمعرفة لا اكت�سابًا للمهارات؛ ذلك  يعلّمنا دون 

لمزيد من المعلومات حول القواعد الوظيفية ودورها في التوا�سل راجع: د.داود عبده: التدري�ض الفعال   )١(
لمهارات اللغة العربية ومكانة القواعد الوظيفية فيه �سمن كتاب )موؤتمر التدري�ض الفعال لمهارات اللغة 

العربية في الم�ستوى الجامعي(، جامعة الاإمارات العربية المتحدة، مار�ض ١٩٩٨م، �ض١٩٣: 2٣2.
ن�سو�ض  في  والبلاغية  النحوية  للظاهرة  والفكري  الدلالي  البُعد  العين:  اختبار  في  المقروء  بلغة  المراد   )2(
والاألف  ال�سمة  المعنى، كدلالة  ال�سرفية على  وال�سيغة  الاإعرابية  العلامة  تاأثير  فيها  ويدخل  القراءة، 

والواو على الفاعلية، والفتحة والياء على المفعولية، وغير ذلك.
والبلاغية في ن�سو�ض  النحوية  للظاهرة  والفكري  الدلالي  البعد  العين:  اختبار  الم�سموع في  بلغة  المراد   )٣(

الا�ستماع، ومنها تاأثير العلامة الاإعرابية الم�سموعة في المعنى.
المراد بلغة الكتابة في اختبار العين: التجلي الكتابي للقواعد النحوية، ويتجلى ذلك في كل مادة مكتوبة   )٤(
تتاأثر كتابتها بالعامل النحوي اأو ال�سرفي مثل كتابة المثنى وجمع المذكر ال�سالم وتثنية الممدود والمنقو�ض 
والمق�سور وكتابة الاأ�سماء الخم�سة والاأفعال الخم�سة والاأفعال المعتلة في حالة الجزم، و�سياغة الم�ستقات 

واإنتاج الاأ�ساليب كالنفي والنهي وال�سرط وغيرها.
المراد بلغة الاأداء ال�سفوي في اختبار العين: التجلي ال�سوتي للظاهرة النحوية، من حيث �سحة ال�سبط البنيوي   )٥(

والاإعرابي، وح�سن التنا�سب بين الاأداء ال�سوتي من جانب، والمحتوى الفكري وال�سعوري من جانب اآخر.
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اأن الاكت�ساب يوؤدّي اإلى اأن يتكلّم المرء دون وعي بقواعد النحو، وذلك ما كان من 
�ساأن ف�سحاء العرب اأ�سحاب ال�سليقة«)١(.

الجاحظ:  فقال  الاأمر  هذا  اإلى  بعيدة  عهود  منذ  العربية  علماء  تنبّه  وقد 
»اأمّا النحو فلا ت�سغل قلب ال�سبي منه اإلا بقدر ما يوؤديه اإلى ال�سلامة من فاح�ض 
اللحن ... وما زاد على ذلك فهو م�سغلة عما هو اأولى به«)2(،  ورُوي اأن ابن حزم 
الاأوكد،  عن  م�سغلة  هو  بل  فيه،  منفعة  لا  ف�سول  النحو  في  التعمّق  اأن  يرى  كان 

ومقطعة عن الاأوجب)٣(. 

العلامة  العلاقة بين  الاختبار - على  فيه - في هذا  فيُتوقف  الاإعراب  اأما 
الاإعرابية والمعنى الوظيفي)٤(، ولا يُطالب المختبَر بتعليل العلامة الاإعرابية، واإنما 
الاأداء  ق�سم  وقراءةً جهرية( في  النطق )ارتجالًا  باإظهارها �سحيحةً في  يُطالب 

التدري�ض  )موؤتمر  كتاب  �سمن  لغوية(،   )روؤية  المهارات  واكت�ساب  المعرفة  نقل  بين  اللغة  اأ.د. تمام ح�سان:   )١(
الفعال لمهارات اللغة العربية في الم�ستوى الجامعي(، جامعة الاإمارات العربية المتحدة، مار�ض ١٩٩٨م، �ض١٣.
وعندما تم التمييز بين اللغة language  ب�سفتها اأداة التوا�سل، والكلام speech الذي هو عملية التوا�سل 
منفذة باأدوات لغوية، ك�سف عن اإمكان درا�سة اللغة من دون اكت�ساب القدرة على ا�ستخدامها في الكلام، 
وهذا يعني اأن الاإن�سان بدرا�سة اللغة درا�سة واعية ي�ستطيع الظفر ببع�ض المعرفة النظرية فيها وعنها، 
معرفة في قواعدها اأو مفرداتها اأو تراكيبها ال�سوتية، ولكن اإذا اأراد هذا ال�سخ�ض اأن ي�ستعمل هذه اللغة 

في الكلام وجب عليه اأن يكوّن العادات والمهارات الكلامية المنا�سبة.
اللغة بين نقل المعرفة واكت�ساب المهارات )روؤية تربوية(، �سمن كتاب  ال�سيد:  اأحمد  اأ.د.محمود  راجع 
)موؤتمر التدري�ض الفعال لمهارات اللغة العربية في الم�ستوى الجامعي(، جامعة الاإمارات العربية المتحدة، 

مار�ض ١٩٩٨م، �ض٣0.
عن �سوقي �سيف: تي�سير النحو التعليمي قديما وحديثا، دار المعارف، م�سر، ١٩٩٣م، �ض١٣.  )2(

عن: محمد �سوقي اأمين: �سيغة الف�سحى المخففة، مجلة مجمع اللغة العربية، الجزء التا�سع و الثلاثون،   )٣(
جمادى الاأولى ١٣٩٧ هـ،مايو ١٩٧٧م.

يت�ساءل د.داود عبده: »ماذا يهدف المدر�سون حين يطلبون من طلابهم اأن يعربوا جملة معينة اأو كلمة   )٤(
معينة، المفرو�ض اأن يكون الهدف هو التاأكد من اأنهم فهموا تلك الجملة وعرفوا وظيفة تلك الكلمة في 
الجملة... واإذا كان الاأمر كذلك فلماذا لا ن�ساأل اأ�سئلة تحقق الهدف؟ ن�ساأل عن معنى الجملة للتاأكد من 
فهمها، ون�ساأل عن وظيفة الكلمة في الجملة وكيف تلفظ ». راجع د.داود عبده: التدري�ض الفعال لمهارات 
اللغة العربية ومكانة القواعد الوظيفية فيه �سمن كتاب )موؤتمر التدري�ض الفعال لمهارات اللغة العربية 

في الم�ستوى الجامعي(، جامعة الاإمارات العربية المتحدة، مار�ض ١٩٩٨م، �ض20٤.
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ال�سفوي، واإظهارها �سحيحة في الكتابة )في حالات التثنية وجمع الذكور والاأفعال 
الخم�سة والاأ�سماء الخم�سة وغير ذلك مما يدخل في نحو الكتابة(، كما يُطالب في 
ق�سمي القراءة والا�ستماع بفهم المعنى الوظيفي لهذه العلامة)١(، فهذه هي القيمة 
الكلام  دخل  اإنما  »الاإعراب  هـ(:  )ت٣٤0  الزجاجي  يقول  للاإعراب؛  الحقيقية 
ليُفْرَق به بين الفاعل والمفعول، والمالك والمملوك، والم�ساف والم�ساف اإليه، و�سائر 
ذلك مما يعتور الاأ�سماء من المعاني«)2(، ويقول عبد القاهر الجرجاني )٤٧١ هـ(: 
»قد عُلم اأن الاألفاظ مغلقة على معانيها حتى يكون الاإعراب هو الذي يفتحها«)٣(، 
ويقول ال�سكاكي )ت 626هـ(: »كلّ واحد من وجوه الاإعراب دالّ على معنى، كما 

ت�سهد لذلك قوانين علم النحو«)٤(.

اأنّ العلامة الاإعرابية في العربية المعا�سرة كاأنما فقدت ارتباطها  ويلاحظ 
بالمعنى؛ حتى غدت لا تدلّ عليه ولا توجّهه في اأغلب الاأحيان. واأنت تقراأ العربية في 
ال�سحف وكثير من الكتب الثقافية والعلمية وبع�ض الكتب اللغوية دون حاجة اإلى اأن 
ت�ساأل عن العلامة الاإعرابية - التي اأهُمل ر�سمها في معظم المكتوب العربيّ المعا�سر 

معلوم اأمر الخلاف الذي دار بين علماء العربية قديًما وحديثًا حول علاقة العلامة الاإعرابية بالمعنى،   )١(
فهناك من اأنكر ذلك، وهناك من اأقره، والموقف الذي يتبناه اختبار العين هو موقف الجمهور الذي يقر 
بدلالة العلامة الاإعرابية على المعنى، لكن الاختبار لا يغالي في ذلك الموقف، ولا يطالب المختبر بتعليلات 
ولا تنظيرات، ويكتفي بالم�سائل التي لا غنى عنها للتوا�سل ال�سحيح. وللوقوف على الاآراء المختلفة في 

هذه الق�سية راجع - على �سبيل المثال لا الح�سر - : 
- د.اإبراهيم اأني�ض: من اأ�سرار اللغة، مكتبة الاأنجلو الم�سرية، ط٥، ١٩٧٥م.

-  د. محمد حما�سة عبد اللطيف: قرينة العلامة الاإعرابية في الجملة بين النحاة القدماء والدار�سين 
المحدثين: دكتوراه، كلية دار العلوم، جامعة القاهرة،١٩٧6م.

- د.محمد كامل ح�سن: اللغة العربية المعا�سرة، دار المعارف، م�سر، ١٩٧6م.
اإلى الف�سحى في العالم العربي الحديث، دار الفكر للن�سر والتوزيع،  -  د.نهاد المو�سى: ق�سية التحول 

الاأردن، ط١، ١٩٨٧م.
الزجاجي: الجمل في النحو، تحقيق د.علي توفيق الحمد، موؤ�س�سة الر�سالة ودار الاأمل، �سوريا والاأردن،   )2(

ط١، ١٩٨٤م، �ض260.
القاهرة،  الخانجي،  مكتبة  �ساكر،  محمد  محمود  تحقيق  الاإعجاز،  دلائل  الجرجاني:  القاهر  عبد   )٣(

١٩٨٤م، �ض2٨.
ال�سكاكي: مفتاح العلوم، تحقيق نعيم زرزور، دار الكتب العلمية، بيروت، ط١، ١٩٨٣م، �ض2٥١.  )٤(
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لاأ�سباب كثيرة - وعلى الرغم من ذلك التراجع الملحوظ لدور العلامة الاإعرابية في 
فهم المكتوب العربي المعا�سر، فاإننا لا ن�ستطيع اإهمال هذه العلامة، بو�سفها قرينةً 
من عدة قرائن تحدّد المعنى، وبخا�سة في الن�سو�ض العالية الم�ستوى والن�سو�ض 
ذات ال�سبغة الاأدبية الرفيعة.)١( لكن الاختبار لا يغالي في هذا الموقف، ولا يتبنّى 
راوة)2(: »اإذا  كذلك الاآراء اللغوية النا�سئة عن روؤى فردية خا�سة، مثل قول ابن الطَّ
فُهم المعنى فارفع ما �سئت وان�سب ما �سئت، واإنما يحافَظ على رفع الفاعل ون�سب 
المفعول اإذا احتمل كل واحد منهما اأن يكون فاعلًا«)٣(، فهذا من �ساأنه اأن يوؤدي اإلى 

فو�سى عارمة ما اأغنى هذا الاختبار عن اإثارتها!!

)٣ ـ 2( الم�ستويات اللغوية في اختبار العين:

يفرز اختبار العين المختبرين ويوزّعهم على ت�سعة م�ستويات لغوية هي:

١ 2 ٣ ٤ ٥ 6 ٧ ٨ ٩

�سعيف محدود
ا جدًّ محدود دون

المتو�سط متو�سط موؤهّل جيّد جيد
ا جدًّ ممتاز

يقول الزجاجي: » فاأمّا من تكلّم من العامة بالعربية بغير اإعراب فيُفهم عنه، فاإنما ذلك في المتعارف   )١(
الم�سهور، والم�ستعمل والماألوف بالدراية، ولو التجاأ اأحدهم اإلى الاإي�ساح عن معنى ملتب�ض بغيره، من غير 
الاإي�ساح،  الزجاجي:  فيه«.  الاإطالة  اإلى  يحتاج  اأن  من  اأو�سح  وهذا  ذلك،  يمكنه  لم  بالاإعراب،  فهمه 

�ض٩6.
ويقول ر�سيد بلحبيب: »اأما قول القائلين بفهم الم�ستمع للكلام غير المعرب، وا�ستنادهم اإلى ذلك لنفي 
اأنه لا يثبت عند  اإلا  اإن كان مقبولًا في الكلام المتعارف الم�سهور،  اأمر  الوظيفة الدلالية للعلامات، فهو 

النظر في الن�سو�ض الاأدبية الرفيعة.
د.ر�سيدبلحبيب: المنظومة اللغوية وتكامل المعرفة، �ض22٨.

ويرى الاأخير اأن ثمة تنا�سبًا مطردًا بين م�ستوى اللغة الكتابية والاإعراب الذي يدخلها، بمعنى اأننا كلما 
اقتربنا بلغتنا من اللغة الاأدبية المميزة ازداد الاإعراب في كلامنا، وتنوعت حالاته اأي: كان فيه »الاإعراب 

الدلالي« اأو »الوظيفي«، اأو »الاإعراب الجمالي«. ال�سابق �ض22٨.
نحوي اأندل�سي، ا�ستهر بمخالفته جمهور النحاة وبخا�سة �سيبويه، توفي عام ٥2٨ هـ.  )2(

راجع: ابن اأبي الربيع: الب�سيط في �سرح جمل الزجاجي، تحقيق ودرا�سة د.عياد بن عيد الثبيتي، دار   )٣(
الغرب الاإ�سلامي، بيروت، ط١، ١٩٨6م، ١/262.
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وجاء و�سف هذه الم�ستويات كما يلي:
العربية  الن�سو�ض  اأنماط  مختلف  مع  التوا�سل  من  تمامًا  متمكن 
ن�سو�ض  واإنتاج  والتراثية،  المعا�سرة  والمقروءة،  الم�سموعة  �سة  المتخ�سّ
وكفاءة  بطلاقة  والتحدث  الدقة،  �سديدة  واإبداعية  وظيفية  كتابية 

متميزتين لفترات طويلة.

ممتاز ٩

الم�سموعة  العربية  الن�سو�ض  اأنماط  معظم  مع  التوا�سل  من  متمكن 
والمقروءة، المعا�سرة والتراثية، واإنتاج ن�سو�ض كتابية وظيفية واإبداعية 

دقيقة، والتحدث بطلاقة وكفاءة عاليتين لفترات طويلة.
ا جيّد جدًّ ٨

قادر على التوا�سل مع الن�سو�ض العربية الم�سموعة والمقروءة المعا�سرة، 
وكثير من الن�سو�ض التراثية ذات ال�سبغة العامة، واإنتاج ن�سو�ض كتابية 
وظيفية تت�سم بالتنظيم وال�سحة، وتقترب من الدقة، والتحدث بطلاقة 

وكفاءة منا�سبتين لفترات متو�سطة.

جيّد ٧

قادر على التوا�سل مع الن�سو�ض العربية الم�سموعة والمقروءة المعا�سرة، 
وبع�ض الن�سو�ض التراثية ذات ال�سبغة العامة الوا�سحة، واإنتاج ن�سو�ض 
وكفاءة  بطلاقة  والتحدث  وال�سحة،  بالتنظيم  تتّ�سم  وظيفية  كتابية 

مقبولتين لفترات متو�سطة.

ل موؤهَّ 6

قادر على التوا�سل مع الن�سو�ض العربية الم�سموعة والمقروءة المعا�سرة، 
وظيفية  كتابية  ن�سو�ض  واإنتاج  التراثية،  للن�سو�ض  العامة  والاأفكار 

�سحيحة غالبًا، والتحدث بطلاقة مقبولة لفترات متو�سطة.
متو�سّط ٥

وم�سموعة  مقروءة  ن�سو�ض  مع  التوا�سل  عند  تتوقف  اللغوية  مهاراته 
قريبة من دائرة تخ�س�سه، وينتج كتابات وظيفية تقترب من ال�سحة، 

ويتحدث بعربية ت�سوبها بع�ض الاأخطاء وتمتزج بالعامية اأحيانًا.
دون المتو�سّط ٤

مهاراته اللغوية محدودة؛ تمكّنه ب�سعوبة كبيرة من التوا�سل مع ن�سو�ض 
مقروءة وم�سموعة قريبة جدًا من دائرة تخ�س�سه، وينتج كتابات وظيفية 
الاأخطاء  من  كثير  ي�سوبها  بعربية  ويتحدث  الموؤثّرة،  الاأخطاء  ت�سوبها 

وتمتزج بالعامية غالبًا.

محدود ٣

مع  ال�سحيح  التوا�سل  من  تمكّنه  لا  جدًا،  محدودة  اللغوية  مهاراته 
الن�سو�ض المقروءة اأو الم�سموعة، ولا من اإنتاج ن�سو�ض كتابية اأو �سفوية 

�سحيحة.
محدود جدًا 2

غير قادر على ا�ستيعاب الن�سو�ض المقروءة والم�سموعة، وغير قادر على 
اإنتاج ن�سو�ض كتابية �سحيحة، ولا التحدث بدرجة مفهومة. �سعيف ١
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ويمكن النظر اإلى الم�ستويات الت�سعة بطريقتين اأخريين:

)اأولًا( التفريع:

 )١6( اإلى  الت�سعة  الم�ستويات  تق�سيم   - الدقة  من  لمزيد   - يمكن  حيث 
لتنتج   )٨( اإلى   )2( من  الم�ستويات  على   )+( العلامة  باإ�سافة  وذلك  م�ستوى، 

لدينا الم�ستويات الاآتية :

٩ ٨ ٧ 6 ٥ ٤ ٣ 2 ١

ممتاز جيد جدًا جيد موؤهل متو�سط دون المتو�سط محدود محدود جدًا �سعيف

٩ +٨ ٨ +٧ ٧ +6 6 +٥ ٥ +٤ ٤ +٣ ٣ +2 2 ١

)ث�نيً�( التجميع:

حيث يمكن تجميع الم�ستويات في �ستة م�ستويات متمايزة يعبّر عنها بال�سكل 
التالي:

٩ ٨ ٧ 6 ٥ ٤ ٣ 2 ١

ممتاز جيد جدًا جيد موؤهل متو�سط دون المتو�سط محدود محدود جدًا �سعيف

٩ +٨ ٨ +٧ ٧ +6 6 +٥ ٥ +٤ ٤ +٣ ٣ +2 2 ١

التميُّز الاإجادة التاأهل التو�سط التحرك البداية

المستوى الأول )البـــداية(:
ا  وهو مجموع الم�ستويات )١(، و)2(، و)2+(، ويبقى هذا الم�ستوى افترا�سيًّ
ولا يعبّر ب�سورة دقيقة عن م�ستوى لغوي فعلي، ولا يكاد مختبر عربي من ال�سريحة 
العامة  الثانوية  لخريج  والثقافي  العمري  الم�ستوى  )في  لها  الاختبار  م  مِّ �سُ التي 

العربية( يقع في هذا الم�ستوى.
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ك(: المســتوى الثاني )التحرُّ
نقطة  اأول  هو  الم�ستوى  وهذا  و)٤(.  و)٣+(،   ،)٣( الم�ستويات  يجمع  وهو 
تجمّع فعلية لبع�ض الفئات، وهو يمثّل حالة من التدنّي ال�سديد في مهارات التوا�سل 
ن�سبة  وتقل  الوظائف.  نوع من  لاأي  يُعدَّ متطلبًا  اأن  يقُبل  ولا  الف�سحى،  بالعربية 
المختبرين كثيًرا في الحد الاأدنى من هذا الم�ستوى )٣(، وتبداأ الن�سبة في الازدياد 
من )٣+(، اأما الحد الاأعلى لهذا الم�ستوى - وهو )٤( - في�سكل منطقة تمركّز 

لن�سبة غير قليلة، ويعد منطلقًا للاقتراب من التو�سط.

ط(: المســتوى الثالث )التوسُّ
وهو يجمع الم�ستويين )٤+(، و)٥(، وتمثل هذه المنطقة اأكبر منطقة يتمركز 
ا في حده الاأدنى )دون المتو�سط(  فيها المختبرون، ولا يرقى هذا الم�ستوى وخ�سو�سً
لينا�سب التوا�سل ال�سحيح باللغة العربية الف�سحى، غير اأنه يمثل مرحلة اأعلى 

من الم�ستوى ال�سابق له.

ل(: المســتوى الرابع )التأهُّ
التي  اللغوية  القدرة  ويمثل  و)6+(.  و)6(،   ،)+٥( الم�ستويات  يجمع  وهو 
توؤهل �ساحبها للتعامل اللغوي المقبول. وهذا هو الم�ستوى المقترح معيارًا لكثير من 

الوظائف التي ت�ستخدم فيها العربية الف�سحى.

المســتوى الخامس )الإجادة(:
وهو يجمع الم�ستويات )٧(، و)٧+(، و)٨(. وهذا الم�ستوى مطلوب ب�سدة من 
العاملين في حقل اللغة العربية وبخا�سة معلمو اللغة العربية، ولا يجوز بحال من 

الاأحوال اأن يقل م�ستوى كفاءة هذه الفئة عن هذا الم�ستوى.
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المســتوى السادس )التميز(:
وهو يجمع الم�ستويين )٨+(، و)٩(، ويكاد هذا الم�ستوى - وبخا�سة في حده 
الاأعلى )٩( - األا يعبر عن واقع لغوي فعلي، بقدر ما يعبر عن م�ستوى لغوي مثالي 
يجب اأن يظل مطمحًا لكل من يريد امتلاك مهارات اللغة العربية الف�سحى، ولا 
�سك اأن ن�سبة من يُتوقع اأن يحقق هذا الم�ستوى يمكن اأن تزداد مع زيادة الوعي 
محدّدة  لوظائف  معيارًا  ت�سترطه  التي  الموؤ�س�سات  وجدت  ومتى  العربية،  باللغة 
منها على �سبيل المثال: معلمو اللغة العربية في مراحل التعليم العليا، ومعلمو اللغة 
ال�سفوي،  الاأداء  في  �سيما  ولا  الم�ساجد  وخطباء  العربية،  بغير  للناطقين  العربية 

وغير ذلك.

اأما المحدّدات وال�سوابط التي من تم من خلالها تق�سيم م�ستويات الاختبار 
فهي:

)اأولًا( النق�ء اللغوي:

     ويق�سد به - على م�ستوى الاإ�سدار اللغوي - ا�ستخدام كلمات واأ�ساليب 
تنتمي اإلى العربية الف�سحى، وهذا يتطلب ا�ستبعاد الكلمات والاأ�ساليب العامية 
العاميات والاأجنبيات على م�ستوى  اآثار  التخل�ض من  العربية، كما يتطلب  وغير 
نطق الاأ�سوات، وال�سياغة ال�سرفية للكلمات، وتكوين الجمل والعبارات. ويمكن 
الاأجنبية  اللغة  اأو  العامية  للهجة  الا�ست�سلام  من  يبداأ  راأ�سي  بخط  ذلك  تمثيل 
ذلك  من  التامّ  التخل�ض  اإلى  وينتهي  الاأول(،  )الم�ستوى  بهما  التاأثّر  وتف�سّي 

)الم�ستوى التا�سع(.

ة اللغوية: )ث�نيً�( ال�ضحَّ

عليها  المتّفق  القواعد  مراعاة  اللغوي  الاإ�سدار  م�ستوى  على  بها  ويق�سد 
التحدث والكتابة، ويكون ذلك على م�ستوى  العربي في  اللغوي  بالنظام  الخا�سة 
ال�سوت والكلمة والجملة والمعجم والن�ض، وتحكمنا هنا �سوابط علوم ال�سوت 
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وال�سرف والنحو والدلالة. ويمكن تمثيل ذلك بخط راأ�سي يتحرك للاأعلى تبعًا 
وتبعًا  وتحدثًا(،  )كتابة  اللغوية  الر�سالة  على  وتاأثيرها  اللغوية  الاأخطاء  لكثافة 
ا لمدى �سيوع الخطاأ وندرته على الم�ستوى الجماعي، والاأبواب التي ينتمي اإليها  اأي�سً

هذا الخطاأ.

)ث�لثً�( الطلاقة اللغوية:

ويق�سد بها - على م�ستوى الاإ�سدار اللغوي - القدرة على توليد عدد كبير 
من البدائل والمفردات والاأفكار والا�ستعمالات، مع ال�سرعة وال�سهولة في توليدها. 
وياأتي )العِـيّ( مقابلًا )للطلاقة( ويعني العجز عن التعبير اللفظي بما يفيد المعنى 
المق�سود. وكما ي�ستخدم م�سطلحا الطلاقة والعِيّ في مجال الاإنتاج الكلامي فاإنه 

ع. يمكن ا�ستعمالهما في مجال الاإنتاج الكتابي، من باب التو�سُّ

)رابعً�( الثروة اللغوية:

والتراكيب  المفردات  في  الفرد  يمتلكها  التي  المعجمية  الثروة  بها  ويق�سد 
والتعبيرات ال�سياقية، تلك الثروة التي تمكّنه من الاإ�سدار اللغوي الفعّال الدقيق، 
اختلاف  على  والمقروءة  الم�سموعة  الن�سو�ض  مختلف  ا�ستيعاب  من  نه  وتمكِّ

م�ستوياتها.

)خ�م�ضً�( ا�ضتيع�ب الم�ضموع والمقروء:

ويق�سد به درجة ا�ستيعاب الن�سو�ض العربية الف�سيحة المقروء والم�سموعة، 
والاإحاطة بتفا�سيلها الدقيقة، واأهدافها المعلنة وغير المعلنة.

ويمكن تمثيل ذلك بخط راأ�سي يبداأ في القاع من )الن�سو�ض ذات الطبيعة 
الانقرائية العالية(، وينتهي في قمته اإلى )الن�سو�ض ذات الانقرائية المنخف�سة(، 
المجاز،  كثافة  مدى  اأبرزها:  اأمور  عدة  على  بناء  الانقرائية  درجة  تحديد  ويتم 
ونوعية الم�سطلحات والمفاهيم، وطول الجمل، وتعقد ال�سياغة، ومعجم الن�ض، 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١6٣

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

وبين  والمعا�سرة،  التراثية  وبين  والخ�سو�سية،  العمومية  بين  الم�سمون  وموقع 
الفكرية الذهنية المجردة والح�سية الملمو�سة المعي�سة. ويتوازى مع هذا الخط خط 
العام  الاأولي  الفهم  تبداأ من عتبات  التي  الا�ستيعابية  القدرات  تتدرج عليه  اآخر 

للن�ض، وتنتهي اإلى القدرة على التحليل الفكري واللغوي والتقييم والنقد.

)�ض�د�ضً�( النظ�م اللغوي:

الذي  النظام  للعربية، ذلك  اللغوي  بالنظام  الفرد  به درجة وعي  ويق�سد 
ن  والتمكُّ ومعجميًّا.  ودلاليًا  ونحويًّا  و�سرفيًّا  �سوتيًّا  اللغوي  البناء  عنا�سر  يحكم 
من النظام اللغوي يُعرف من خلال مظاهر الاأداء اإ�سدارًا وا�ستقبالًا، كما يُلمح - 

بدرجة اأقل - من القدرة على فهم المقروء والم�سموع.

)٤ ـ 2( معيار الكفاءة في اللغة العربية بين الواقع والمثال:

ا�ستخداماتها  الف�سحى في  العربية  اللغة  العين مبداأ )قيا�ض  اختبار  تبنّى 
الفعلية(؛ ولذلك كانت الن�سو�ض والمواقف اللغوية مقتطعة من الواقع؛ فن�سو�ض 
القراءة منها ما هو من ال�سحف ال�سيّارة ومواقع الاإنترنت والاإعلانات، ون�سو�ض 
الا�ستماع منها ما هو من الاإعلانات ومن ن�سرات الاأخبار ومن الاأفلام والم�سل�سلات 
والتقارير الم�سموعة والمرئية، وفي محور التحدث يُطلب من المختبر اأن يتحدث في 
مو�سوعات عامة قد يتعر�ض اأي فرد لاأن تُطلب منه في حياته المهنية والاجتماعية، 
وفي محور الكتابة يطلب منه كتابة مقال في ق�سية من الق�سايا المعا�سرة المطروحة 

للبحث والنقا�ض.

واإلى جانب هذه الفكرة الواقعية تبنّى الاختبار فكرة اأخرى لها علاقة بالبُعد 
الا�ستخدام  في  �سائعًا  يكن  لم  واإن  العربية  اللغة  في  مهمّ  بعد  وهو  للغة،  المثالي 
المعا�سر؛ فالمثقف العربي كما يُطالب بفهم الن�سو�ض المعا�سرة ال�سائعة يُطالب 
التراثية  الن�سو�ض  اأنماط من  التوا�سل مع  القدرة على  بحدّ منا�سب من  ا  اأي�سً
اأو الاأدبية العالية الم�ستوى، وكما اأنه مطالب بفهم لغة الاإعلام المعا�سرة مطالب 
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كذلك بالارتقاء بلغته من الاأخطاء الكثيرة والت�سوّهات الكبيرة التي اأ�سابت اللغة 
العربية في الاإعلام العربي المعا�سر تحت م�سمّى العربية المعا�سرة وتي�سير اللغة 

وغير ذلك من المفاهيم.

التا�سع في اختبار العين بهدف المحافظة على  لقد جاء المعيار في الم�ستوى 
اأهداف  من  مهمّ  لهدف  ممثّلًا  وجاء  الف�سحى،  العربية  للغة  مثالي  م�ستوى 
المثالية.  ومعاييرها  الف�سحى  العربية  اللغة  نقاء  على  المحافظة  وهو  الاختبار، 
واختبار العين في �سنيعه هذا لا يختلف كثيًرا عن موؤ�س�سات لغوية عالمية دافعت 

عن فكرة النقاء اللغوي بغ�ض النظر عن �سيوع تحققه على اأر�ض الواقع)١(.

وعلى الرغم من اأن التنفيذ الفعلي للاختبار اأثبت اأن ن�سبة من يحققّون هذا 
المعيار ت�سل اإلى حد الندرة فقد راأى فريق الاختبار �سرورة الاإبقاء عليه؛ لما في 
ذلك من اإلقاء لل�سوء على م�ستوى مثالي يطمح الاختبار اإلى اأن يتحقق على اأر�ض 
اأن وجوده �سيطرح على م�ستخدمي الاختبار فكرة المقارنة  الواقع، وراأى الفريق 
لديهم  الطموح  من  �سيء  على  يبقي  مما  المثالي؛  الم�ستوى  وذلك  م�ستواهم  بين 
الف�سيحة  المعا�سرة  العربية  بين  الفجوة  ج�سر  في  اأملًا  الم�ستوى،  هذا  لتحقيق 

وعربية التراث الف�سحى.

ولعل هذا الاأمر يلتقي في بع�ض نواحيه مع دعوة اأطلقها المدير العام للمنظمة 
التويجري،  عثمان  بن  العزيز  عبد  الدكتور  والثقافة  والعلوم  للتربية  الاإ�سلامية 
حين وجّه اإلى �سرورة اأن يكون هناك دائماً مثل اأعلى في ا�ستعمال اللغة، يتطلع 
به  الاقتداء  اإلى  وي�سعون  طبقاتهم،  اختلاف  على  والكتّاب  المتحدثون  اإليه 
ويجتهدون للارتفاع اإليه، فاإذا عدم هذا المثل الراقي حلَّ محله مثل اأدنى قيمة 
واأحط درجة، لا يربّي ملكة ولا ي�سقل موهبة ولا يحافظ على اللغة، اإن لم ي�سئ 

العربية  الن�سو�ض  اأنماط  مختلف  مع  التوا�سل  من  التام  »التمكن  التا�سع:  الم�ستوى  و�سف  في  جاء   )١(
المتخ�س�سة الم�سموعة والمقروءة، المعا�سرة والتراثية، واإنتاج ن�سو�ض كتابية وظيفية واإبداعية �سديدة 

الدقة، والتحدث بطلاقة وكفاءة متميزتين لفترات طويلة«.
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اإليها ويف�سدها... لاأن انتفاء المثل الاأعلى في اللغة يوؤدي اإلى هبوط حادّ في م�ستوى 
التعبير ال�سفاهي والكتابي على ال�سواء، ويت�سبَّب في �سيوع اللهجات العامية التي 
يحتذى  مثلًا  ت�سبح  اأنها  لدرجة  والل�سان،  الفكر  على  ال�سيادةَ  الف�سحى  تنازع 
به. وتلك هي الخطورة التي تتهدّد �سخ�سية اللغة العربية في ال�سميم. وهذه هي 
النتيجة التي يخ�سى اللغويون العرب من الو�سول اإليها، لاأنها تمثّل خطراً حقيقياً 
الخ�سو�سيات  من  هي  رفيعة،  ثقافية  قيم  من  تمثله  ما  وعلى  الف�سحى  على 

الح�سارية للاأمة العربية الاإ�سلامية)١(.

ولي�ض اأن�سب من اإنهاء هذا البحث المتوا�سع بهذه الكلمات التي تحاول اأن 
تُبقي على اأمل في يوم قادم يب�سّر بنه�سة عربية �ساملة، تعود فيها اللغة العربية 
والعقل، للاإح�سا�ض  للقلب  لغةً  نا�سعة،  نديّة  اأن تكون حيّة  كما كانت وكما يجب 
والتفكير، للوظيفة والاإبداع، للتعليم والتعلُّم، للعمل والترفيه، وما ذلك على الله 

بعزيز. 

د. عبد العزيز بن عثمان التويجري: م�ستقبل اللغة العربية، من�سورات المنظمة الاإ�سلامية للتربية والعلوم   )١(
العلوم  للتربية  الاإ�سلامية  المنظمة  موقع  على  متاح  الكتاب  -اإي�سي�سكو-١٤2٥هـ/200٤م،  والثقافة 

php.http://www.isesco.org.ma/arabe/publications/avarabe/P1 :والثقافة
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الخاتمـة
وقف هذا البحث اأمام تجربة جامعة الاإمارات العربية المتحدة مع اختبار 
واأهدافه  ف بالاختبار  بها، فعرَّ للناطقين  العربية  اللغة  الكفاءة في  لقيا�ض  العين 
واأق�سامه الاأربعة )القراءة والا�ستماع والكتابة والاأداء ال�سفوي(، واأبرز الكفايات 
اأربعة  اأمام  وقف  ذلك  وبعد  ت�سميمه.  في  اتُّبعت  التي  والفل�سفة  يقي�سها،  التي 
النتائج  وهي:  ت�سميمه،  منذ  الاختبار  اأثارها  التي  الق�سايا  اأبرز  من  ق�سايا 
اللغوية في اختبار  اللغة في الاختبار، والم�ستويات  وناقو�ض الخطر، وموقع قواعد 
العين ومحدّداتها و�سوابطها، ومعيار الكفاءة في اللغة العربية بين الواقع والمثال.

اأما عن تو�سيات الباحث فيمكن اإيجازها فيما يلي:

بتفعيل . ١ العربي  الوطن  داخل  المختلفة  والموؤ�س�سات  الجهات  تو�سية 
في  بتفعيلها  وتدعو  العربية  اللغة  تحمي  التي  ال�سيا�سية  القرارات 

المخاطبات الر�سمية والتوا�سل.

يحدد . 2 العربي  الوطن  م�ستوى  على  موحّد  معيار  اإلى  ل  التو�سّ �سرورة 
الذين  والمعلمات  المعلمين  جميع  في  توافره  الواجب  اللغوي  الم�ستوى 
العربية،  اللغة  معلمو  راأ�سهم  وعلى  التدري�ض،  في  العربية  ي�ستخدمون 
لا  الف�سحى  العربية  ا�ستخدام  على  المعلمين  هوؤلاء  قدرة  ي�سمن  بما 
العاميات العربية المختلفة في التدري�ض والتوا�سل مع الطلبة، واإخ�ساع 
غير الموؤهلين منهم لدورات لغوية تركّز على مهارات التوا�سل بالعربية 

الف�سحى.

ومعلماتها . ٣ العربية  اللغة  ومعلمي  العربية  اللغة  مناهج  وا�سعي  دعوة 
القاعات  داخل  للطلبة  ال�سفوي  الاأداء  مهارات  بتطوير  الاهتمام  اإلى 

الدرا�سية.
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العين . ٤ اختبار  تجربة  على  الاطلاع  اإلى  والمتخ�س�سين  المهتمين  دعوة 
وتقديم ملاحظاتهم عليها وعلى نتائجها.

في . ٥ لغوية  موا�سفات  تحديد  اإلى  المختلفة  والموؤ�س�سات  الوزارات  دعوة 
الف�سحى،  العربية  ا�ستخدام  وظائفهم  تتطلّب  الذين  الموظفين  جميع 
الموا�سفات  هذه  من  ق  للتحقُّ اإليها  يُطماأن  قيا�ض  اأداة  اإلى  والاحتكام 
العربية  الاإمارات  جامعة  في  العين  اختبار  الاأدوات  هذه  ومن  اللغوية، 

المتحدة.

واآخر دعوانا اأن الحمد لله رب العالمين،،
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قائمة المصادر والمراجع

العربية . ١ اللغة  في  للاأ�سوات  التاريخي  التغير  الزعبي:  �سالح  د.اآمنة 
واللغات ال�سامية، دار الكتاب الثقافي، الاأردن، 200٨م.

ط٥، . 2 الم�سرية،  الاأنجلو  مكتبة  اللغة،  اأ�سرار  من  ـ  اأني�ض:  د.اإبراهيم 
١٩٧٥م.

- الاأ�سوات اللغوية، مطبعة نه�سة م�سر، د.ت.

- في اللهجات العربية، مكتبة الاأنجلو الم�سرية، القاهرة، 200٣م.

ـ د.اإبراهيم محمد علي: اختبار العين لقيا�ض الكفاءة في اللغة العربية . ٣
للناطقين بها: تعريف وتقديم،  بحث من�سور في كتاب مجموعة بحوث 

الموؤتمر الدولي للغة العربية )جاكرتا 22 ـ 2٤ يوليو 20١0(.

-  د.اإبراهيم محمد علي واآخرون: الكفاءة اللغوية للناطقين بالعربية 
للن�سر  الفلاح  مكتبة  العربية(،  اللغة  الكفاءة في  اختبارات  )دليل 

والتوزيع، الاإمارات العربية المتحدة، فبراير 20١0م.

ودرا�سة . ٤ تحقيق  الزجاجي،  جمل  �سرح  في  الب�سيط  الربيع:  اأبي  ابن 
د.عياد بن عيد الثبيتي، دار الغرب الاإ�سلامي، بيروت، ط١، ١٩٨6م.

د.اأحمد مختار عمر: درا�سة ال�سوت اللغوي، عالم الكتب، القاهرة، . ٥
١٩٩٧م.

دار . 6 والتربوي،  النف�سي  والقيا�ض  التقويم  الفقي:  محمد  د.اإ�سماعيل 
غريب للطباعة والن�سر والتوزيع، القاهرة، 200٥م.

و�سحّحه . ٧ اأخرجه  العربية،  للغة  النحوي  التطور  برج�سترا�سر: 
د.رم�سان عبد التواب، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط2، ١٩٩٤م.

د.تمام ح�سان: ـ . ٨
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�سمن  لغوية(،   )روؤية  المهارات  واكت�ساب  المعرفة  نقل  بين  -  اللغة 
الم�ستوى  في  العربية  اللغة  لمهارات  الفعال  التدري�ض  )موؤتمر  كتاب 

الجامعي(، جامعة الاإمارات العربية المتحدة، مار�ض ١٩٩٨

-  اللغة العربية معناها ومبناها، دار الثقافة، المغرب، ١٩٩٤م.

د.ح�سام �سعيد النعيمي: اأ�سوات العربية بين التحول والثبات، وزارة . ٩
التعليم والبحث العلمي، جامعة بغداد، ١٩٨٩م.

د.داود عبده: التدري�ض الفعال لمهارات اللغة العربية ومكانة القواعد . ١0
اللغة  لمهارات  الفعال  التدري�ض  )موؤتمر  كتاب  �سمن  فيه  الوظيفية 
المتحدة،  العربية  الاإمارات  جامعة  الجامعي(،  الم�ستوى  في  العربية 

مار�ض ١٩٩٨م.

العربي . ١١ العالم  المعرفة،  وتكامل  اللغوية  المنظومة  بلحبيب:  د.ر�سيد 
للن�سر والتوزيع، دبي، ط١، 200٥م.

موؤ�س�سة . ١2 الحمد،  توفيق  د.علي  تحقيق  النحو،  في  الجمل  الزجاجي: 
الر�سالة ودار الاأمل، �سوريا والاأردن، ط١، ١٩٨٤م.

العلمية، . ١٣ الكتب  دار  زرزور،  نعيم  تحقيق  العلوم،  مفتاح  ال�سكاكي: 
بيروت، ط١، ١٩٨٣م.

د.�سوقي �سيف: تي�سير النحو التعليمي قديما وحديثا، دار المعارف، . ١٤
م�سر، ١٩٩٣م.

التربوية . ١٥ والمقايي�ض  الاختبارات  علام:  محمود  الدين  د.�سلاح 
والنف�سية، دار الفكر، الاأردن، ط١، 2006م.

العربية، . ١6 اللغة  م�ستقبل  التويجري:  عثمان  بن  العزيـز  عبد  د. 
اإي�سي�سكو  ـ  والثقافة  والعلوم  للتربية  الاإ�سلامية  المنظمة  من�سورات 

ـ١٤2٥هـ/200٤م.
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عبد القاهر الجرجاني: دلائل الاإعجاز، تحقيق محمود محمد �ساكر، . ١٧
مكتبة الخانجي، القاهرة، ١٩٨٤م.

الت�سخي�سية . ١٨ الاختبارات  كتاب  في   قراءة  ال�سهلي:  محمد  عبدالله 
مرجعية المحك في المجالات التربوية والنف�سية والتدريبية،  للدكتور  
�سلاح الدين محمود علام،  المملكة العربية ال�سعودية، وزارة المعارف.

للن�سر . ١٩ ال�سواف  دار  العربية،  اللغة  فنون  تدري�ض  مدكور:  اأحمد  علي 
والتوزيع، الريا�ض، ١٩٩١م.

د.كمال محمد ب�سر: علم اللغة العام ـ الاأ�سوات ، القاهرة ١٩٧0م.. 20

لوي�ض جان كالفي: حرب اللغات وال�سيا�سات اللغوية، ترجمة د.ح�سن . 2١
حمزة، مركز درا�سات الوحدة العربية، بيروت، ط١، 200٨م.

الاأوربي . 22 المرجعي  الاإطار  الثقافي(:  التعاون  )مجل�ض  اأوربا  مجل�ض 
الم�سترك للغات، ترجمة د.علا عادل عبد الجواد واآخرين، دار اإليا�ض 

الع�سرية للطباعة والن�سر، م�سر، 200٨م.

د.محمد حما�سة عبد اللطيف: قرينة العلامة الاإعرابية في الجملة بين . 2٣
النحاة القدماء والدار�سين المحدثين: دكتوراه، كلية دار العلوم،جامعة 

القاهرة،١٩٧6 م.

اللغوية . 2٤ الكفاءة  لاختبارات  تربوية  روؤية  الله:  ف�سل  رجب  د.محمد 
للملتحقين بجامعة الاإمارات العربية المتحدة، �سمن كتاب ندوة معايير 
العربية،  اللغة  تعليم  مخرجات  تقويم  في  ودورها  اللغوية  الكفاءة 

مطبوعات جامعة الاإمارات العربية المتحدة، ١٩٩٩م، �ض١٨0.

المعارف، م�سر، . 2٥ المعا�سرة، دار  العربية  اللغة  د.محمد كامل ح�سن: 
١٩٧6م.
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المهارات . 26 واكت�ساب  المعرفة  نقل  بين  اللغة  ال�سيد:  اأحمد  د.محمود 
اللغة  الفعال لمهارات  التدري�ض  )روؤية تربوية(، �سمن كتاب )موؤتمر 
المتحدة،  العربية  الاإمارات  جامعة  الجامعي(،  الم�ستوى  في  العربية 

مار�ض ١٩٩٨م.

 المركز القومي للبحوث التربوية: اللغة العربية وم�سكلاتها، القاهرة، . 2٧
١٩٨٧م.

د.ندا الح�سيني ندا: حدود الكفاءة اللغوية للطالب المتخرج في برامج . 2٨
اأبحاث  لغوية(، من  الم�ستوى الجامعي )روؤية  العربية في  اللغة  تعليم 
المتحدة،  العربية  الاإمارات  جامعة  اللغوية،  الكفاءة  معايير  ندوة 

١٩٩٩م.

العربي . 2٩ العالم  في  الف�سحى  اإلى  التحول  ق�سية  المو�سى:  د.نهاد 
الحديث، دار الفكر للن�سر والتوزيع، الاأردن، ط١، ١٩٨٧م

ومن المع�جم:

المعجم الو�سيط، مجمع اللغة العربية بالقاهرة.	 
ومن الدورات:

مجلة الاأزهر، م�سر، العدد )٨(، ال�سنة: )التا�سعة والخم�سون(، 	 
�سعبان �سنة ١٤0٧ هـ/ اأبريل ١٩٨٧م.

الثلاثون، 	  و  التا�سع  الجزء  القاهرة،  العربية،  اللغة  مجلة مجمع 
جمادى الاأولى ١٣٩٧ هـ، مايو ١٩٧٧.
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اختبــارات اللغــة العربية في الجامعات الصينية

بين الواقع والمأمول 

د. هند يه ليانغ يانغ
نائبة عميد كلية اللغة العربية 
جامعة الدراسات الأجنبية في بكين

باأنواعها  اللغوية  للاختبارات  ا�ستعرا�ساً  الورقة  هذه  تمثل  البحث:  موجز 
مطبّق  هو  وعمّا  بتقويمها  والقيام  و�سعها  في  المبادئ  واأي�سر  واأهدافها  المختلفة 
في مجال تعليم اللغة العربية في ال�سين ومدى مواءمتها لقيا�ض المهارات اللغوية 
الم�ستعربين  قبل  من  بُذلت  التي  الجهود  بع�ض  اإلى  مو�سوعية  لنظرة  و�سولًا 
وفق  تواجههم  التي  والنق�ض  القوة  نقاط  لبيان  الميدان؛  هذا  في  ال�سينيين 
المحكّمات العلمية المتعارف عليها بين اللغويين والمخت�سين في مجال الاختبارات. 
الثانية،  ال�سنة  لطلبة  الم�ستوى  تحديد  اختبار  تحليل  في  قليلًا  الورقة  وت�ستفي�ض 
متناولة - في هذا ال�سياق - التطور الذي ح�سل في هذا الاختبار في �سوء المنهج 
الحديث في تعليم اللغة العربية في ال�سين، بحيث تبين ما له وما عليه، وتنتهي 
اإلى عدد من الاقتراحات والتو�سيات في مجال تطوير اختبارات اللغة العربية في 

ال�سين، ورفع كفاءتها بوجهٍ عام .

1-  لمحــة عــن تاريــخ تدريس اللغة العربية في الصين :
العربية في ال�سين  اللغة  تاريخ تدري�ض  ال�سينية عن  المدوّنات  اأقدم  ترجع 
رفيعة  حكومية  مدر�سة  الملكية  يوان  اأ�سرة  حكومة  فتحت  حيث   ،١2٨٩ عام  اإلى 
والعربية  ال�سينية  اللغتين  بين  للتاريخ  مترجمين  اإعداد  في  تتخ�س�ض  الم�ستوى 
العربية  للغة  التدري�ض  اأعمال  ت�سهد  ومع ذلك لم  والفار�سية.  ال�سينية  واللغتين 
في ال�سين تطوراً كبيراً اإلا على يد اأعلام الم�سلمين ال�سينيين الحكماء في اأواخر 
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القرن ال�ساد�ض ع�سر؛ حيث اأبدعوا في تاأ�سي�ض التعليم الاإ�سلامي الم�سجدي الذي 
يتميز باأنه يتخذ الم�ساجد مكاناً للتدري�ض، وقاموا بدمج اأ�سلوب التعليم الم�سجدي 
التقليدي  الكتّاب  تعليم  في  والاإ�سلامية  العربية  البلدان  في  المعروف  الاإ�سلامي 
ال�سيني، وبتف�سير ذخائر التراث الاإ�سلامي المكتوب باللغتين العربية والفار�سية 
الهياكل  ب�ساأن  تعليمياً  نظاماً  اأولي  نحو  على  �سكّلوا  ثم  ومن  ال�سينية،  باللغة 
التعليمية،  والا�ستك�سافات  المحا�سرات  واأ�سلوب  الدرا�سية  والمقررات  التعليمية 
في  الم�سلمين  العلماء  الاأئمة  من  �سريحة  اإعداد  في  الحميدة  بم�ساعيهم  ونجحوا 
بالم�ستوى  الرقي  في  به  ي�ستهان  لا  دوراً  اأدّوا  كما  الاإ�سلام،  ون�سر  القراآن  تف�سير 

الثقافي عند الم�سلمين ال�سينيين ال�سبان . 

ال�سيني،  المجتمع  على  هائلة  تغيراتٌ  طراأت  الع�سرين  القرن  حلول  ومع 
تعليم  فانتقل  الحديث؛  التعليمي  النمط  وفق  المدر�سي  التعليم  ازدهار  واكبها 
اللغة العربية في ال�سين من الم�ساجد اإلى المدار�ض الحديثة. وفي عام ١٩٤٣، بداأ 
الاأ�ستاذ عبد الرحمن نا ت�سونغ )الذي اأكمل درا�سته في جامعة الاأزهر بم�سر( 
وقام  المركزية،  الجامعة   - �سينية  جامعة  في  العربية  اللغة  تعليم  بداأ  مرة  لاأول 
باإلقاء محا�سرات حول التاريخ العربي والثقافة العربية - الاإ�سلامية؛ الاأمر الذي 

جعل اللغة العربية تندرج تحت نظام التعليم العالي في ال�سين ب�سكل ر�سمي . 

عرى  وتعزيز  التبادل  زيادة  ومع  والع�سرين  الحادي  القرن  دخول  ومع 
ال�سداقة والتعاون بين ال�سين والبلدان العربية �سارع عدد كبير من الجامعات 
التعليم  ف�سهد  العربية؛  اللغة  تخ�س�ض  فتح  اإلى  الحكومية  العالية  والمعاهد 
الجامعي للغة العربية في ال�سين طفرة لا مثيل لها. ولعل من اآثارها اليوم تدري�ض 
اللغة العربية في ثلاث واأربعين جامعة حكومية وت�سعة ع�سر معهداً عالياً، ويبلغ 
والدرا�سات  الجامعية  الدرا�سة  م�ستوى  على  طالب  اآلاف  ع�سرة  دار�سيها  عدد 

العليا . 
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ومن المهمّ اأن اأ�سير هنا اإلى اأنّ تعليم اللغة العربية في الجامعات والمعاهد 
�ض، اأن�سئ بموافقة وزارة التربية والتعليم  العالية ال�سينية تعليم تاأهيلي متخ�سّ
والكفاية  الاأخلاق  بين  يجمعون  اأكفاء  اإعداد  الرئي�سة:  اأهدافه  ومن  ال�سينية، 
علمية  ومعلومات  العربية  اللغة  من  قوي  باأ�سا�ض  ويتمتعون  العالية،  الدرجة  من 
وثقافية وا�سعة، ويت�سلحون بمعارف ومعلومات ذات علاقة بالاأعمال الخارجية، 
ويتمكنون  العربية،  باللغة  العرب  الاأ�سدقاء  مع  والتوا�سل  التعامل  على  وبقدرة 
والتجارة  الدبلوما�سية  والاإدارة في مجالات  والدرا�سات  والتدري�ض  الترجمة  من 

الخارجية وال�سحافة والثقافة والتعليم وغيرها. 

واإلى جانب التعليم الجامعي الر�سمي فقد تجاوز عدد الطلبة الدار�سين في 
اأو المعاهد والمدار�ض الاأهلية ع�سرة اآلاف طالب، ناهيك عن بدء تعليم  الم�ساجد 
اللغة العربية في المدار�ض الاإعدادية والثانوية ال�سينية كمادة اختيارية الى جانب 
ثانية  اأجنبية  لغة  اإتقان  من  ال�سينيين  الطلبة  تمكين  بهدف  الاإنجليزية،  اللغة 
من  ال�سين  لدولة  لما  عالمياً  مطلباً  لكونه  وذلك  وكتابة؛  تحدثاً  الاإنجليزية  غير 
ح�سور وا�سح وتاأثير قوي وانفتاح على جميع دول العالم، ومطلباً وطنياً لمقت�سيات 
العمل بما ي�سمن توافر الاأكفاء ال�سينيين ل�سغل وا�ستحداث وظائف تلبي  �سوق 

احتياجات �سوق العمل.

2- وجهــات نظرنــا حــول العلاقة بين التعليم والاختبارات :
ق�سير  هدف  وذات  ونهاية،  بداية  ذات  هادفة  عملية  التعليم  اأن  البديهي 
وهدف متو�سط المدى وهدف بعيد المدى. ودليل نجاح العملية التعليمية يتمثل في 
اأن ت�سير ح�سب خطة ومراحل واأهداف علمية، و�سمان هذا النجاح لا ينجلي اإلا 

بالمعاينة والاختبار والتقويم .

بالوظائف  للالتحاق  معياراً  الاختبارات  ا�ستخدم  من  اأول  ال�سينيون  كان 
الر�سمية، وذلك يرجع اإلى عام 60٧ حيث بداأت اأ�سرة �سوي الملكية بقبول الموظفين 
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الحكوميين من خلال الاختبارات البلاطية. اأما اليوم فينظر اإلى الاختبار على 
اأنه اأحد الاأركان الاأ�سا�سية في عملية التعليم لجعل عجلتها تدور وت�ستمرّ، وحجر 
التعلم  عملية  تح�سين  اإلى  يهدف  تعليمي  تجديد  اأو  تطوير  اأي  لاإجراء  الزاوية 
ما تم  كل  اأثر  على  التعرف  يتم من خلاله  اإذ  تعليمية.  موؤ�س�سة  اأية  والتعليم في 
تخطيطه وتنفيذه من عمليات التعليم والتعلم، ونقاط القوة وال�سعف فيها، ومن 
وتلافي  وتدعيمها،  القوة  نقاط  على  التاأكيد  في  ت�ساهم  التي  الحلول  اقتراح  ثم 
مواطن ال�سعف وعلاجها في الم�ستقبل، الاأمر الذي ي�سير اإلى اأن الاختبار ي�ساعد 
وحافزاً  دافعاً  دوراً  ويلعب  واأ�ساليبها،  التعليمية  للاأن�سطة  التخطيط  تقويم  على 
وذلك  المرجوة،  الاأهداف  اإلى  للو�سول  المطلوب  الجهد  لبذل  والمدر�سين  للطلبة 
ورفع  اأ�ساليبهم  لتح�سين  والجهود  الم�ساعي  بذل  على  المدر�سين  حمل  خلال  من 
فاعليتهم التعليمية في ال�سف، وحمل الطلبة على بذل مزيد من التركيز والتعاون 
مع المدر�سين والقائمين على البرامج التعليمية؛ لذلك ظلّ مدر�سو اللغة العربية 
مختلف  اإقامة  خلال  من  وي�سعون  للاختبارات،  بالغاً  اهتماماً  يولون  ال�سين  في 
اأنواع الاختبارات اإلى اإ�سلاح عملية التعليم نظمها ومحتوياتها واأ�ساليبها بهدف 
جعلها تتنا�سب وخ�سائ�ض اللغة العربية من ناحية، وتتفق مع مبادئ الاختبارات 
اللغوية العلمية من ناحية اأخرى حتى نفلح في نهاية المطاف في اإحداث تغير على 
�سلوك الطالب مهارياً ومعرفياً وعقلياً ووجدانياً من م�ستوى معين اإلى م�ستوى اآخر 

مرغوب فيه.

ومع هذا كلّه نعدّ الاختبارات و�سيلة لا غاية، نوجّه بها الطلبة اإلى تعلّم اللغة 
والحياة  للعمل  الطلبة  با�ستعداد  خلالها  من  ونهتم  نف�سها،  الاختبارات  اإلى  لا 
على  لاأننا  ذلك  لها؛  ا�ستعدادهم  من  اأكثر  الم�ستقبل  في  المجتمع  وحياة  الخا�سة 
علم تام باأنّ العملية التعليمية لن يكتب لها النجاح الحقيقي اإلا اإذا وفّر لها المناخ 

التعليمي ال�سليم الملائم .
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خلا�سة القول: اإن الاختبار �سدى وانعكا�ض لنظرتنا اإلى التدري�ض ولا يمكن 
تطويره اإلا بالقدر الذي نطور به مناهجنا واأ�ساليبنا وفاعليتنا في التدري�ض، فهو 
اأداة متى ما اأح�سنّا ا�ستخدامها حققنا من خلالها فوائد عظيمة في دفع عملية 
التدري�ض حتى تجري وت�ستمرّ وتتطور ب�سورة �سليمة، ومتى اأ�ساأنا ا�ستخدامها كان 

لها اآثار �سلبية كبيرة في عرقلة عملية التدري�ض .

3- أصنــاف الاختبــارات في الجامعات الصينية :
تتطلب  لذلك  المعقد،  الذهني  الاإدراكي  التعلم  اأنواع  من  نوعاً  اللغة  تعد 
اإن  حيث  والتعليم،  التعلم  لعملية  وعادلة  وافية  اختبارات  لتوفير  عديدة  و�سائل 
الاختبارات ت�سهم في معرفة درجة تحقق الاأهداف الخا�سة بهذه العملية، وت�سهم 
التعليمية،  الموؤ�س�سة  وتطبقها  تتخذها  التي  الاإجراءات  فاعلية  على  الوقوف  في 
والتاأكد من النق�ض الذي عانت منه، حتى تتو�سل على اأ�سا�ض نتائج الاختبارات 
اإلى اإجراءات تطويرية للاأو�ساع القائمة. من هنا نرى اأن ثمّة مجالات تطبيقية 
متعددة ومتباينة للاختبارات التعليمية في اأي نظام تعليمي �سمن اأي م�ستوى من 

م�ستوياته .

والاختبار ب�سفته طريقة لقيا�ض الاأفراد ومعارفهم في مجال معين، يمكن 
اأو  فيه  الاأ�سئلة  اأ�سكال  اأو  الاختبار  زوايا مختلفة، منها محتويات  ت�سنيفه من 
اأنواع المتقدمين اإليه؛ وكذلك يمكن ت�سنيفه ح�سب الهدف العام الذي و�سع من 
التح�سيل،  الت�سخي�سي، واختبار  اللغوي، والاختبار  الا�ستعداد  اأجله، كاختبار 
اللغة  مدر�سو  يعول  التي  هي  الاأربعة  الاأنواع  وهذه  الم�ستوى.  تحديد  واختبار 
العربية في ال�سين عليها دائماً لقيا�ض قدرات الطلاب، ومعرفة مدى م�ستواهم 
على  للوقوف  عليها  يعتمدون  اأخرى  ناحية  ومن  ناحية،  من  هذا  التح�سيلي، 
مدى تحقيق النتائج التعليمية، ومدى فاعلية ما يقدمونه من ن�ساطات تعليمية 

مختلفة.
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وهو اختبار ي�سمم لقيا�ض الكفاءة اللغوية ومدى قدرة الممتحَن على التعلم 
والو�سول اإلى م�ستوى متقدم في تعلم اللغة العربية، وذلك من خلال الاعتماد على 
معايير ت�سف كل م�ستوى ب�سكل عام دون الرجوع اإلى منهج معين وقبل تنفيذ اأي 

نوع من اأنواع البرامج التعليمية . 

من  الممتحَنين  لدى  ما  ت�سخي�ض  اإلى  الاختبار  من  النوع  هذا  ويهدف 
�سخ�سيات وخ�سائ�ض وتحديد درجة ملاءمتها مع البرنامج التعليمي الم�سمم 
لدى الموؤ�س�سة التعليمية، واإلى تمييز الذين لديهم الا�ستعداد لتعلم اللغة العربية 
اأو ينعدم لديهم هذا الا�ستعداد، واإلى التنبوؤ بمدى قدرتهم على  من الذين يقلّ 
النجاح والتميز في العملية التعليمية الم�ستقبلية. وهذا يقوم على نظرية في علم 
اللغة المعا�سر مفادها اأن ثمة ا�ستعداداً فطرياً يختلف مداه من �سخ�ض اإلى اآخر 
هذا  الاختبار.  اأنواع  من  بنوع  بالا�ستعانة  تنبّوؤه  ويمكن  الاأجنبية،  اللغات  لتعلم 
من جهة، ومن جهة اأخرى، يهدف هذا الاختبار اأي�سا اإلى اإتاحة الفر�سة اأمام 
والتعرف  الطلبة،  الدفعة الجديدة من  ميول  على  عام  ب�سكل  للتعرف  المدرّ�سين 
على مدى اإقبالهم وتف�سيلهم لنوع معين من الاأن�سطة التعليمية، حتى يت�سنى لهم 
تهيئة جو منا�سب وت�سميم اأن�سطة تعليمية ملائمة لت�ساعد على تنمية ا�ستعدادات 
الطلبة وميولهم اإلى اأق�سى حد، تحقيقاً للمبداأ الذي يوؤكد على اأنه اإذا ما توفر 
للطالب الميل نحو مادة معينة، وتوفرت في الوقت نف�سه العوامل المهيئة لنجاحه 
في هذه الدرا�سة، فاإن فر�سة تفوقه فيها تكون اأكثر من غيرها. ومن هنا نعدّ هذا 

النوع من الاختبار اأداة تفيد المدرّ�ض ب�سفته موجهاً تربوياً ومهنياً لطلابه.

بناء على ذلك كله ت�سمم اختبارات الا�ستعداد بهدف اإظهار كمية ا�ستعداد 
في  ومبادرته  قابليته  تقييم  واإلى  الهدف،  الاأجنبية  اللغة  لتعلم  وميوله  الدار�ض 
النوع من  وبداأ هذا  التعليمية.  والن�ساطات  الاأعمال  �ستى من  اأنواع  الم�ساركة في 
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عام  بوجه  ال�سين  في  العربية  اللغة  تدري�ض  في  ملمو�ساً  ح�سوراً  يحقّق  الاختبار 
ال�سخ�سية  المقابلة  طريق  عن  وذلك  الما�سي.  القرن  ت�سعينيات  اأوا�سط  منذ 
التي تبدو في ظاهرها حواراً ب�سيطاً بين المدرّ�ض والممتحَن وجهاً لوجه، وتختلف 
الاأ�سئلة فيها كمًا ونوعًا ح�سب م�ستوى الممتحَن، وت�ستغرق عادة من ع�سر دقائق 
اإلى ع�سرين دقيقة. وات�سح اأن هذا النوع من الاختبار له دور وا�سح في تحديد 
مواهب الراغبين في درا�سة العربية من خلال تقليدهم للاأ�سوات والنبر والاإيقاع 
الردود،  في  و�سرعتهم  المت�سابهة،  الاأ�سوات  تمييز  على  وقدرتهم  العربية،  للغة 
اإعادة نطق ما نطقه المدر�ض من حروف عربية  الذاكرة لديهم من خلال  وقوة 
ذات مخارج متقاربة وكلمات وعبارات وجمل عربية ق�سيرة، اإلى جانب اختبار 
بلغتهم  معين  مو�سوع  من  �سفوياً  اآرائهم  واإبداء  و�سياغة  تنظيم  على  قدرتهم 
اأي:  الاأخيرة  الحلقة  اأن  ال�سياق  هذا  في  ذكره  والجدير  ال�سينية.  اللغة   - الاأم 
حلقة الاإجابة عن الاأ�سئلة المفتوحة والاإن�ساء ال�سفوي الارتجالي باللغة ال�سينية 
لها قيمة كبيرة في تحديد ميول الطالب واتجاهاته القرائية واهتماماته الحياتية 
والاأكاديمية ودرجة مواهبه اللغوية. فالذين يعبرون عن اأفكارهم باللغة ال�سينية 
بكلام مت�سل�سل منطقي منمق وباأ�سلوب وا�سح مقنع مدعم بالبراهين الدامغة، 
يتقنون فن التعبير ويتميزون ب�سرعة الخاطر و�سعة المعارف ويت�سلعون من اللغة 
الثانية.  اللغة  واإجادة  ا�ستيعاب  اأي�سا  عليهم  ي�سهل  وهوؤلاء  كبير.  حد  اإلى  الاأم 
اأيا كان نوعها - عملية مت�سابهة، تتطلب من الدار�سين نف�ض  فدرا�سة اللغات - 

النوع من الذكاء والا�ستعداد الذهني والعقلي.

ولاحظ المدر�سون اأن مثل هذا الاختبار ينجح اإلى حد كبير في اختيار الطالب 
الطالب  اأداء  قيا�ض  على  عالية  تنبوؤ  قدرة  وله  العربية،  لدرا�سة  الملائم  المتميز 
المحتمل في اأثناء درا�سته الم�ستقبلية. ويفيدنا هذا الاختبار اأي�ساً في معرفة م�ستوى 
المتعلم ومقدار معرفته للمادة قبل الدرا�سة، حيث ينفع ذلك في عملية ت�سميم 

وبناء الاأهداف التعليمية والن�ساطات التربوية بوجه عام .
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٣-2 الختبار الت�سخي�سي

هو اختبار ي�سمم عادة بعد فترة معينة من الدرا�سة لي�ساعد على معرفة 
مدى اإلمام الطالب بما قد در�ض. ويعقد هذا النوع من الاختبار في الغالب لهدف 
مواطن  وت�سخي�ض  التعلم،  اأثناء  في  طالب  كل  تواجه  التي  ال�سعوبات  تحديد 
التعرف على  نف�سه في  المتعلم  الى م�ساعدة  اأي�سا  لديه، ويهدف  والقوة  ال�سعف 
قدراته واإمكاناته، حتى يت�سنى لكل من المدر�ض والطالب اأن يتخذ بع�ض اأ�ساليب 
علاج اأو اإجراءات وقائية ا�ستعدادا للتغلب على جوانب ال�سعف وتدعيم جوانب 
القوة، اأو ليقوّم المدر�ض اأ�سلوب تدري�سه لينا�سب طلبته اأو اأن يعدل الطالب طريقة 

درا�سته حتى يكون اأكثر اإلماما بما األقاه المدر�ض. 

اإلى  البناء وتف�سير الدرجات  والاختبار الت�سخي�سي يمكن ت�سنيفه ح�سب 
المرجع  المعياري  الت�سخي�سي  فالاختبار  المرجع،  ومحكي  المرجع  معياري  نوعين: 
يهتم بمقارنة اأداء الطالب مع اأقرانه لتحديد موقعه بينهم؛ اأما الاختبار المحكي 
ي�ستوعبه من  اأن  يتوقع منه  امتلك ما  الطالب قد  اإذا كان  المرجع فهو يحدد ما 
العلوم والمعارف والمهارات. فهذا النوع الاأخير من الاختبار يحدد المهارات التي 
اأتقنها الطلبة والمهارات التي لم يتقنوها، وت�سخي�ض ال�سعوبات التي ت�سادفهم 
�سوء  عن  ناجمة  كانت  �سواء  الاأخطاء  م�سادر  على  والتعرف  درا�ستهم،  اأثناء 
الفهم اأو عن عدم التمكن من الاإجراءات اأو العمليات التي تنطوي عليها الكفايات 
اأ�ساليب تعليمية علاجية  اأو المهارات المطلوبة. وبذلك ي�ساعد المعلم في ت�سميم 
منا�سبة تي�سر على المتعلم ت�سحيح هذه الاأخطاء ومتابعة التعلم من اأجل تحقيق 

الكفايات اأو المهارات المرجوة.

من  النوع  هذا  العربية  اللغة  لتدري�ض  ال�سينية  والمعاهد  الجامعات  وتعير 
الاختبار ما اقت�ساه من العناية والاهتمام نظرا لدوره الفعال في اإنجاح العملية 

التعليمية. 

http://vb.naqaae.eg/naqaae3445/
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الاختبار ح�سب  النوع من  يو�سع هذا  اأن  ال�سينيين  المعربين  وال�سائد عند 
الخطوات الاآتية: 

الخطوة الاأولى، تحديد محتوى الكفايات والمهارات الرئي�سة اللازم اإتقانها 
من خلال التحليل المتعمق للمنهج الدرا�سي. 

والخطوة الثانية تحديد المعارف والمهارات الم�ساعدة التي ينبغي الاإلمام بها 
بترتيب بنائي هرمي بح�سب اأولويات اإ�سهاماتها في تكوين المهارات الرئي�سة. 

والخطوة الثالثة �سياغة الاأهداف ال�سلوكية التي تتكون عادة من م�ستويات 
مختلفة، وذلك لاأننا نوؤمن باأن عملية التعليم هي عبارة عن زراعة مجموعة من 
تغير  عن  عبارة  التعلم  عملية  تكون  بينما  المتعلم،  نف�ض  في  ال�سلوكية  الاأهداف 

ملحوظ فى �سلوك المتعلم. ومن هذه الم�ستويات.

وي�سترجع  ويختار  وي�سف  يعرف  اأن  المتعلم  فعلى  الحفظ،  ١(  م�ستوى 
المعلومات من حيث ال�سلوكية؛

2(  م�ستوى الفهم والا�ستيعاب، فعلى المتعلم اأن يميز ويعلل ويلخ�ض ويترجم 
ويو�سح؛

م�ستوى   )٤ ويعدل؛  وي�ستق  يبرهن  اأن  المتعلم  فعلى  التطبيق،  ٣(  م�ستوى 
التقويم، فعلى المتعلم اأن يناق�ض ويقارن ويقوّم ويحكم. 

والخطوة الرابعة والاأخيرة هي بناء الاختبار على اأ�سا�ض النظرية الاختبارية 
العلمية والتحليلات ال�سابقة الذكر. وتتطلب هذه الخطوة دراية تامة من جانب المدر�ض 
بكيفية انتقاء اأن�سب اأنواع الاأ�سئلة لتقي�ض الاأهداف العلمية وال�سلوكية المحددة، كما 

تتطلب التمكن من محتوى البرنامج التعليمي وفهم خ�سائ�ض المتعلمين. 

اختبار  يعقد  �سهرين  لمدة  العربية  بدرا�سة  الجدد  الطلبة  يبداأ  اأن  فبعد 
مدى  معرفة  منه  والهدف  الت�سخي�سي،  الاختبار  من  يُعدّ  الذي  الفونولوجيا 
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الكلمات  العربية والقوانين الاأ�سا�سية في قراءة  ا�ستيعاب الطلبة لنطق الحروف 
والعبارات والجمل العربية الب�سيطة، وهذا من حيث المهارات اللغوية، ومن حيث 
الطلاب في  تواجه  التي  ال�سعوبات  التعرف على  اإلى  يهدف  ال�سلوكية  الاأهداف 
معرفة  واإلى  ال�سعوبات،  هذه  على  للتغلب  وجهودهم  للعربية  درا�ستهم  بداية 
كما  ذلك؛  اأ�سا�ض  على  والاإر�سادات  الاإقتراحات  لاإبداء  الدرا�سة  في  طريقتهم 
يهدف اإلى زرع مفهوم التعلم والا�ستفادة من الخطاأ عند المتعلم، حيث اإن ارتكاب 
الخطاأ هو جزء لا مفر منه في العملية التعلمية، و�سيء يفيد المتعلم وي�ساعده على 
تجنب الوقوع فيه مرة اأخرى بعد اأن يكون مدركا ل�سبب اأخطائه. ومن خلال هذه 
العملية يكت�سب الطالب المهارة والخبرة اللغوية الاأ�سا�سية، كما يكت�سب التجربة 

العاطفية مع اللغة العربية فينخرط بحما�سة اأكبر في عملية التعلم.

ويتكون اختبار الفونولوجيا في الجامعات اأو المعاهد ال�سينية عادة من اأربعة 
اأجزاء: الاأول قراءة الحروف العربية لاختبار مدى �سلامة الطلبة في نطق الحروف 
الاأبجدية العربية، وقدرتهم على تمييز نطق الحروف ذات المخارج المتقاربة؛ الثاني 
قراءة الكلمات و�سبه الجمل العربية لاختبارقدرة الطلبة على قراءة »األ المعرفة« 
تمثل  قد  التي  والنبرات  المد  وحروف  الف�سل«  وهمزة  الو�سل  و»همزة  و»ال�سدة« 
�سعوبة للطلبة ال�سينيين ب�سبب اختلاف النظامين ال�سوتيين للغة العربية واللغة 
ال�سينية؛ الثالث قراءة الجمل العربية الق�سيرة لاختبار مدى الطلبة في ا�ستيعاب 
نغمات الجمل العربية الا�ستفهامية والخبرية؛ الرابع الاأ�سئلة والاأجوبة وهو يو�سع 
لاختبار قدرة الطلبة على تمييز الاأ�سوات وفهم الم�سموع و�سرعته في الا�ستجابة. 
الوقت هو رفع معنويات الطلبة  الكامن وراء هذا الاختبار في مثل هذا  والغر�ض 

وتعميق ثقتهم بنجاحهم في درا�سة العربية م�ستقبلا.

وت�سود العادة لدى تخ�س�ض اللغة العربية في الجامعات ال�سينية اأن يعقد 
الاختبار الت�سخي�سي مرة كل �سهر لتقييم مدى ا�ستيعاب الطلبة لما ورد في الكتاب 
المقرر من ناحية، ولم�ساعدتهم في المذاكرة وجذبهم اإلى درو�سهم دوما من ناحية 
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وثيقة بما في  لها علاقة  الت�سخي�سي  فاإن مواد الاختبار  وبناء على هذا  اأخرى. 
الواردة  للاأ�سئلة  يتعين  ذلك  جانب  اإلى  الفترة.  تلك  خلال  در�سوه  الذي  المقرر 
في الاختبار الت�سخي�سي اأن تهدف اإلى الت�سخي�ض بدلا من الحكم على م�ستوى 
الطلبة، واأن تهتم بالك�سف عن مواطن ال�سعف عندهم، ومعرفة ما هي الاأخطاء 
فيها،  وقوعهم  واأ�سباب  بينهم،  الاأخطاء  �سيوع  ون�سبة  فيها  يقعون  التي  ال�سائعة 
وذلك لتفاديها ومعالجة ال�سعف اأثناء الح�س�ض ال�سفية. ومن اأجل تحقيق ذلك 
اأن  يُطلب منه  بل  الت�سخي�سية بدقة واهتمام،  الاأ�سئلة  اأن يدر�ض  للمدر�ض  بد  لا 
يناق�ض طلبته كلا على حدة في النقاط التي تحتاج اإلى المراجعة، ذلك لاأن مدى 

اإلمام الطلبة بالمواد الدرا�سية يختلف من واحد اإلى اآخر.

ح�سة  كل  في  يتخلل  ال�سغير  الت�سخي�سي  الاختبار  فاإن  ذلك  اإلى  اإ�سافة 
من الح�س�ض العربية تقريبا، ولكنه على اأ�سكال مختلفة كالاإملاء، قراءة الن�ض 
باأ�سلوبه، والحوار بين زميلين، وتكوين جمل بعبارات مفيدة،  وحفظه وتلخي�سه 
والاإجابة عن اأ�سئلة الاأ�ستاذ اأو الزميل، والمناظرات ال�سفية واإبداء وجهات النظر 

تجاه ق�سية معينة وما اإلى ذلك.

وتتمثل اأهمية الاختبار الت�سخي�سي لكلية اللغة العربية في اأنه ي�ساعدها في 
تهيئة برامج علاجية داخلها؛ وللم�سرف المتابع للمادة في اأنه ي�ساعده في التعرف 
على نقاط القوة وال�سعف في اأ�ساليب تدري�ض المدر�سين، كما ي�ساعده في تحديد 
جوانب المحتوى الدرا�سي التي تحتاج اإلى اإجراء تعديل اأو تطوير؛ وتتمثل اأهميته 
للمعلم في اأنه يزوده بالمعلومات عن الم�ستوى الذي و�سل اإليه الطلبة عبر فترة من 
نقاط  القوة ومعالجة  نقاط  لتعزيز  وي�ساعده في و�سع خطط منا�سبة  الدرا�سة، 
اأنه يزوده بالتغذية الراجعة  اإلى الطالب نف�سه فتتمثل في  اأما بالن�سبة  ال�سعف؛ 
التي تفيده في تو�سيح مدى التقدم الذي اأحرزه اأولا باأول وي�ساعده في العمل على 

معالجة نقاط �سعفه .

http://vb.naqaae.eg/naqaae3445/
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٣- ٣ الختبار التح�سيلي

هو الاختبار الذي تم ت�سميمه لقيا�ض قدر ا�ستيعاب الطالب لما قد در�سه 
اأثناء الف�سل اأو العام الدرا�سي اأو اأي جزء منهما. والغر�ض من عقده هو اكت�ساف 
الم�ستوى الذي و�سل اإليه الطالب مقارنة بزملائه الاآخرين وقيا�ض مدى تطبيق 
من  النوع  هذا  على  يفر�ض  الذي  الاأمر  التدري�سي،  المنهج  في  جاء  لما  المدر�ض 
الاختبار اأن يغطي اأكبر قدر ممكن من المقرر الدرا�سي حتى يت�سف بال�سمول 
وال�سدق، ويتطلب من المدر�ض اأن ي�سع في اعتباره كل ما در�سه طلبته في المادة 

التي األقاها حتى يمنح الجزء الاأهمّ الاأولوية. 

وقبل اإعداد الاختبار التح�سيلي وبنائه، لا يمكن اأن يفوتنا مبداأ اأ�سا�سي 
ين�سح باتباعه خبراء التخطيط اللغوي قبل ال�سروع في العمل، األا وهو تحديد 
للو�سول  التف�سيلية  ن�سع الخطط  ثم  الاختبار،  وراء  من  نن�سده  الذي  الهدف 

اإليه. ومن الخطوات التي نمرّ بها ليبلغ الاختبار درجة الجودة المن�سودة:

المناهج  تحليل  خلال  من  وذلك  الاختبار،  مادة  وجمع  الخطة  ١(  اإعداد 
والكتب المدر�سية؛ ثم عر�ض الخطة على خبراء في مجال الاختبارات 

لتدقيقها. 

2(  مراجعة تخطيط الاختبارات وفقا لاقتراحات المخت�سين. 

٣(  �سياغة الاأ�سئلة وعر�سها على المخت�سين اأو الاأ�ساتذة من ذوي الخبرة 
الجيدة في الاختبار للتاأكيد على �سلاحية الاختبار. 

٤( اإعداد الن�سخة النهائية مع و�سع معايير الاختبار.

المتعلمين  تحقيق  درجة  يحدد  الذي  هو  الاختبار  من  النوع  هذا  اأن  وبما 
معينة،  محددات  �سوء  في  عادة  يتم  معين،  مقرر  لتعلم  الرئي�سة  للمخرجات 
المراقبة،  في  والم�ساركين  به  القائمين  وتعيين  اإجرائه،  موعد  تحديد  اأبرزها 
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في  الدقة  ومراعاة  لها،  النموذجية  الاإجابات  وو�سع  الاأ�سئلة،  �سرية  ومراعاة 
الت�سحيح. وذلك لاأن هذا النوع من التقييم اإما يهدف اإلى ر�سد علامات الطلبة 
في �سجلات خا�سة، اأو اإلى اإ�سدار اأحكام تتعلق بالطالب كالنجاح والر�سوب؛ اأو 
المعلمين  فعالية جهود  على مدى  اأو الحكم  الطلبة؛  نتائج  بين  مقارنات  اإجراء 

وطرق التدري�ض.

ويتقدّم الطلبة ال�سينيون في الغالب اإلى هذا النوع من الاختبار اأربع مرات 
كالا�ستماع  الاأخرى  للمواد  ومرتين  والن�سو�ض،  القراءة  لمادة  درا�سية  �سنة  كل 
ال�سفوية  والترجمة  التحريرية  والترجمة  والاإن�ساء  والمطالعة  ال�سفوي  والتعبير 
والقواعد النحوية اأو بع�ض المواد المخت�سة بالمعلومات ال�سيا�سية والدبلوما�سية 

اأو الاقت�سادية والتجارية اأو الثقافية اأو الاأدبية لطلبة ال�سنة الثالثة والرابعة.

اأو منت�سف  اأوراق الامتحان لمادة القراءة والن�سو�ض في نهاية  اأن  ونجد 
الف�سل الدرا�سي لطلبة ال�سنة الاأولى وال�سنة الثانية كثيراً ما تتكون من البنود 
ومثناها  مفردها  والاأ�سماء  وم�ستقاتها،  ت�سريفها  والاأفعال  الاإملاء،  الاآتية: 
والت�سكيل  الجر،  وحروف  الاأعداد  وا�ستعمال  لها،  المنا�سبة  وال�سفة  وجمعها 
بها،  المتعلقة  الاأ�سئلة  عن  والاإجابة  مقالة  وقراءة  الجمل،  وتكوين  والاإعراب 
اإن�ساء ق�سير في حدود  العك�ض، وكتابة  اأو  اإلى ال�سينية  العربية  والترجمة من 

مئة كلمة عربية، واأ�سئلة اأخرى ح�سب هدف المدر�سين من الاختبار. 

الاأخبار  »قراءة  لمادة  الثالثة  ال�سنة  نهاية  في  الامتحان  اأوراق  هنا  واأعدّ 
العربية على الاإنترنت« نموذجا لاأوراق الامتحان للطلبة ال�سينيين في ال�سنتين 
الثالثة والرابعة. فقد تقدم اإلى هذا الامتحان ٤6 طالبا من دفعة 20١0 بجامعة 
الدرا�سات الاأجنبية ببكين التي اأ�ستغل فيها، والعلامة الاأعلى ٩6 من مجموعه 
١00 درجة، والاأدنى ٣٧، والمتو�سط ٨2،٥، ونجح فيه ٤٤ طالبا ور�سب فيه اثنان، 
لتكون ن�سبة النجاح ٩٥،٧%. ويتكون هذا الاختبار من الترجمة من العربية اإلى 
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ال�سينية لقيا�ض دقة فهم الطلبة للاأخبار، وهو يحتل ٤2 علامة؛ وقراءة المقالات 
والاإجابة عن الاأ�سئلة على اأ�سا�ض الفهم الدقيق لها، منها اأ�سئلة الاإجابة الق�سيرة 
وت�سكيل  متعدد،  من  الاختيار  واأ�سئلة  والخطاأ،  ال�سواب  واأ�سئلة  والتكميل، 
الجمل حرفا حرفا، وهذا ياأخذ ٥0 درجة؛ وكتابة خبر حول الو�سع الراهن في 
ال�سرق الاأو�سط، وهو ياأخذ ٨ علامات. ومن هنا يت�سح اأن هذا الاختبار ن�سف 
اأ�سئلته من الاأ�سئلة المو�سوعية، والن�سف الاآخر من الاأ�سئلة المقالية، نظرا لاأن 
كلا النوعين من الاأ�سئلة له اإيجابياته و�سلبياته. علاوة على ذلك يبدو اأن هذا 
الاختبار لا علاقة وثيقة له بما در�سه الطالب من حيث المحتويات، ولكن في راأيي 
اأن له رابطة قوية بما اكت�سبه في اأثناء المحا�سرة من المهارات: منها قدرته على 
التعرف على الكلمات منفردة اأو في مجموعة، وقدرته على فهم معاني اأو دلالات 
الكلمات في �سياق الجمل، وقدرته على فهم المعاني الظاهرية والمعاني الحقيقية 
للجمل الواردة في المقالة، وكذلك �سرعته في المطالعة ودقته في الفهم وقدرته 

على تلخي�ض النقاط الاأهم منها باأ�سلوبه.

٣-٤ اختبار تحديد الم�ستوى

ما اأعنيه هنا من اختبار تحديد الم�ستوى يختلف عن اختبار الكفاية اللغوية، 
ذلك لاأن هذا النوع من الاختبار في الجامعات والمعاهد العالية في ال�سين يتقيد 
بالمنهج الدرا�سي في حين نجد اأن اختبار الكفاية اللغوية لا يعتمد محتواه على 

اأي مقرر اأو اأي برنامج درا�سي معين.

الاأول  اأغرا�ض:  لاأربعة  عادة  يعقد  العربية  للغة  الم�ستوى  تحديد  اختبار 
الوقوف على الكم والكيف الذي دُر�ض من قبل الجامعات اأو المعاهد من المنهج 
من  مطلوبا  قدرا  اكت�سب  قد  الطالب  كان  اإذا  ما  لمعرفة  والثاني  التدري�سي؛ 
اأي  المتقدمتين  ال�سنتين  في  الجامعية  درا�سته  اإكمال  من  يتمكن  حتى  العربية 
اإذا كان الطالب قد حذق العربية  ال�سنتين الثالثة والرابعة؛ والثالث لمعرفة ما 
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وكتابة  الجامعة  في  التخرّج  �سهادة  على  للح�سول  موؤهلا  يجعله  الذي  بالقدر 
ر�سالة اللي�سان�ض؛ والرابع لغر�ض معرفة اإن كان الطالب قد اأتقن العربية لدرجة 

توؤهله لاإكمال درا�سته للعربية كالتخ�س�ض في الدرا�سات العليا. 

الطلبة  جميع  اإليه  يتقدم  والثاني  الاأول  للغر�سين  اأجري  الذي  والاختبار 
درا�سيين.  عامين  لمدة  العربية  درا�سة  من  انتهائهم  بعد  الجامعيين  ال�سينيين 
العالية  والمعاهد  الجامعات  في  العربية  اللغة  تعليم  بـ»منهج  اأ�سئلته  وتتقيد 
الجامعات  في  العربية  اللغة  لطلبة  الرابعة  الدرجة  امتحان  و»منهج  ال�سينية« 

والمعاهد العالية ال�سينية«. 

تتكون اأوراق الاختبار من ثلاثة اأجزاء، هي الا�ستماع، والمفردات والقواعد 
وفهم المقروء، والترجمة والكتابة، ت�سمل ١٥٣ �سوؤالا. ويتكون جزء الا�ستماع من 
اإلى العبارات والحوار  ق�سمين، الق�سم الاأول الاإملاء، والق�سم الثاني الا�ستماع 
والمقالة لاأداء اأ�سئلة الاختيار من متعدد واأ�سئلة ال�سواب والخطاأ؛ ويتاألف الجزء 
والاأ�سئلة  والمت�سادات  المترادفات  �سوؤالًا، منها  ت�سمل ١١6  اأق�سام   ٥ الثاني من 
الاأفعال ما�سيها وم�سارعها  الاأ�سا�سية، منها  والنحو  ال�سرف  المتعلقة بقواعد 
ال�سياق،  ا�ستعمالاتها في  واأمرها وم�سدرها وت�سريفها وم�ستقاتها ومنا�سبات 
والاأ�سماء مثناها وجمعها ومنا�سبات ا�ستعمالاتها في ال�سياق؛ والحروف الدائمة 
وتوقيت  والت�سكيل،  المترادفات،  بين  والفرق  العربية،  والاأعداد  الا�ستعمال، 
الجمل، وفهم المقروء. وكل اأ�سئلة هذا الجزء هي من اأ�سئلة الاختيار من متعدد. 
الثالث في ق�سمين، ق�سم الترجمة وق�سم الكتابة. في الق�سم الاأول  ويقع الجزء 
ترجمة �سبه الجمل وترجمة الجمل وترجمة الفقرات من العربية اإلى ال�سينية 
والعك�ض؛ وفي الق�سم الثاني كتابة مقالة وظيفية ح�سب المطلوب بما لا يقل عن 
بعنوان  عربية  كلمة   ١00 يقل عن  لا  اإن�ساء بما  مقالة  وكتابة  عربية،  كلمة   ٣0

محدد. 
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وفيما يلي جدول يو�سح لنا نوع الاأ�سئلة وعددها وعلاماتها والوقت المحتاج 
للاإجابة عنها في اختبار تحديد م�ستوى طلبة ال�سنة الثانية على نطاق ال�سين :

عدد نوع الاأ�سئلةمو�سوع الاأ�سئلةالاأق�سام
الاأ�سئلة

وقت العلامة
الاإجابة 

الا�ستماع
الاإملاء

اأ�سئلة 
مو�سوعية

١١0
 ٣0

دقيقة ١0٥اختيار من متعدد بعد الا�ستماع اإلى عبارة اأو حوار
١0٥اختيار ال�سواب اأو الخطاأ بعد الا�ستماع اإلى مقالة

المفردات 
والقواعد 

اللغوية

٨٤المترادفات

 ٩0
دقيقة

٨٤المت�سادات
٨٤�سيغ الاأفعال
٨٤�سيغ الاأ�سماء

٨٤ا�ستعمال حروف الجر
٨٤ا�ستعمال العدد

٣2١6القواعد اللغوية الاأ�سا�سية 
١0٥اختبار التتمة

الفهم 
والا�ستيعاب

١26الت�سكيل
١٤١٤فهم المقروء

الترجمة

ترجمة �سبه الجمل من العربية اإلى ال�سينية

اأ�سئلة مقالية

٤2

 60
دقيقة

2٤ترجمة الجمل من العربية اإلى ال�سينية
١٤ترجمة الفقرة من العربية اإلى ال�سينية

٤2ترجمة �سبه الجمل من ال�سينية اإلى العربية
2٤ترجمة الجمل من ال�سينية اإلى العربية
١٤ترجمة الفقرة من ال�سينية اإلى العربية

الكتابة
١٥كتابة مقالة وظيفية ح�سب المطلوب

١١0كتابة مقالة بعنوان محدد
١٨0 ١٥٣١20المجموع

دقيقة



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١89

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

فقد تقدم عام 20١٤ اإلى هذا الامتحان ١١٨6 طالبا يتخ�س�سون في اللغة 
العربية في 2٧ جامعة �سينية، والدرجة الاأعلى هي ١0٩،٨ من مجموعه ١20 درجة، 
والاأدنى ١٥،٥، والمتو�سط ٥،60. وينق�سم الطلبة ح�سب علاماتهم اأربع مجموعات، 
فالذين ح�سلوا على ٩٥ علامة وما فوقها يعتبرون من المتميزين، وبلغ عددهم ٥٣ 
طالبا من مجموعهم ١١٨6 طالبا، بن�سبة ٤،٥%؛ والذين ح�سلوا على ما يترواح 
بين ٨0 و٩٤ درجة فيعتبرون من الجيدين، وبلغ عددهم ١٨٤ طالبا، ي�سكل ن�سبة 
١٥،٥%؛ والذين ح�سلوا على ما بين ٥٥ و٧٩ درجة فيعتبرون من المقبولين، وبلغ 
عددهم ٤0٨ طالبا، بن�سبة ٣٤،٤%؛ والذين لم يح�سلوا على ٥٥ درجة، فيعتبرون 
من الرا�سبين، وبلغ عددهم ٤٨٨ طالبا، بن�سبة ٤١،١%. فلا يخفى على الجميع 
اأن تعليم اللغة العربية في ال�سين ما زال بعيدا عن هدفه الرئي�ض المتمثل في اإعداد 
واإلى جانب  العربية.  اللغة  باأ�سا�ض قوي من  يتمتعون  العالية،  الدرجة  اأكفاء من 
ذلك فاإن هناك فروقا كبيرة بين م�ستوى الطلبة في مختلف الجامعات. مثلا تقدم 
اإلى هذا الامتحان جميع الطلبة البالغ عددهم ٥0 في جامعة الدرا�سات الاأجنبية 
ببكين. والدرجة الاأعلى هي ١0٨،٥ من مجموعه ١20، والاأدنى ٣٨،6، والمتو�سطة 
هي ٨٤،6. و١6 منهم ح�سلوا على درجة »الامتياز«، و١٩ منهم ح�سلوا على درجة 
»الجيد«، و١2 منهم ح�سلوا على درجة »المقبول«، و٣ منهم من الرا�سبين. ومن 
هنا يمكن اأن نلاحظ جهود واإ�سهامات جامعة الدرا�سات الاأجنبية ببكين في ن�سر 

اللغة العربية واإعداد اأكفاء ممتازين متخ�س�سين في اللغة العربية. 

الراأ�سي  ومحوره  الدرجات  على  الاأفقي  محوره  يدل  الذي  التالي  وال�سكل 
الدرجات  على  قاعدته  تدل  الذي  التكراري  والمنحنى  التكرار،  مرات  عدد  على 
الطلبة  نتائج  اأن  لنا  يو�سحان  الاأفراد  الذي يمثل عدد  التكرار  على  وارتفاعاته 
المتقدمين اإلى هذا الامتحان تتفاوت تفاوتا غير طبيعي وذلك لاأن المنحنى لم يكن 
من المنحنى الاعتدالي ب�سبب اأنه لم يتنا�سب في طرفيه مع اأنه يرتفع في منت�سفه.
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ال�سكل الاأول: توزيع نتائج الطلبة المتقدمين اإلى الامتحان على نطاق الدولة

ال�سكل الثاني: توزيع نتائج طلبة جامعة الدرا�سات الاأجنبية ببكين

الاأجنبية  الدرا�سات  نتائج طلبة جامعة  توزيع  لنا  فيبين  الثاني  ال�سكل  اأما 
ببكين م�سيرا اإلى اأن نتائج طلبة هذه الجامعة تتركز على الدرجات العالية، اأي 

ما فوق ٨١ درجة.
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فحتى اليوم يعد هذا الامتحان هو الاختبار الوطني ال�سيني الوحيد لقيا�ض 
اختبار  اأداة  ذلك  جانب  اإلى  وهو  العربية،  اللغة  في  الجامعيين  الطلبة  م�ستوى 
�ساملة لمقدرة الطالب اللغوية الوظيفية المنتظمة من خلال قيا�ض معرفته في كل 
من المجالات الاآتية: الا�ستماع، وقواعد اللغة، والقراءة والفهم، والكتابة والاإن�ساء. 
ويعدّ هذا الامتحان اأي�سا معياراً اأ�سا�سياً في تحديد مدى اأهلية وقدرات الممتحَنين 
ي�سمل  اختباراً  بو�سفه  الجامعية،  الدرا�سة  من  المتقدمتين  ال�سنتين  اإلى  للترقية 
لغوية من خلال  مهارات  من  العربية  اللغة  تخ�س�ض  درا�سته في  ما تمت  اأغلب 
الذاكرة  مثل  للذكاء  مختلفة  وظائف  ويغطي  الاأ�سئلة،  من  كبير  قدر  ت�سميم 
والتخيل والفهم العام والا�ستنتاج العقلي. واإلى جانب ذلك نجد اأن هذا الامتحان 
درجة  قيا�ض  على  اأي�سا  يقدر  لذلك  والتمام،  بالكمال  �ساعات  ثلاث  ي�ستغرق 
تركيز الانتباه والقدرة على الا�ستمرارية في عمل معين دون اإهمال اأو تق�سير عند 
واأولياء  الطالب. لذلك لقي الاختبار اهتماماً كبيراً من قبل الجامعات والطلبة 

اأمورهم والمجتمع ال�سيني اأي�سا.

الكتابي  ب�سقيه  التخرج  امتحان  هو  الثالث  للغر�ض  يعقد  الذي  والاختبار 
وال�سفوي، فهو امتحان �سامل، يعدّ التقدم اإليه اإجبارياً بالن�سبة اإلى كافة الطلبة 
العربية،  اللغة  في  اأكفاء  من  يعدون  فيه  ينجحون  والذين  الرابعة،  ال�سنة  في 
العربية  اللغة  اإليهم م�ستعينين بمهارتهم في  التي �ستوكل  ي�ستطيعون تولي المهام 
والعلوم الاأخرى. وال�سق ال�سفوي لهذا الامتحان يحتل ٣0% من النتيجة النهائية، 
حول  النظر  وجهات  واإبداء  والفهم  القراءة  الاأول  الجزء  جزاأين:  من  ويتكون 
فقرات  لبع�ض  ال�سفوية  الترجمة  هو  الثاني  والجزء  المقروءة؛  المواد  في  جاء  ما 
اإلى ال�سينية والعك�ض. فيركز هذا ال�سق من الامتحان على فح�ض  من العربية 
على  وقدراتهم  وعر�سها  الاأفكار  وتنظيم  والفهم  القراءة  على  الطلبة  قدرات 
الا�ستماع والترجمة. اأما ال�سق الكتابي فياأخذ ٧0%، ومن العوامل اللغوية التي تم 
اختبارها فيه �سحة النحو وت�سريف الاأفعال، واإجادة �سبط الحركات والاإعراب 
وت�سكيل اأواخر الكلمات، وتحديد معاني الكلمات في الجمل وكتابة مترادفاتها اأو 
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مت�ساداتها، واإجادة ا�ستعمال الكلمات في ال�سياق، وقراءة ن�سو�ض الفهم بالاإجابة 
على الاأ�سئلة، والترجمة بين اللغتين ال�سينية والعربية، واأ�سلوب الكتابة والاإن�ساء.

الدرا�سات  لطلبة  القبول  امتحان  هو  الرابع  للغر�ض  يعقد  الذي  والاختبار 
العليا الذي ي�سمل الموا�سيع العامة وموا�سيع الاخت�سا�ض. وتقي�ض الموا�سيع العامة 
والترجمة،  اللغة،  وقواعد  والفهم،  القراءة  مجالات  من  كل  في  الطالب  معرفة 
على  الراقية.  اللغوية  الكفاءة  ذوو  الممتحنون  فيه  يبرز  حتى  والاإن�ساء،  والكتابة 
الكتابة،  عملية  من  جوانب  عدة  على  والاإن�ساء  الكتابة  اختبار  يركز  المثال  �سبيل 
لتلائم  اختيارها  في  والدقة  المنا�سبة  المفردات  وتوظيف  ال�سحيحة،  كالتهجئة 
اإلى وحدة الن�ض  اللغة العربية، بالاإ�سافة  ال�سليم لقواعد  المو�سوع، والا�ستخدام 
الخلفية  المعرفة  الاخت�سا�ض  موا�سيع  تقي�ض  بينما  تعبيره.  و�سلا�سة  وتما�سكه 
واإعادة  الواردة في المقالات  الاأفكار  الثقافية لدى الممتحن، وقدرته على تلخي�ض 
طريق  عن  تجاهها  الخا�سة  نظره  وجهات  واإبداء  وعر�سها،  و�سياغتها  ترتيبها 
اأو تقديم الافترا�سات. في�سهل قيا�ض قدرة الممتحن على  اأو تاأييد الراأي  المقارنة 
البحث والدرا�سات العلمية من خلال ذلك. اأما الذين ينجحون في هذا الامتحان 
الممتحَن وثلاثة  ب�سكل حوار بين  ال�سفوي  اإلى الامتحان  يتقدمون  الكتابي ف�سوف 
حوله  يدور  عما  اأو  نف�سه  عن  التعبير  في  الممتحن  طلاقة  لقيا�ض  وذلك  اأ�ساتذة، 
باللغة العربية، ثم تنتقل الاأ�سئلة ب�سكل طبيعي اإلى مو�سوع محدد لقيا�ض قوة تفكير 

الممتحن والقدرة على التعبير عنه باللغة العربية ال�سليمة دون ا�ستعداد م�سبق.

واأنواع الاختبارات ال�سالفة الذكر لا يمكن ف�سل اأحدها عن الاآخر ب�سورة 
الاختبار  يختلف  مثلا  وا�سحة،  فروق  مع  قوية  علاقة  منها  كل  فبين  قطعية، 
مما  قدر  اأكبر  يغطي  الاأول  اإن  حيث  من  الت�سخي�سي  الاختبار  عن  التح�سيلي 
من  بدلًا  البعيدة  بالاأهداف  علاقة  له  ما  دائماً  الاأول  اأن  كما  الثاني،  يغطيه 
الاأهداف الق�سيرة المدى كما هي للثاني. اأما اختبار تحديد الم�ستوى فاإنه يختلف 
عن الاختبار التح�سيلي باأن الاأول لا يتقيد بما در�سه الطالب من المقرر بل يتقيد 
من  اأكثر  اللغة  ا�ستخدام  على  الطلبة  بقدرة  يهتم  وهو  التدري�سي  بالمنهج  فقط 
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اأن  اأو طويلة، كما  اإن ق�سيرة  اهتمامه با�ستيعابهم لما قد در�سوه في فترة معينة 
امتحان تحديد الم�ستوى دائماً ما ينظر اإلى كفاءة الطالب في اإكمال درا�سته في 
ال�سنوات القادمة اأو كفاءته في القيام بما طلب من الاأعمال م�ستقبلا في حين اأن 

الاختبار التح�سيلي ينظر عادة اإلى ما قد در�سه الطالب.

4-  مواصفــات الاختبــار المثالي وإجراءات الجامعات 
الصينيــة لتوفيرها :

يكون  لكي  اختبار  اأي  في  تتوفر  اأن  يجب  اأ�سا�سية  ومعايير  موا�سفات  ثمة 
�سفات  هناك  اأن  كما  والفنية،  اللغوية  الثغرات  من  وخاليا  به  موثوقا  اختبارا 
ثانوية ي�ستح�سن اأن يت�سف بها الاختبار، ولكن ات�سافها لم يكن �سرطاً �سرورياً. 
اأكمل  اأجله على  الغر�ض الذي و�سع من  والاختبار المثالي هو الذي ي�سلح لاأداء 
الثبات  منها  الاأ�سا�سية،  الموا�سفات  كل  لديه  توافرت  اإذا  اإلا  يكتمل  ولا  وجه، 

وال�سدق و�سهولة التطبيق والتمييز والتاأثير الاإيجابي .

٤ - 1 الثبات
يعني عدم تذبذب نتائج الطالب في نف�ض الاختبار اأو في اختبار مماثل له 
تحت ظروف م�سابهة، ويقا�ض هذا الثبات اإح�سائيا بح�ساب معامل الارتباط بين 
الدرجات التي ح�سل عليها الطالب في المرة الاأولى وبين نتائجه في المرة الثانية، 
فاإذا ثبتت وتطابقت في الاختبارين و�سف الاختبار باأنه يت�سم بدرجة ثبات كبيرة. 

وهناك عوامل كثيرة توؤثر مبا�سرة على درجة ثبات الاختبار، لخ�سها عالم 
النف�ض الاأمريكي اإدوارد لي ثورندايك )Edward Lee Thorndike( في »�سمات 
العامة  الفرد  و»�سمات  الدائمة«  الفرد الخا�سة  و»�سمات  الدائمة«  العامة  الفرد 
الموؤقتة« و»�سمات الفرد الخا�سة الموؤقتة«. منها ب�سكل تف�سيلي قدرة الطالب على 
ومحتواه  وظروفه  الاختبار  ووقت  الاختبار،  اأ�سئلة  اأداء  وطريقة  التعليمات  فهم 
وطريقة و�سعه، وعملية الت�سحيح الذاتي، ونف�سية المتقدمين اإليه. فهناك ثلاثة 

عنا�سر يمكن للمدر�ض اأن يح�سّنها:
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التعليمات عاملا  العلمية في كتابة  التعليم�ت: تمثل الطريقة  الاأول كت�بة 
تعليمات  كتابة  تجب  لذا  الاختبار.  ثبات  على  ت�ساعد  التي  العوامل  من  مهما 
يكون  واأن  الاإمكان،  قدر  ب�سيطة  وبكلمات  ومخت�سرة  وا�سحة  ب�سورة  الاختبار 
هناك تف�سير واحد بل موحّد للاأ�سئلة وللاإجابات المطلوبة منه، ولا ت�سمح �سياغة 
ال�سوؤال بفهم معنى اآخر غير المق�سود به، لاأن الاختلاف في فهم الم�سمون ناتج 
عن وجود لب�ض وغمو�ض في التعبير. واإذا دعت ال�سرورة يجب كتابة التعليمات 
اأو اإعطاء نماذج من الاأمثلة لتو�سيح كيفية الاإجابة  باللغتين العربية وال�سينية، 
اأن تبين طريقة ت�سجيل الاإجابات والوقت المحدد  اإلى جانب ذلك يجب  والاأداء. 
للاإجابة على كل ق�سم من اأق�سام الاختبار اإن كان لكل ق�سم زمن محدد، واأن تحدد 
العلامة الكلية والفرعية لكل �سوؤال حتى يعرف الطالب كيفية توزيع الوقت بح�سب 

درجاتها ومدى �سهولتها مع مراعاة التركيز على ال�سوؤال ذي الدرجة الكبيرة.

وفي الاختبار لمادة الا�ستماع فقد راعينا في ال�سريط و�سوح ال�سوت ونقاءه 
و�سرعته المعتدلة، اإ�سافة اإلى التعليمات الوا�سحة المكتوبة والم�سموعة من ال�سريط 
ذاته، بحيث لا تربك الطالب بقراءتها بل يمكن اأن ي�ستمع اإليها، ومن ثم يم�سي 

خطوة فخطوة.

الث�ني ال�ضكل النه�ئي لاأوراق الامتح�ن: ومن اأجل توفير درجة ثبات عالية 
ال�سكل  يخرجوا  باأن  الاختبار  وا�سعي  المدر�سين  عادة  ال�سينية  الجامعات  تلزم 
النهائي له اإخراجا وا�سحا لا غمو�ض فيه، كما يجب اأن تكون الطباعة وا�سحة 
نظيفة �سهلة القراءة، واألا تكون ال�سفحة كلها مح�سوة بالاأ�سئلة. ومن اأجل عدم 
قطع ت�سل�سل تفكير الطالب وتركيزه في الاإجابة لا ي�سمح باأن تكون التعليمات في 
�سفحة والخيارات في �سفحة اأخرى اأو اأن تنق�سم الا�ستمارة اأو الر�سوم الرمزية 

اإلى �سفحتين وهكذا.

اأ�سئلة كافية  اأو  اأن ي�سمل عينات  الث�لث محتوى الاختب�ر: على الاختبار 
تمثل اأهمّ العنا�سر والمهارات التي در�سها الطالب اأو يجب اأن ي�ستوعبها. فقبل اأن 
يخرج الاختبار في �سكله النهائي الذي يمكن الا�ستناد اإليه، يجب اأن يمر بمراحل 
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من التمحي�ض والتجريب والتقنين، يتم من خلالها اإعداد م�سح �سامل للمناهج 
والكتب التي تم تحليلها حتى ي�سم الاختبار كل ما نريد اختباره من المهارات. 

ويمكن اأن نجد اأن اأوراق الامتحان التي و�سعها المدر�سون ال�سينيون لطلبة 
ال�سنتين الاأولى والثانية ت�سمّ دائما اأكثر من ع�سرة مو�سوعات، في حين اأن عدد 

البنود ي�سل اإلى اأكثر من مئة. 

الرابع عملية الت�ضحيح: اإن عملية الت�سحيح توؤثر تاأثيرا كبيرا في نتيجة 
الطالب في اإجابته عن الاأ�سئلة المقالية، فقلما يتفق الم�سححان على اإعطاء نف�ض 
الدرجة لنف�ض الاإجابة، بل تختلف الدرجة التي يعطيها نف�ض الم�سحح اإذا طلب 
والعدالة  الاإن�ساف  �سمان  اأجل  ومن  اآخر.  وقت  في  الاإجابة  نف�ض  ت�سحيح  منه 
منها  فعالة،  اإجراءات  الجامعات  بع�ض  اتخذت  الم�ستطاع  بقدر  الطلبة  لجميع 
عملية  وف�سل  التح�سيلي،  الاختبار  في  تناوبي  ب�سكل  الاأوراق  بت�سحيح  القيام 
الاختبار عن عملية التدري�ض، واإخفاء اأ�سماء الطلبة عن الم�سححين. واإلى جانب 
ذلك يجب تقدير اإجابات الطلبة في �سوء النتاجات التعلمية التي تقي�سها الاأ�سئلة، 
المطلوبة، بحيث  النموذجية  الاإجابة  اأجزاء  وو�سع درجات محددة وموزعة على 
ي�ستند الم�سحح اإلى هذا ال�سلم، ويبتعد عن الذاتية وعن اإف�ساح المجال لاأي اأثر 

خارجي لي�ست له �سلة بقيا�ض مهارة المتعلم.

التح�سيلي  الاختبار  اأوراق  »ت�سحيح  فكرة  تطبق  بع�ض الجامعات  وبداأت 
ب�سكل تناوبي« منذ �سنوات علما منها باأن ت�سحيح المو�سوعات المقالية تعتمد في 
كثير من الاأحيان على �سخ�سية الم�سحح وذوقه واأ�سلوبه في التعبير حتى مزاجه 
الم�سحح  تقدير  اإلى حد كبير في  توؤثر  الطالب، فكل هذه  الم�سبق عن  وانطباعه 
لاأداء الطالب في الاختبار المقالي مع اأنه لا علاقة اأو رابطة بينهما. ويتطلب تطبيق 
اإلى نف�ض المكان  اأن يح�سروا في نف�ض الموعد  هذه الفكرة من جميع الم�سححين 
اأحدهم بتقويم المو�سوعات المو�سوعية والاآخرون  الت�سحيح، فيقوم  لبدء عملية 
بتقويم المو�سوعات المقالية التي يحتاج ت�سحيحها اإلى جهد اأكبر ووقت اأطول مع 

اإتاحة فر�ض المناق�سة والت�ساور بين الم�سححين تجاه ما ورد في الاختبار.
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والاأكثر من ذلك يقوم في بع�ض الاأحيان عدة مدر�سين بت�سحيح نف�ض الاإجابة 
لنف�ض الطالب كالاإن�ساء، فاأعطى كل منهم تقديره لاأداء هذا الطالب ثم يقومون 
التقدير،  هذا  اإعطائه  في  اأ�سا�سه  اأو  �سببه  تو�سيح  مع  تقديراتهم  بين  بالمقارنة 
اإلى  يتو�سلوا  فيبادله زملاوؤه المدر�سون الاآخرون وجهات نظرهم من ذلك حتى 
اتفاق اأو مقيا�ض في ت�سحيح المقالات التي كتبها الطلبة نظرا لما تت�سم به عملية 

الت�سحيح للاإن�ساء اأو المو�سوعات المقالية الاأخرى من ال�سفات الذاتية.

عملية  ف�سل  محاولة  هي  الاختبار  ثبات  لرفع  لدينا  الاأخرى  والطريقة 
اختبار  اأو  الم�ستوى  تحديد  اختبار  الاختبار  كان  اإذا  التعليم  عملية  عن  الاختبار 
المتقدمين  الطلبة  يدر�سون  لا  الذين  المدر�سين  بع�ض الجامعات  فتكلّف  التخرج. 
اإلى الاختبار بو�سع الاأ�سئلة على �سوء المنهج والقيام بالتقويم، وهذا يوؤدي دورا 
كبيرا في رفع اهتمام الطلبة بالاختبار، ويزيد من حما�ستهم في المذاكرة ويقوي 

روح التناف�ض لديهم.

٤- 2 ال�سدق

�سدق الاختبار من الناحية المفهومية يعني اإلى اأي مدى يقي�ض الاختبار ال�سيء 
المفردات،  من  المتعلم  لقيا�ض ح�سيلة  الاختبار  و�سع  فاإذا  اأجله،  من  �سمم  الذي 
يجب على وا�سع الاختبار اأن ي�ساأل نف�سه ما اإذا كان هذا الاختبار قد قام بقيا�ض 

هذا العن�سر حقا اأو اأنه قا�ض عن�سرا اآخر كالتراكيب اأو الاأ�سوات اأو الفهم. 

قائما  الاختبار  يكون  اأن  بد  لا  للاختبارات  ال�سدق  درجة  رفع  اأجل  ومن 
على تحليل دقيق للمهارات اأو العنا�سر التي يراد اختبارها. فكلما كانت درجاته 
اأن  على  موؤ�سرا  ذلك  كان  قيا�سها،  يود  التي  بالقدرات  عاليا  ارتباطا  ترتبط 
الاختبار �سادق واأنه يوؤدي اإلى الهدف المطلوب، الاأمر الذي يتطلب من المدر�ض اأن 
ي�سع في اعتباره دائما الهدف الرئي�ض من الاختبار حتى يعك�ض كل الجوانب المراد 
قيا�سها بقدر الاإمكان وبن�سب منا�سبة متوازنة. ولكي ينجح في ذلك ينبغي اأن يكون 
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لديه قبل اأن يبداأ باإعداد الاختبار ت�سور وا�سح لمحتوى الاختبار، وتخطيط عام 
للموا�سيع التي �سوف يتناولها، وثقل كل عن�سر من عنا�سره، وعلى اأ�سا�ض ذلك 
يعطي اهتماما بالمكونات ال�سغرى للاختبار بدءا بالخيارات والم�ستتات فالبنود 

مرورا بالاأجزاء فالاختبار ب�سكل عام.

ومن اأجل توفير درجة �سدق عالية للاختبارات و�سع اأ�ساتذة اللغة العربية 
الجامعات  في  العربية  اللغة  تعليم  »منهج  ال�سين  في  الجامعات  مختلف  من 
من  كل  في  العربية  اللغة  تدري�ض  هدف  يحدّد  حيث  ال�سينية«،  العالية  والمعاهد 
المرحلة الاأ�سا�سية والمرحلة المتقدمة لكليات اللغة العربية في الجامعات ال�سينية. 
والمدة  ومتطلباتها  ومحتوياتها  هدفها  المنهج  حدّد  فقد  الاختبارات  حيث  ومن 
والرابعة  الثانية  الدرجات  اختبار  المقررات وفي كل من  لاأدائها لمختلف  المطلوبة 
وال�ساد�سة والثامنة. وفيما يلي نماذج المحتويات التي يجب اأن يتناولها الاختبار 

التحريري على الدرجة الرابعة ح�سب ما جاء في المنهج:

وقت الهدفالمتطلباتالمحتوياتالاأق�سام
الاإجابة

العلامة

اختبار
المعلومات 

اللغوية

المترادفات والمت�سادات؛ ترجمة �سبه الجمل؛ 
�سرح معاني الاألفاظ العربية بالعربية

٤0 �سوؤالا، 
ولكل منها 
ربع علامة

اختبار قدر 
ا�ستيعاب 
الطلبة 

للاألفاظ 
العربية

 ١٥
دقيقة

١0

ال�سرف: الاأفعال ما�سيها وم�سارعها واأمرها 
وم�سدرها وت�سريفها وم�ستقاتها؛ والاأ�سماء 
مثناها وجمعها؛ والحروف الدائمة الا�ستعمال

٥0 �سوؤالا، 
ولكل منها 
0،٣ علامة

اختبار قدر 
ا�ستيعاب 
الطلبة 

لل�سرف 
والنحو

 2٥
دقيقة

١٥

النحو: الت�سكيل؛ اختيار من المتعدد؛ 
ت�سحيح الاأخطاء؛ تكوين الجمل بالعبارات 
المفيدة؛ توقيت الجمل؛ تحويل الجمل ح�سب 

المطلوب؛ الاإعراب

٥0 �سوؤالا، 
ولكل منها 

ن�سف 
علامة

 ٣0
دقيقة

2٥
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اختبار 
المهارة 
اللغوية

قراءة مقالة المطالعة: فهم المقروء والاإجابة عن الاأ�سئلة
تحتوي على 
٣00 كلمة 

عربية

اختبار قدرة 
الطلبة على 

القراءة 
والفهم 

وتلخي�ض 
الاأفكار 
والتعبير

 2٥
دقيقة

20

كتابة مقالة الاإن�ساء: كتابة مقالة بعنوان محدّد
بما لا يقل 
عن ١20 

كلمة عربية

اختبار قدرة 
الطلبة على 
التعبير عما 
يفكر، وعما 
ي�سعر بلغة 

عربية �سليمة

 ٣0
دقيقة

١0

الترجمة: ترجمة الجمل اأو الفقرات باللغة 
ال�سينية اإلى العربية اأو العك�ض

لا تقلّ عدد 
الكلمات 
لكل نوع 

منهما عن 
 ١00

اختبار قدرة 
الطلبة على 

القراءة 
والفهم 
والبحث 

عن المعاني 
والدلالات، 
والتفكير 
التحليلي 
لم�سكلات 
الاألفاظ 

والتراكيب 
واإعادة 
�سياغة 
الن�ض

2٥20

وا�سع  يعر�ض  اأن  هي  للاختبار  ال�سدق  درجة  ل�سمان  الثانية  والطريقة 
اأوراق الامتحان التي و�سعها على زميله المدر�ض الم�سوؤول عن التدري�ض  الاختبار 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً
١99

اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

قبل اأن تخرج في �سورتها النهائية حتى يطّلع عليها ويقدم اآراءه وانطباعاته تجاه 
ما و�سع من حيث المحتويات وال�سكل ودرجة ال�سهولة وال�سعوبة واأ�سلوب ال�سياغة 

والوقت المحتاج لاأدائه وو�سوح التعليمات. 

وبالن�سبة اإلى العلاقة بين الثبات وال�سدق فاتفق اللغويون على اأن الاختبار 
بالثبات،  نتائجه  تتميز  ف�سوف  اأجله  من  �سمم  ما  حقا  ويقي�ض  �سادقا  كان  اإذا 
ولكن لا يمكن القول قطعا باأن يكون العك�ض هو ال�سحيح، اإذ لي�ض كل اختبار ثابت 
�سادقا. لذا فمن الاأف�سل اأن ننظر في اأمر �سدق الاختبار قبل اأن ن�سعى للح�سول 

على ثباته حتى لا ت�سيع المجهودات �سدى .

٤- ٣ �سهولة التطبيق 

هذا يعني اأن الاختبار يجب اأن يكون �سهل التطبيق و�سهل الت�سحيح و�سهل 
ا�ستخلا�ض النتائج، ولا يتطلب توفير اإمكانات خا�سة ي�سعب توفيرها في ظروف 

عادية. 

ومن اأجل الح�سول على �سهولة التطبيق فمن اللازم اأن ي�سع المكلفون بو�سع 
ال�سكل  الاعتبارات  اأعينهم، ومن هذه  العملية ن�سب  الاعتبارات  بع�ض  الاختبار 
النهائي لاأوراق الاختبار و�سهولة الت�سحيح وتوافر الاإمكانات المادية والاقت�سادية 
وتوافر الظروف التي يتطلبها اإجراء الاختبار من حيث الوقت، وتوافر الاأجهزة 

التي ي�ستلزمها تطبيق الاختبار وما اإلى ذلك.

اأما عملية ت�سحيح الاختبار فيجب اأن تجري طبقا للنموذج المحدد للاإجابة، 
وطبقا لجدول تقدير الدرجات، حيث يعطينا الاختبار و�سفا كميا مبا�سرا لاأداء 
ال�سخ�ض نطلق عليها »الدرجة الخام«، وتكون عبارة عن عدد الاأ�سئلة التي اأجاب 
عليها التلميذ اإجابة �سحيحة، وهي في حد ذاتها لا معنى لها ولي�ض لها اأي دلاله، 
من  هامة  خطوة  يعتبر  الذي  المعايير  بجدول  بمقارنتها  اإلا  تف�سر  اأن  يمكن  ولا 
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خطوات اإعداد الاختبار، فتحول الدرجات الخام اإلى درجات معيارية اأو الن�سبة 
التح�سيلية التي يمكن ترجمتها اإلى م�ستويات محددة للتح�سيل.

لطلبة  الم�ستوى  تحديد  اختبار  مثل  الاختبار  في  التطبيق  �سهولة  ول�سمان 
ال�سنة الثانية الذي ي�سارك فيه اأكثر من األف طالب �سيني �سنويا، نلجاأ للاأ�سئلة 
المو�سوعية في معظم بنوده اعتبارا منا اأنها اأ�سهل في الت�سحيح من الاختبارات 
الاأ�سئلة،  اإجابة منف�سلة عن ورقة  لت�سجيل الاإجابات ورقة  ن�ستعمل  المقالية كما 
ع�سرات  ت�سحيح  في  تنجح  التي  الاآلي  الت�سحيح  بو�ساطة  ن�ستعين  اأن  في�سهل 
والمال  والجهد  الوقت  الاقت�ساد في  مبداأ  وبذلك تحقق  دقائق،  ب�سع  الاأوراق في 
والفريق الذي يقوم بالت�سحيح، فالاقت�ساد يعدّ اأي�سا محكا عمليا اآخر يوؤثر في 

عملية تطبيق الاختبار .

٤ - ٤ التمييز 

من �سمات الاختبار الجيد اأن تكمن فيه القدرة على التمييز بين المتعلمين من 
حيث الاأداء. ففي كل �سف نجد تباينا بين المتعلمين، فهناك المتفوقون وال�سعاف 
والمتو�سطون. ولكي يميز الاختبار بين هذه الم�ستويات، على وا�سعي الاختبارات اأن 
يتوخوا الدقة في مدى �سهولة الاأ�سئلة و�سعوبتها، بحيث لا تكون �سعبة يبرز فيها 
المتفوقون فقط، اأو متو�سطة يجيب عليها المتفوقون والمتو�سطون دون ال�سعاف، اأو 

�سهلة كلها بحيث لا تفرق بين الجميع. 

ولكي ننجح في تحقيق التمييز في الاختبار يجب اأن يكون هناك مدى وا�سع 
اأعلى واأقل  اإلى توزيع معتدل بين  بين ال�سهل وال�سعب من الاأ�سئلة، بحيث يوؤدي 
الدرجات، واأن ت�ساغ الاأ�سئلة في كل م�ستوى من م�ستويات ال�سعوبة بحيث يح�سل 
من  بد  لا  الاختبار  اأ�سئلة  في  التمييز  ولتحقيق  متفاوتة.  درجات  على  المتعلمون 
تحليل نتائج كل �سوؤال اإح�سائيا وتحديد �سهولتها و�سعوبتها ودرجة التمييز لها 
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من واقع عدد الاإجابات ال�سحيحة والخاطئة. فاإذا ات�سح اأن اأحد اأ�سئلة الاختبار 
غير مميز، فاإن من واجب وا�سع الاختبار اأن ي�ستبعد هذا ال�سوؤال لعدم جدواه .

٤ - ٥ التاأثير الإيجابي

التدري�ض  وعملية  متفقا  يكون  اأن  للاختبار  الاإيجابي  بالتاأثير  يق�سد 
والدرا�سة، واأن يكون مر�سدا اأو مراقبا للطلبة كما يتمكن من التمييز بين الطلبة 

ذوي القدرة اأو التح�سيلات المختلفة.

ينتهي  اأن  يمكن  لا  الطلبة  في  للاختبار  الاإيجابي  التاأثير  رفع  اأجل  ومن 
التقويم عند اإعطاء الطالب النتيجة، علما منا باأن الاختبار لا فائدة له مهما بلغت 
جودته اإذا لم ن�ستطع الا�ستفادة من نتائجه م�ستقبلا في تنمية عمليتي التدري�ض 

والدرا�سة على حد �سواء. 

لذلك تكلف بع�ض الجامعات المدر�سين بالقيام بتحليل الاختبار من ناحيتين: 
عن طريق تحليل نتائج الطلبة واأدائهم في كل مو�سوع من المو�سوعات مع الاإ�سارة 
اإلى مواطن القوة وال�سعف عند كل منهم، حتى يت�سنى له العمل على تلافي نواحي 
ال�سعف في درا�سته الم�ستقبلية اأو تلافيها من قبل المدر�ض في تدري�سه، اأو ن�ستخدم 
المدر�ض  يقدم  حتى  الطلبة  تقابل  التي  الم�سكلات  لت�سخي�ض  التقابلي  التحليل 
الاختبار  محتوى  تحليل  طريق  وعن  عليها؛  للتغلب  للطلبة  المنا�سبة  الاقتراحات 
الوا�سع  المدر�ض  منه  لي�ستفيد  �سعوبته  ودرجة  تنظيمه  وطريقة  و�سعه  واأ�سلوب 
نف�سه من هذه العملية حتى يوؤدي دورا في �سد ثغرات في ت�سميم الاختبار وو�سعه 

اأو في طرق التدري�ض لديه.

ومن المهم في هذا ال�سياق التنويه باأن غياب اأي من هذه الموا�سفات يعني 
اأن هناك خللا منهجيا يعتري هذا الاختبار،  واأن هذا الاختبار لا يحقق الاأهداف 
التي و�سع من اأجلها، واأن اإجراءه بال�سورة التي انتهى اإليها يعني اإهدارا للوقت 

والمال والجهد.
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بهذه  يلمّ  اأن  اختبار  بو�سع  يقوم  الذي  العربية  اللغة  لمدر�ض  ينبغي  لذا    
الموا�سفات ويعتمد عليها للو�سول اإلى ت�سميم اختبار جيد، واأن يلمّ اأي�سا باأ�س�ض 

الح�سول عليها.

5 - بناء الاختبار بالشــكل المأمول :
ال�سين  العربية في  تعليم  والع�سرون تطورا كبيرا في  القرن الحادي  �سهد 
والبلدان  ال�سين  بين  والتجارية  والثقافية  ال�سيا�سية  التبادلات  زيادة  بف�سل 
العربية، اإلا اأن هذا التطور لم يواكبه تطور مماثل فيما يخت�ض باختبار العربية 
للطلبة ال�سينيين، ون�سعر باأن الم�ستعربين ال�سينيين ما زالوا في حاجة للا�ستزادة 
في مجال اختبار اللغة من حيث النظرية والتطبيق والاإر�سادات الواعية. فبع�ض 
مدر�سي اللغة العربية يقومون بت�سميم اختباراتهم مقلّدين ما فعله مدر�سوهم 
اأو  البحث  عناء  اأنف�سهم  يكلفوا  اأن  دون  اأيديهم،  على  يدر�سون  كانوا  عندما 
التدقيق في هذا المو�سوع، اأو يبنونه ب�سورة ع�سوائية دون اأن ي�سعوا في ح�سبانهم 

الهدف من الاختبار واأو مدى �سلاحيته و�سدقه وثباته.

وزد على ذلك نجد اأن الاختبارات تتقيد اإلى حد كبير بتخ�س�ض الوا�سعين 
العربية نجد  النحوية في  القواعد  الوا�سع من تخ�س�ض  كان  فاإذا  العربية،  في 
اإلى  بالن�سبة  نف�سه  وال�سيء  كبيرة  النحوية  بالقواعد  المتعلّقة  الاأ�سئلة  ن�سبة  اأن 
الوا�سعين في التخ�س�سات العربية الاأخرى كالاأدب والترجمة والعلوم ال�سيا�سية 

اأو الثقافية وما اإلى ذلك.

الموثوقية  لرفع  الهادفة  والم�ساعي  الجهود  تكثيف  �سرورة  تبينت  هنا  من 
في  وتنجح  الماأمول  بال�سكل  تكون  حتى  للاختبارات،  والمو�سوعية  والم�سداقية 

قيا�ض الاأداء اللغوي الحقيقي عند الطالب .
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٥-1 عقد دورات تاأهيلية ب�ساأن كيفية بناء اختبار مميز

اللغة  تخ�س�ض  فتح  على  ال�سينية  الجامعات  مختلف  اإقبال  زيادة  مع 
العربية، زاد عدد المدر�سين ال�سبان الذين ما زالوا ي�سقون الطريق اإلى ا�ستيعاب 
فن التدري�ض وتراكم الخبرات في تعليم اللغة العربية، وهم في حاجة ملحّة اإلى 
الاإر�سادات الواعية في مجال الاختبارات من قبل الذين لديهم باع طويل وخبرات 

وافية.

اأن الاختبار في مفهومه الحديث ياأخذ منحى  ال�سابق يت�سح  ومن العر�ض 
اللحظات  تلك  فقط  يعني  �سابقا  كان  فقد  القديم،  مفهومه  اأخذه في  لما  مغايرا 
اأو الف�سل، الاأمر الذي يبعث القلق والخوف  الحا�سمة التي يترتب عليها النجاح 
والتوتر في نف�ض الممتحن، بينما يعني اليوم قيا�ض وتقويم العملية المتمثلة في جميع 
الطلبة  تح�سيل  م�ستوى  على  الحكم  اأجل  من  المدر�ض  بها  يقوم  التي  الاأعمال 
وا�ستيعابهم للمو�سوعات التي در�سوها، ويعني اأي�سا و�سيلة اأ�سا�سية ت�ساعد على 
تحقيق الاأهداف التعليمية، وقوة فاعلة تك�سف عن مدى فاعلية التدري�ض والمناهج 
اأن  التعليمية  الجهات  كل  على  يتعين  لذا  التدري�ض.  واأ�ساليب  المدر�سية  والكتب 
التطور الح�ساري  لتواكب  الاأمثل  اإلى  الاختبار  تغيير مفهومها من  تحر�ض على 
والتقدم العلمي القائم على الو�سول اإلى نتائج تعليمية ناجحة. واأ�سف اإلى ذلك 
فاإن المدر�ض الذي لا يعي موا�سفات الاختبار الجيد ولا علاقة محتوى الاختبار 
بثبات النتائج التي ي�سفر عنها قد ي�سع اختبارات لاحقة يكون عائدها والمعلومات 
التي يح�سل عليها م�سللة بالن�سبة له ولدار�سيه. وتجنبا لذلك ندعو الموؤ�س�سات 
والهيئات العربية العاملة على الارتقاء بتدري�ض اللغة العربية للناطقين بغيرها اإلى 
م�ستوى يليق بهذه اللغة العريقة والجميلة، ندعوها لم�ساركة الجامعات ال�سينية 
فيما تملكه من خبرات في الاختبار، وفي عقد دورات تدريبية خا�سة بالاختبارات 
وطريقة  بنائها  وخطوات  ومعاييرها  واأ�ساليبها  واأ�سنافها  مفهومها  حيث  من 

تقويمها، مع تو�سيح عوامل اأخرى ت�ساعد على النجاح في بناء اختبار مميز .
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٥-2 اإن�ساء بنوك المتحانات :

الم�ستقبل  في  لاإنجازه  اأعيننا  ن�سب  ن�سعه  ما  هو  الامتحانات  بنوك  اإن�ساء 
القريب تحت اإر�ساد وتوجيه مجمع اللغة العربية بال�سين الذي اأ�سّ�ض عام ١٩٨٤، 
وي�سمّ جميع المدر�سين والم�ستعربين ال�سينيين ويهدف اإلى تطوير ن�ساطات تعليم 
اللغة العربية ورفع م�ستوى الا�ستعراب في ال�سين، وقد اأقام المجمع منذ اإن�سائه 
ندوات علمية كثيرة تمت خلالها مناق�سة طرق تدري�ض اللغة العربية في ال�سين 
بنوك  اإن�ساء  اإلى  ودعا  الحديثة.  التعليمية  الو�سائل  وا�ستخدام  المناهج  واإعداد 
الامتحانات منذ �سنوات فتمّ ت�سكيل مجل�ض خا�ض ينظر في كيفية العمل في هذا 
اإلى  يتو�سل  ولم  �سكليا  المجل�ض  هذا  وجود  اأ�سبح  عديدة  لاأ�سباب  ولكن  المجال 
اختبار  ال�سوء على  لاإلقاء  درا�سته  يبداأ  اأن  المجل�ض  لهذا  بد  نتيجة مرجوة. فلا 

اللغة العربية على مبادئ علم الاختبار اللغوي.

والهدف من اإن�ساء بنوك الامتحانات هو ت�سميم اختبارات تحديد الم�ستوى 
على �سوء المنهج على الدرجة الرابعة لطلبة ال�سنة الثانية اأولا والدرجة الثامنة 
جميع  من  يتطلب  �ساقا  ج�سيما  عملا  يعتبر  وهذا  لاحقا.  الرابعة  ال�سنة  لطلبة 
الت�سحية.  وروح  الجهود  ت�سافر  ال�سينية  الجامعات  في  العربية  للغة  المدر�سين 
يمكن تو�سيع المتقدمين اإلى مثل هذه الامتحانات حتى ي�سترك فيها جميع الذين 

يدر�سون العربية ليثبتوا كفاءتهم في العربية. 

واإن�ساء بنوك المعلومات ال�سوتية اأي�سا مما يجب العمل عليه في ال�سنوات 
المقبلة حتى يمكن اإجراء امتحان الفونولوجيا للطلبة الذين يبداأون درا�سة العربية 
منذ اأ�سهر، وبعد ذلك اإن�ساء بنوك المعلومات العربية حتى ن�ستعملها في الاختبار 
للقيام بتقييم اأداء الطلبة في المو�سوعات المقالية اآلياً من حيث درجات المفردات 
ثم  البلاغي،  التعبير  وجمال  النحوية  الاأخطاء  وعدد  تكرارها  ون�سبة  الم�ستعملة 
يقوم المدر�ض بت�سحيحها لي�ساعد المتعلم على تحديد م�ستواه بحيث يكون التعليم 
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اأكثر ارتباطا بالم�سكلات الحقيقية التي تعتر�ض تقدم الطلبة. وهذا بدون اأدنى 
�سك �سي�ساعد على تعميم اختبار تحديد م�ستوى الدار�سين في اأنحاء ال�سين .

٥-٣ مقترحات تف�سيلية لتطوير الختبار :

اأي  بنائه،  طريقة  على  كبيرا  اعتمادا  تعتمد  الاختبار  فاعلية  اأن  المعروف 
مهارة المدر�ض وحرفيته في اختيار اأ�ساليب تقييم منا�سبة، لذلك فلا بد من اتباع 
معايير �سارمة ومنهج علمي دقيق لو�سعها. وفي الاآتي بع�ض المقترحات التف�سيلية 

التي قد ت�ساعد في تطوير اأ�سئلة الاختبار بنوعيها المقالي والمو�سوعي:

١(  الدقة في تحليل المنهاج التعليمي لتحديد الاأهداف التعليمية التى يقي�سها 
الاختبار، والدقة في تحليل محتوى المادة الدرا�سية لتحديد مو�سوعات 
ح�ساب  ثم  ومن  الاختبار،  في  تغطيتها  ويراد  تدري�سها  تم  التى  المقرر 
الوزن الن�سبي للمو�سوعات وترتيبها ح�سب الاأهمية والاأولوية حتى ي�سهل 

قيا�سها وتقويمها.

2(  و�سع جدول موا�سفات للاختبارات والتقيد به اأثناء الاإعداد، والغر�ض 
منه ربط الاأهداف التعليمية بعنا�سر المحتوى، وتحديد البنود الخا�سة 
لكل هدف، حيث يعطي كل هدف الوزن الذي يليقه حتى ننجح في تحقيق 

�سدق الاختبار.

٣(  تحديد عدد الاأ�سئلة المراد و�سعها للاختبار ككل، وتحديد عدد الاأ�سئلة 
الخا�سة بكل هدف، وبكل مو�سوع من مو�سوعات المقرر، ومن ثم تحديد 
ال�سمولية  مراعاة  مع  وال�سفوي  والمو�سوعي  المقالي  بين  الاأ�سئلة  ن�سبة 
والتركيز على اأ�سئلة قادرة على قيا�ض المهارات التي تلعب دورا في انتقال 

اأثر التعلم من حجرة الدر�ض اإلى مواقف جديدة في الحياة.
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وب�سكل  اآخر؛  �سوؤال على  يعتمد  ب�سكل منطقي بحيث لا  الاأ�سئلة  ٤(  ترتيب 
متدرج فى م�ستوياتها، بحيث يتم ترتيبها من ال�سهل الب�سيط اإلى المعقد 
فالاأكثر تعقيدا و�سعوبة، وذلك لمراعاة نف�سية المتقدمين اإلى الامتحان.

٥(  اإعداد تعليمات وا�سحة للاختبار، اإذ اإنها ت�ساعد على رفع معامل �سدق 
الاختبار ومو�سوعيته وثباته. ويجب اأن تكون التعليمات ب�سيطة وموجزة 
المعلومات  بع�ض  تت�سمن  واأن  الطلبة،  واحد من جميع  نحو  على  وتفهم 
التى يمكن  والاأدوات  والو�سائل  المحدد للاختبار،  الوقت  الاأ�سا�سية مثل 

الا�ستعانة بها فى الاإجابة، وعلامة كل بند من بنود الاأ�سئلة. 

الزمنية المحددة للاختبار، وذلك  الاأ�سئلة مع الفترة  يتنا�سب عدد  اأن    )6
من خلال تقدير الزمن اللازم للاإجابة على جميع الاأ�سئلة في الاختبار 

بما يتنا�سب والطالب المتو�سط.

الاأ�سا�سية  البيانات  تكون  لاأوراق الاختبار، بحيث  ال�سكل  ٧(  مراعاة كمال 
للاإجابة  المحدد  والزمن  الاختبار  وتاريخ  الطالب  رقم  مثل  مبينة 
ولا تجعل  الم�سححين؛  اأ�سماء  لتوقيع  م�ساحة  ترك  مع  الكلية  والدرجة 
تكون  اأن  قراءتها؛  فى  الطالب  تربك  لا  حتى  بالاأ�سئلة  مح�سوة  الورقة 

اأرقام الاأ�سئلة وفروعها وا�سحة بعيدة عن كل تداخل.

٨(  �سرورة اإعداد الاأ�سئلة قبل مدة منا�سبة من اإجراء الاختبار ولي�ض قبله 
مبا�سرة، لكي تتاح الفر�سة لمراجعة الاأ�سئلة قبل وقت كاف من و�سعها.

٩(  �سرورة ا�ستخدام ن�سبة من الاأ�سئلة التي تم التحقق من �سدقها لزيادة 
من  زمينة  فترة  بعد  الاأ�سئلة  مراجعة  المفيد  من  كما  الاختبار،  ثبات 
وطلب  العربية  باللغة  الناطق  على  الامتحان  اأوراق  وعر�ض  و�سعها، 
الاأ�سئلة  للتاأكد من �سلامة  الفر�سة  المدر�ض  تعطي  التي قد  ملاحظاته 

لغويا، ومن اإمكانية الاإجابة عليها.
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للتاأكد من �سلامة �سياغته،  �سوؤال  لكل  اإجابة نموذجية  يتم و�سع  ١0(  اأن 
للاإجابة  اللازم  الوقت  وتحديد  دقيق،  ب�سكل  منه  المطلوب  وتحديد 
عنه، ثم القيام بتوزيع الدرجة على الاأ�سئلة تبعا لما يراه من اأهميتها 
مقارنة باأهمية الاأ�سئلة الاأخرى مع مراعاة �سهولة و�سعوبة كل �سوؤال، 
و�سع  بعد  الاختبار  وبناء  الاأ�سئلة  �سياغة  في  النظر  اإعادة  ثم  ومن 

الاإجابة النموذجية للاأ�سئلة.

١١(  يجب تحديد الزمان والمكان والمراقبين ح�سب عدد الممتحنين قبل بدء 
اإعطاء  وتجنب  للغ�ض،  منعا  بينهم  كافية  م�سافة  ترك  مع  الاختبار، 
المت�سائل اأي كلمة اأو ا�سارة اأو تلميح له من قريب اأو بعيد عن الاإجابة 
الممتحنين  تجعل  مواتية  وظروف  ملائمة  بيئة  وتوفير  ال�سحيحة، 

يقبلون على الاختبار بروح متفائلة وذهن �ساف. 

١2 ( قيام اأكثر من م�سحح بت�سحيح �سوؤال مقالي واحد اأو قيام كل م�سحح 
الم�سححين  اأمزجة  اختلاف  لاأن  ذلك  فقط،  واحد  �سوؤال  بت�سحيح 
واتجاهاتهم عند الت�سحيح قد يوؤثر تاأثيرا �سلبيا على عدالة الاختبار، 

فهناك معلم مت�سدد واآخر مت�سامح ومتعاطف مع الطلبة.

١٣(  اأن يكون الاختبار قابلا للتقييم، بحيث يوؤهل المدر�ض لت�سخي�ض مواطن 
�سعف المحتوى والمتعلمين، لبناء خطط علاجية منا�سبة م�ستقبلا.
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خاتمة
اللغة  تدري�ض  مجال  في  اأ�سنافها  بجميع  الاختبارات  فاإن  المعلوم  هو  كما 
لم�ستوى  عاك�سة  مراآة  وهي  التعليمية،  العملية  في  اأ�سا�سية  وظيفة  توؤدي  العربية 
وهي  تكوينه،  مراحل  خلال  الطالب  اكت�سبها  التي  والمهارات  اللغوية  الكفايات 
تي�سّر بذلك تحديد الم�سار المقبل للتكوين. بذلك فاإن الاختبار يعدّ م�ساراً م�سانداً 
اإلى  التعليم ولا ينف�سل عنه، فهو يوجه كلا من المدر�ض والمتعلم  وم�ساعداً على 
اأف�سل طريقة لاكت�ساب الخبرات اللغوية. فقد �سهد تدري�ض اللغات الاأجنبية في 
العالم نقلة نوعية حتى اأ�سبح يتجه نحو الاإنجاز و�سبر اأغوار المهارات والكفايات 
اأي�سا تحولا  العربية  اللغة  اأن ت�سهد اختبارات  المتعلم، فمن المعقول  اللغوية عند 
في اأ�سكالها وم�سامينها ومنهجيات تقديمها للارتقاء بها اإلى حدّها المطلوب من 
الموثوقية وال�سلاحية والمو�سوعية، وب�سكل اإح�سائي علمي مدرو�ض وبتقنية حديثة 
بحيث تكون كما نريد اأداة تعلّم لا اأداة تقليدية روتينية. وبذلك فاإن الاختبارات 
اأمكن  اللغوية وبمقايي�ض وا�سحة  والمهارات  الكفاءات  بنيت بطريقة تراعي  متى 
العربية  اللغة  التطور لمناهج تدري�ض  اأن تكون عن�سر دفع ي�سجع على مزيد من 
في ال�سين لما بين التدري�ض والتقييم من �سلات، اإذ اإن الاختبار اللغوي مهما كان 
نوعه يعك�ض درجة الوعي من قبل الم�ستعربين ال�سينيين اأ�ساتذةً بمناهج التدري�ض 
واأ�ساليبه وم�سامينه، وهو بذلك لا يمكن اأن ينف�سل عن النظر في �سياغة طرق 

التدري�ض ومناهجه واإعداد الو�سائل التعليمية الم�ساعدة .
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أهــم المراجع العربية والصينية :
اأ�سئلة . ١  - اللغة  اأ�سئلة  العناتي،  اأحمد  وليد  علوي،  اإ�سماعيل  حافظ 

الل�سانيات، دار الاأمان بالرباط، 200٩ م.

الطبعة . 2 ال�سين،  في  العربية  اللغة  تدري�ض  تاريخ  موجز  جيون،  دينغ 
الاأولى، دار الن�سر ال�سينية للعلوم الاجتماعية، عام 2006.

الدار . ٣ التربية،  في  والتقويم  القيا�ض  مبادئ  الظاهر،  محمد  زكريا 
العلمية الدولية للن�سر والتوزيع بالاأردن، 2002م.

�سو دينغ فانغ، زوانغ ت�سي �سيانغ، تدري�ض اللغات الاأجنبية - التنظير . ٤
والتطبيق والطرق، دار �سانغهاي لتعليم اللغات الاأجنبية، 200٤ م.

علي مهدي كاظم، القيا�ض والتقويم في التعليم والتعلم، دار الكندي . ٥
للن�سر والتوزيع بالاأردن، 200١ م. 

الن�سر . 6 دار  واأ�ساليبه،  اللغوي  التقييم  ت�سنغ،  باو  ت�سنغ، هان  رون  ليو 
لتدري�ض  وبحوث اللغات الاأجنبية ببكين، 200٤ م.

للملايين . ٧ العلم  دار  التعلم،  تقييم  حمدان،  زياد  محمد 
ببيروت،  ١٩٨0م.

وو ت�سو مين، التقييم في اللغة الاإنجليزية - النظرية والممار�سة، دار . ٨
الن�سر لتدري�ض    وبحوث اللغات الاأجنبية ببكين، 200٤ م.
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تجــارب اختبــارات اللغة العربية في الهند

أ.د. محمد أيوب الندوي
أستاذ ورئيس قسم اللغة العربية وآدابها،
الجامعة الملية الإسلامية نيودلهي : الهند
د. صهيب عالم
أستاذ مساعد، قسم اللغة العربية وآدابها،
الجامعة الملية الإسلامية نيودلهي : الهند

الاأجنبية  اللغات  مثل  لي�ست  ولكنها  الهند،  في  اأجنبية  لغة  العربية  اللغة 
في  وم�ستخدمة  ومتعلمة  مدرو�سة  لغة  لاأنها  الهند؛  في  الاآن  تُدرّ�ض  التي  الاأخرى 
هذه البلاد على الم�ستوى الثقافي منذ قرون، وتدلّ على قدمها الاآثار التاريخية في 
�سبه القارة، وي�سهد لها ح�سور اللغة العربية ووجود المدار�ض العربية الاإ�سلامية 
واأق�سام اللغة العربية في الجامعات الحكومية التي يوجد فيها في عدد لا باأ�ض به 
و�سنة  الكريم  القراآن  معاني  لفهم  الم�سلمون  يتعلمها  اإذ  البلاد،  اأرجاء  �سائر  في 
درا�ستهم  ببداية  لاأطفالهم  ي�سمحون  ولا   - وال�سلام  ال�سلاة  -  عليه  الر�سول 
الابتدائية ما لم يتمكنوا من تلاوة القراآن الكريم وحفظ ال�سور والاأدعية الماأثورة 
كما  الاإ�سلامية.  واأحكامه  ال�سرعية  دينهم  بمبادئ  معرفتهم  مع  العربية  باللغة 
الوظيفية،  والفر�ض  الدنيوية،  المنافع  على  للح�سول  الهنود؛  من  كثير  يتعلمها 

وتح�سين العلاقات التجارية مع الاأقطار العربية .

اإنّ للغة العربية تاريخاً قديماً في الهند، يمكن اأن نردّه اإلى مرحلة ما قبل 
لت بعد الاإ�سلام، ولقيت بف�سل القراآن  الاإ�سلام)١( على يد التجار العرب، ثم تاأ�سّ
الكريم والحديث النبوي ال�سريف اإقبالًا كبيراً من الهنود، وتبعاً لذلك يمكن اأن 

الثقافية،  للعلاقات  الهندي  المجل�ض  الهندية،  الجامعات  في  العربية  اللغة  واقع  اأحمد،  اإر�ساد  -  د.   )١(
نيودلهي، 200٥، �ض: �ض.

الندوي(،  الرحمن  ف�سل  هندو�ستان، )تحقيق:  اآثار  المرجان في  �سبحة  البلكرامي،  اأزاد  علي  -  غلام 
جامعة علي كره الاإ�سلامية، الهند، ١٩٨0.
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نتحدث عن قِدَم تعليم اللغة العربية في الهند )١(، ومن اأبرز �سواهده اليوم تدري�ض 
اللغة العربية واآدابها في نحو 2٥ جامعة من الجامعات الحكومية والخا�سة، وفي 
جامعات  وتحتل  الهند.  اأنحاء  جميع  في  والخا�سة  الحكومية  الكليات  من  مئات 
بمدينة  الاإ�سلامية  كَرَه  علِي  وجامعة  بنيودلهي،  الاإ�سلامية  ة  الِملِّيَّ الجامعة  مثل 
والجامعة  بِبَنَارَ�ض،  هِنْدُو  وجامعة  �سِرِينَغَار،  بمدينة  كَ�سْمِير  وجامعة  كَرَه،  علي 
العثمانية بحيدر اآباد، وجامعة دلهي، وجامعة بركة اللهببَهُوبَال، وجامعة مَدْرا�ض 
من  وتُعد  الهند،  في  العربية  اللغة  تعليم  في  ال�سدارة  مكان  كَالِيْكُوت؛  وجامعة 

المراكز الموثوق بها، ومن اأكثرها ن�ساطاً في تدري�سها .

اللغة  اختبارات  اإطاراً عاماً عن تجربة  لتقدم  الورقة  من هنا جاءت هذه 
العربية في الهند ب�سفتها �سياقاً من ال�سياقات الداعمة لتجربة تعليم العربية في 
جامعاتها ومعاهدها ومراكزها، ولاأن الاختبارات جزء لا يتجزّاأ من حركة التعليم 
ف�ستقدم هذه الورقة عر�ساً عاماً عن المقررات الدرا�سية، وطريقة تقويمها، وعن 

الاختبارات من جوانب �سكلية وجوهرية .

كدرجات  العربية  اللغة  في  مختلفة  درجات  الهندية  الجامعات  تقدم 
البكالوريو�ض والماج�ستير والماج�ستير ما قبل الدكتوراه والدكتوراه، وفيها ف�سول 
م�سائية م�سماة بــــ»الدبلومات الابتدائية للغة العربية« و»دبلومات اللغة العربية«، 
و»الترجمة والدبلومات المتقدمة في اللغة العربية والترجمة«.. وتقدم جامعة اإنْدِيرا 
غاندي المفتوحة دورات في تعليم اللغة العربية. وتعد نِيُوكُولِيج واحدة من اأعرق 

جمال  بكلية  المنعقدة  الندوة  في  الملقاة  المحا�سرات  مجموعة  الهند،  في  واآدابها  العربية  اللغة  -  تطور 
محمد، تر�سنافلي، الهند.

-  �سيد �سليمان الندوي، العلاقات العربية الهندية )ترجمة: د. �سهيب عالم(، موؤ�س�سة الفكر العربي، 
بيروت، لبنان، 20١٤، �ض 2٤-2٩.

الثقافية،  للعلاقات  الهندي  المجل�ض  الهندية،  الجامعات  في  العربية  اللغة  واقع  اأحمد،  اإر�ساد  -  د.   )١(
نيودلهي، 200٥، �ض. �ض.

الهند،  دلهي،  الفاروقي،  دار  العربي،  الاأدب  بديوبند في  العلوم  دار  م�ساهمة  الفاروقي،  اأحمد  -  زبير 
١٩٩0م. 
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كليات جامعة مدرا�ض التي تقدم درا�سات في اللغة العربية لدار�سي الماج�ستير، 
كما تقوم وزارة الدفاع الهندية بتعليم اللغة العربية في مدر�ستها الخا�سة باللغات 

الاأجنبية، وتجذب هذه المدر�سة  كثيراً من الطلاب الم�سلمين وغير الم�سلمين. 

الاإ�سلامية  العلوم  مع  للم�سلمين  الدينية  المدار�ض  العربية في  اللغة  وتُدرّ�ض 
النِظَامِيَّة في  العامة كما في الجامعة  الثانوية  المتعلقة بها حتى �سهادات  والعلوم 
تاأ�س�ست في  التي  الهند  الاإ�سلامية في  واأعرق الجامعات  اأقدم  اإحدى  حيدراآباد، 
العلوم  لتدري�ض  ١٨66م  عام  اأ�س�ست  التي  دِيُوبَنْد  العلوم  ودار  حيدراآباد،  ولاية 
الدينية، وهي ت�سلّط جل اهتمامها على تدري�ض مواد دينية وعلى الحديث ب�سفة 
القديمة؛  من ع�سوره  عدد  العربي في  الاأدب  بتدري�ض  تقوم  ا  اأي�سً وهي  خا�سة. 
دار  هناك  اأن  كما  الكلا�سيكية.  العربية  الن�سو�ض  فهم  على  الطالب  لت�ساعد 
العلوم ندوة العلماء بلَكْنَاو )تاأ�س�ست ١٨٩٤م( التي تركز جهودها في تعليم اللغة 
العربية واآدابها في الهند ب�سفة خا�سة، ومدر�سة الاإ�سلاح الواقعة ب�سَرَايْ مِير من 
بلدة اأعظم كره التي تهتمّ بتعليم التف�سير وعلومه، والجامعة ال�سلفية، والجامعة 
الاأ�سرفية، وغيرها من المدار�ض الكثيرة. وهناك اأكثر من مليون طالب يدر�سون 
اللغة العربية في المدار�ض الدينية الاأهلية والمدار�ض الحكومية والكليات الحكومية 
اللغة  هذه  الطلاب  من  الاآلاف  ع�سرات  ويدر�ض  والمركزية،  الاأهلية  والجامعات 
الب�سرية  الموارد  لوزارة  التابع  القومي  المجل�ض  يدعمها  التي  المختلفة  المراكز  في 

الهندية .

ولكلّ المدار�ض الاإ�سلامية الخا�سة والمدار�ض الحكومية نظام م�ستقل لتاأدية 
الاختبارات، يعبر عن قناعة را�سخة باأهمية الاختبارات في �سبط التكوين اللغوي 

لدى الطالب، وفي تقويم المقرر الدرا�سي، وطرائق تعليمه . 
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الاختبارات :
وتقويم  قيا�ض  اإلى  تقود  التي  الهامة  الو�سائل  من  و�سيلة  الاختبارات  تعدّ 
قدرات الطالب، ومعرفة مدى م�ستواه التح�سيلي، ويتم بو�ساطتها الوقوف على 
من  المعلم  يقدمه  وما  التعليمية،  النواتج  اأو  ال�سلوكية،  الاأهداف  تحقيق  مدى 
الطالب،  لدى  التح�سيلية  الكفايات  رفع  على  ت�ساعد  مختلفة  تعليمية  ن�ساطات 
ذات  الاختبارات  تكون هذه  اأن  على  الهند  التعليمية في  الجهات  لذلك حر�ست 
كفاءة عالية في عملية القيا�ض والتقويم، وهذه الكفاءة لا تتاأتى اإلا من خلال اإعداد 
اختبارات نموذجية وفاعلة خالية من الملاحظات التي كثيًرا ما نجدها في اأ�سئلة 
في  ت�ساعد  الاختبارات  اأن  كما  المعلمين.  بع�ض  باإعدادها  يقوم  التي  الاختبارات 
التعرف على مدى تحقيق المنهج الدرا�سي للاأهداف المر�سومة له، وك�سف جوانب 
القوة وال�سعف لدى الطالب، ومدى التقدم الذي اأحرزه، وبذلك يمكن في �سوئه 

العمل على تح�سين وتطوير العملية التربوية والتعليمية وال�سير بها اإلى الاأف�سل.

مفهوم الاختبار :
مجال  في  ومعارفهم  الاأفراد  لقيا�ض  طريقة   : الا�سطلاح  في  الاختبار 
معين. والاختبار اللغوي هو »مجموعة الاأ�سئلة التي يطلب فيها من الدار�سين اأن 
ي�ستجيبوا لها بهدف قيا�ض م�ستواهم في مهارة لغوية معينة وبيان مدى تقدمهم 

فيها ومقارنتهم بزملائهم« . 

ويعدّ الاختبار - بهذا المفهوم - اأحد ثلاثة عنا�سر رئي�سة في بناء العملية 
التعليمية، وفي �سمان نجاحها، وهي : الهدف التعليمي، ويت�سمن المهارات التي 
للو�سول  الن�ساطات  ويت�سمن  التعليم،  وتنفيذ  التعليم.  بعد  اإليها  الو�سول  يمكن 

اإلى الهدف المن�سود. والتقويم، الذي يتعلق بالعاملين ال�سابقين .
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التي  الرئي�سة  ال�سمات  ال�سوء على  �سُلط  العملية  التقويم في هذه  ولاأهمية 
يجب اأن تُراعى عند بناء الاختبار، ومنها :

الذي . ١ فالاختبار  لاأجله،  اأُعد  ما  -فعلًا-  الاختبار  يقي�ض  اأن  ال�سدق: 
ال�سلوك  بهذا  ترتبط  فقراته  جميع  تكون  معين  �سلوك  لقيا�ض  مَ  مِّ �سُ
المراد قيا�سه. فالاختبار ال�سادق هو الذي يقي�ض بطريقة دقيقة القدرة 

على القراءة بدلًا من القدرة على روؤية المكتوب .

الثبات: اأن يعطي الاختبار النتائج نف�سها تقريباً اإذا ما اأعُيد ا�ستخدامه . 2
اأو عقده مرةً اأخرى في اأوقاتٍ مختلفةٍ. ومما لا �سك فيه اأن هناك علاقة 

ارتباطية بين ال�سدق والثبات.

اأو . ٣ الذاتية  اأو  ال�سخ�سية  العوامل  الاإن�سان  يتجنب  اأن  المو�سوعية: 
المادة،  لجميع  �ساملًا  فيكون  الاختبار،  نتائج  في  توؤثر  التي  الخارجية 
وتكون الاأ�سئلة وا�سحة، وتراعي الفروق الفردية. فلذلك يجب اأن يكون 
قيا�ض  على  قادراً  ليكون  ال�سفات،  اأو  المعايير  بهذه  مت�سفاً  الاختبار 
ثقة  من  �سيقلل  فاإنه  منها  اأحد  فقدان  حال  وفي  قيا�سه،  المراد  الاأمر 

الطالب بالاختبار .

نظــام الاختبارات في الجامعات الهندية :
تُدرّ�ض اللغة العربية في المدار�ض والجامعات الهندية ب�سفتها لغة اأجنبية؛ 
لقيا�ض  الاختبار  تقدّم هذه الخدمة على  التي  التعليمية  الموؤ�س�سات  تعتمد  لذلك 
مهارات الطالب فيها تحريرياً و�سفهياً، على النحو الذي تو�سحه التفا�سيل الاآتية:

النطق: يختبر الطالب في التعرف على اأ�سوات اللغة ونطقها . . ١

المفردات: يختبر الطالب في فهم كلمات اللغة وتعرفها وتذكرها .. 2

الخط : يختبر الطالب في قدرته على كتابة حروف اللغة كتابة �سليمة.. ٣
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فهم الم�ضموع: يختبر الطالب في قدرته على فهم ما ي�سمع.. ٤

فهم المقروء: يختبر الطالب في قدرته على فهم ما يقراأ .. 5

التهجئة: يختبر الطالب في قدرته على كتابة الكلمات كتابة �سحيحة .. 6

القواعد: يختبر الطالب في فهم تراكيب اللغة وتكوينها .. ٧

الكت�بة: يختبر الطالب في قدرته على الكتابة المقيدة والكتابة الحرة .. 8

التلخي�ض: يختبر الطالب في قدرته على تلخي�ض الاأفكار الرئي�سة في . 9
ن�ض ما .

الترجمة: يختبر الطالب في قدرته على الترجمة من اللغة العربية اإلى . ١0
اللغة الاأردية اأو الهندية اأو الاإنجليزية، وبالعك�ض .

الترقيم: يختبر الطالب في قدرته على ترقيم ن�ض ما .. ١١

التعبير ال�ضفوي: يختبر الطالب في قدرته على الكلام اأو المحادثة .. ١2

وبعد نجاح الطالب في الاختبار يتجه من المدار�ض اإلى الجامعات الهندية 
المعا�سرة لمتابعة مرحلة البكالوريو�ض والماج�ستير وغيرهما؛ لذلك تعقد الجامعات 
- ح�سب مقرراتها الدرا�سية - اختبارات الت�سجيل والقبول للطلاب المتخرجين 
في المدار�ض الاإ�سلامية والمدار�ض الخا�سة اأو الحكومية، ويكون اختبار الت�سجيل 
�سعباً جداً، وتختار الجامعات الطلاب ح�سب المقاعد المخ�س�سة لكل مرحلة من 

مراحل الدرا�سة .

وبعد اختبار الطالب للت�سجيل والقبول يدخل نظام التعليم الجامعي، فيعقد 
اختبار الطالب في نهاية كل ف�سل؛ فمرحلة البكالوريو�ض م�ستملة على 6 ف�سول 
وفي كل ف�سل مواد معينة، ومرحلة الماج�ستير م�ستملة على ٤ ف�سول، ويجب اأن 

يح�سل الطالب على ٤0% على الاأقل ليتجاوز المادة .
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اأ�سئلتهم  تكون  اأن  الاأ�ساتذة  من  يُطلب  للاختبار  البنائية  الناحية  ومن 
وا�سحة تماماً لا غمو�ض فيها؛ ليتمكن جميع الطلاب من فهمها، واأن تكون الاإجابة 
وحدودها وكيفيتها وا�سحة، كما يُطلب منهم توحيد ظروف اإجراء الاختبار؛ من 

مثل: الزمن، وطبيعة المكان، والاأدوات الم�ساحبة .

تصميم الاختبار :
باأداء  القيام  الممتحن  يطلب من  الاأ�سئلة للاختبار،  اأوراق  ت�سميم  وخلال 
منا�سب ليكون دليلًا اأو موؤ�سراً على تعلمه نوعاً من ال�سلوك، ويوجد اأكثر من �سكل 
واأ�سلوب يمكن اأن تُ�ساغ به فقرات الاختبار. فورقة الاختبار في الجامعات تحتوي 

على التفا�سيل الاآتية ب�سكل محدد :

رقم الجلو�ض في اأعلى ال�سفحة .. ١

نوع الاختبار: ف�سلي اأو �سنوي .. 2

معلومات الف�سل/ القاعة .. ٣

معلومات الق�سم الذي �سيجري الاختبار .. ٤

الزمن .. ٥

عنوان الاختبار .. 6

العلامات الكلية )Maximum Marks( المخ�س�سة للاختبار .. ٧

عدد الاأ�سئلة، وعدد ال�سفحات في ورقة الاختبار .. ٨

ويطلب من الاأ�ساتذة اأن يُحددوا عدد الاأ�سئلة ونوعها، اأي تحديد نوع الاأ�سئلة 
من  خليطة  اأو  مو�سوعية،  اأو  مقالية،  �ستكون  هل  الاختبار؛  في  �ست�ستخدم  التي 
وهي  والنوع،  العدد  اختيار  عند  مهمة  اأمور  الاعتبار  بعين  توؤخذ  كما  الاثنتين؟ 
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المخ�س�ض  والزمن  الطالب،  وم�ستويات  المحتوى،  وطبيعة  التقويم،  من  الغر�ض 
للاختبار، واأعداد الطلبة الذين �سيطبق عليهم الاختبار .

تُعقد الاختبارات عادةً في نهاية كلّ ف�سل ح�سب العام الدرا�سي الذي تحدّده 
الجامعة في داخل الاإطار الو�سيع، علماً اأن العام الدرا�سي يبداأ في الهند عادة من 
�سهر يوليو اإلى �سهر يونيو، وتعقد اختبارات الف�سل الاأول والثالث والخام�ض في 
�سهر دي�سمبر واختبارات الف�سل الثاني والرابع وال�ساد�ض في �سهر مايو. ويكون 
نظام التقييم  فيها خا�سعاً ل�سروط الجامعة. ويجب على الاأ�ستاذ اأن يلقي اأربع 
محا�سرات اأ�سبوعياً في كل ف�سل، وتحتوي كل مادة على ١00 علامة بما فيها 2٥ 
الاأ�ستاذ  ويكون   )Internal Assessment( الداخلي للتقييم  علامة مخ�س�سة 
م�سوؤولا عن هذا التقييم، فيق�سم الاختبار ق�سمين اأو يجعله ثلاثة اختبارات يختار 
منها اثنين ويعطي 2٥ علامة في الاختبارين. ولابد للطالب اأن يح�سل على ٤0% 
النهائي  الاختبار  بالدخول في  له  ي�سمح  لا  ف�سله  وفي حال  الداخلي،  التقييم  في 
الذي يعقد في نهاية الف�سل الدرا�سي. وبقية العلامات )٧٥ علامة في كل مادة( 
تمنح على اأ�سا�ض الاختبار النهائي في نهاية كل ف�سل. ومدة الاختبار النهائي لكل 
مادة تكون عادة ٣ �ساعات. والدرجة الاأدنى للنجاح في الاختبار لكل ف�سل تكون 
اأكثر  يمنح درجة جيد جداً   اأو  واإذا ح�سل الطالب على%60  ٤0% في كل مادة. 
)First Division(واإذا ح�سل على ٥0% اأو اأكثر ولكن اأقل من60% يمنح درجة 
جيد  )Second Division(. واإذا ح�سل على ٤0%  اأو اأكثر ولكن اأقل من ٥0% 

.)Third Division(  يمنح درجة مقبول

�سهلة؛  - عملية  اأجنبية  لغة  العربية  اللغة  بكون   - الاأ�سئلة  �سياغة  ولي�ست 
اأن تراعى في عملية  اأن تُ�ساغ بدقة وو�سوح، وب�سمول وتنوع، ويجب  لذلك يجب 

اإعدادها وت�سميمها المعايير المحددة في ت�سميم الاختبارات؛ وهي :

مدى قيا�ض ال�سوؤال للهدف التعليمي المحدد .. ١
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مدى ملائمة نوع ال�سوؤال للهدف التعليمي .. 2

مدى دقة تناغم الاأ�سئلة مع اأنواع ال�سلوك المختلفة .. ٣

مدى ا�ستقلالية الاأ�سئلة، وعدم اعتماد بع�سها على بع�سها الاآخر .. ٤

عدم ترتيب الاأ�سئلة المو�سوعية على نمط واحد .. ٥

وخلال ال�سياغة يحاول الاأ�ستاذ الخروج قليلًا عن الن�ض الحرفي الموجود 
اإلى الحفظ من المقرر.  في المقرر؛ وذلك لاأنّ ال�سياغة الحرفية توؤدي بالطالب 
ا تجنّب و�سع فكرتين في �سوؤال واحد اأو �سوؤالين؛ لاأن هذا قد يربك  ويحاول اأي�سً
خلالها  من  ليقي�ض  المقالية  الاأ�سئلة  على  يعتمد  وقد  الاإجابة.  اأثناء  في  الطالب 

طريقة تفكير الطالب اأكثر من الحفظ والتذكر.

ومن الاأهداف التي تحددها الجامعات الهندية في اختباراتها :

تقييم م�ستوى تح�سيل الطلاب العلمي .	 

تحديد نقاط القوة وال�سعف لديهم .	 

ت�سنيف الطلاب في مجموعات، وقيا�ض م�ستوى تقدمهم في المادة .	 

التنبوؤ باأدائهم في الم�ستقبل .	 

الك�سف عن الفروق الفردية بين الطلاب.	 

تن�سيط واقعية التعليم، ونقل الطالب من ف�سل اإلى اآخر .	 

التعرف على التطوير للمناهج والبرامج والمقررات الدرا�سية.	 

التفكير في تغيير اأو تطوير المقررات الدرا�سية والبرامج في �سوء نتائج 	 
الاختبارات.
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تحديد الأهداف الســلوكية أو الإجرائية، أو أهداف 
التدريــس، أو مــا يعرف بالنواتج التعليمية  :

يطلب من الاأ�ستاذ عند اإعداد الاختبار، اأن يركز على خطوة اأ�سا�سية ومهمة 
تكمن في تحديد الاأهداف ال�سلوكية، اأو ما يعرف بنواتج التعلم التي خطط لها قبل 
بدء عملية التدري�ض. ويتم تحديد نواتج التعلم من خلال �سياغة تلك الاأهداف 

�سياغة اإجرائية محددة ووا�سحة بعيداً عن الغمو�ض والاإبهام والتعميم.

كما يو�سع في الح�سبان اأن لكل مو�سوع درا�سي نظاماً خا�ساً من العلاقات 
الداخلية المترابطة والمتوائمة مع بع�سها البع�ض، لذلك ندرك اأن لكل نظام معرفي 
بنية خا�سة من المعارف الاأ�سا�ض، وله طرائق ت�سنيف معينة للحقائق والمفاهيم 
والم�سطلحات التي يتكون منها، لذلك فاإن لكل مو�سوع درا�سي طريقة خا�سة في 

تحليل محتواه، تنا�سب بنيته وت�سنيفاته والعلاقات التي تحكمه.

ا اأن عملية تحليل المحتوى لمو�سوع ما تختلف من  ومما يجب ملاحظته اأي�سً
معلم اإلى اآخر، لاأنها تتاأثر بالاجتهاد ال�سخ�سي لمعد الاختبار، لذلك فاإن الو�سيلة 
المثلى والعملية التي يمكن الاأخذ بها هي اتباع طرق التبويب كما ت�سورها الموؤلف 
للمنهج الدرا�سي، وهذا يعني اأن باإمكان المعلم الاعتماد على الفهر�ض الموجود في 

الكتاب المقرر.

متناهية  بدقة  يحدد  اأن  الاختبار  اإعداد  يبداأ  اأن  قبل  الاأ�ستاذ  ويتعين على 
الهدف اللازم من ذلك الاختبار لما �سيترتب على هذا الهدف من نتائج .

أنواع الأســئلة الرائجة في الهند في الامتحانات : 
تنق�سم اأ�سئلة الاختبارات في الجامعات الهندية ق�سمين، هما  :

)Subjective Questions( الاأ�سئلة المقالية

 )Objective Questions( الاأ�سئلة المو�سوعية
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الأسئلة المقالية :
وهي نوع من الاأ�سئلة التي تعتمد على الاإجابة الحرة للطالب، تلك الاإجابة 
التي ين�سئها بطريقته الخا�سة ا�ستجابة لل�سوؤال المطروح. وت�ساغ الاأ�سئلة المقالية 
في الاختبار الف�سلي النهائي عادة ولا تركز على الاأ�سئلة المو�سوعية، اأما الاأ�سئلة 

المو�سوعية فت�ساغ خلال الاختبار الداخلي واختبار الت�سجيل والقبول فقط .

الأسئلة الموضوعية :
يق�سد بالاأ�سئلة المو�سوعية تلك التي تكون الا�ستجابة لها ق�سيرة، واإجاباتها 
محددة، بمعنى اأنّ ثمة اإجابة �سحيحة واحدة لكل �سوؤال، كما عرفت بالمو�سوعية 
في  الم�سحح  ذاتية  على  تعتمد  لا  فهي  مو�سوعي،  ب�سكل  يكون  ت�سحيحها  لاأنّ 
تقدير الدرجة، واإنما تعتمد على الاإجابة النموذجية ب�سفتها معياراً للت�سحيح 
يعتمد عليه جميع الم�سححين في المادة الواحدة، وفي بع�ض الاأحيان ت�ساغ الاأ�سئلة 
المو�سوعية ذات الخيارات الاأربعة وفي تلك الخيارات الاأربعة، يكون الخيار الواحد 

�سحيحاً. 

معلومات  مت�سمن  بع�سها  العبارات  اأو  الجمل،  من  مجموعة  تت�سمن  كما 
�سحيحة مما در�ض الطالب في مادة ما، وبع�سها الاآخر مت�سمن معلومات خاطئة، 
ثم يطلب من الطالب المختبر الحكم على تلك العبارات فيما اإذا كانت �سحيحة 

اأو خاطئة .

الغش :
الغ�ض  الغ�ضّ خلال الاختبار تحال حالة  اأي طالب يمار�ض  وفي حال �سبط 
اإلى المجل�ض التاأديبي في الجامعة ، ليتخذ قراراً تجاه الطالب الغا�ض ح�سب قوانين 
ف�سل  في  بالح�سور  للطالب  ال�سماح  عدم  اإلى  العقوبة  ت�سل  وقد  الامتحانات، 

كامل، بل اإلى حد ف�سله من الجامعة .
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تعليمــات الاختبار النهائي :
عدم الكتابة بقلم الر�سا�ض بتاتاً.	 

بها 	  يتعلق  وما  كالكتب  الاختبار،  قاعة  اإلى  درا�سية  مواد  اإدخال  عدم 
وبغيرها.

عدم ال�سماح باإدخال الهاتف الجوال اإلى قاعة الاختبارات.	 

عدم التكلم بين الطلبة المختبرين.	 

عدم مغادرة الطالب قاعة الاختبار قبل �ساعة واحدة على الاأقل منذ 	 
بدء الاختبار ولاأي �سبب كان، وبعد خروج الطالب من قاعة الاختبار لا 

ي�سمح له بدخول القاعة مرة اأخرى.

يجب اأن  يغادر الطالب قاعة الاختبار عند الانتهاء من اختباره مبا�سرة.	 

لا ي�سمح للطالب بكتابة ا�سمه اأو و�سع اأي علامة خا�سة ترمز اإلى هوية 	 
الطالب.

كتابة رقم الجلو�ض والتفا�سيل الاأخرى مثل رقم الت�سجيل، وا�سم المادة، 	 
ورقم المادة، والتاريخ وغيرها فقط على دفتر الاختبار.

التوقيع من قبل الطالب على �سجل الح�سور بعد بدء الاختبار في القاعة 	 
واإلا �سيُعدّ غير حا�سر.

التوقيع على دفتر الاختبار من قبل مراقب الاختبار نهائياً قبل ت�سليم 	 
الدفتر للتاأكد من �سخ�سية الطالب المختبر.

يعقد الاختبار في مبنى الامتحانات الخا�سة بالجامعة بعد تحديد موعد 	 
الاختبار وفقاً للعام الدرا�سي، ثم يقوم الم�سحح / الممتحن بت�سحيح 

الدفاتر الاختبارية وتكون الدرجة المئوية مق�سمة على النحو الاآتي :

الاختبار الداخلي %2٥ .	 
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يتم 	  النهائي،  الاختبار  اأداء  بعد   .  %٧٥ النهائي  الف�سلي  الاختبار 
ت�سحيح الدفاتر من قبل الم�سححين .

علامة النجاح:	 

امتياز    ٧٥%  وما فوقها.	 

جيد جداً    60% وما فوقها.	 

جيد    ٥0% وما فوقها.	 

٤0 اإلى اأقل من ٥0%.	  مقبول   

عدم اقتناع الطالب بعلامة الاختبار المكتســبة :
يحق للطالب في حال عدم اقتناعه بالعلامة المكت�سبة في اأي مادة؛ اأن 	 

يقدم طلبه النموذجي الخا�ض بمراجعة ت�سحيح الدفتر الاختباري اإلى 
ق�سم الامتحانات. 

الامتحانات 	  ق�سم  يقوم  الاقتناع،  عدم  طلب/ا�ستمارة  ا�ستلام  وعند 
بمراجعة دفتر الاختبار للتاأكد من عدم وجود خطاأ في جمع العلامات 
اأ�سئلة غير م�سححة من قبل الم�سحح ثم يبلغ الطالب  اأو عدم وجود 

نتيجة المراجعة.
مادة،  اأي  في  المكت�سبة  والعلامة  بالت�سحيح  الطالب  اقتناع  عدم  حالة  في 
يتم  اإعادة ت�سحيح الدفتر الاختباري مرة ثانية وذلك بعد ت�سديد الطالب ر�سوم 
اإعادة الت�سحيح المخ�س�سة. لكن الم�سحح الاأول الذي �سحح الدفتر �سابقاً لن 

يقوم بت�سحيح هذا الدفتر، بل �سيقوم ق�سم الامتحانات بتعيين م�سحح اآخر.
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اختبارات التســجيل في الجامعات :
البكالوريو�ض حتى  الهندية من مرحلة  العربية في الجامعات  اللغة  تدر�ض 
ا بع�ض البرامج للف�سول الم�سائية الم�سماة بـ »الدبلوم  مرحلة الدكتوراه، وفيها اأي�سً
و»الدبلوم  والترجمة«  الحديثة  العربية  للغة  و»الدبلوم  العربية«  للغة  الابتدائي 
البكالوريو�ض،  بمرحلة  الطلاب  لالتحاق  واأما  والترجمة«.  العربية  للغة  المتقدم 
الت�سجيل والقبول الذي تحدده الجامعة؛ فعلى �سبيل  فيجب عليه تجاوز اختبار 
المثال، نذكر هنا الجامعة الملية الاإ�سلامية، نيودلهي حيث تحاول الجامعة بهذه 
اللغة  اأق�سام  جميع  اأن  علماً  النواحي،  مختلف  من  الطلاب  تختبر  اأن  الطريقة 
الملية  الجامعة  تتبعها  التي  الخطوات  نف�ض  تتبع  الهندية  الجامعات  في  العربية 
الاإ�سلامية تقريباً باختلافات ب�سيطة. وين�سح الاأ�ستاذ اأن ي�سمم اأوراق امتحان 

الت�سجيل ح�سب الاآتي :

النحو وال�سرف.. ١

الفهم/الاإدراك.. 2

المعرفة العامة.. ٣

المعرفة حول البلاد الاإ�سلامية اأو البلاد العربية.. ٤

اللغة الاإنكليزية.. ٥

في  المخ�س�سة  المقاعد  ح�سب  الطلاب  اختيار  يتم  الاختبار،  تجاوز  وبعد 
مرحلة البكالوريو�ض، وعدد المقاعد في مختلف المراحل مختلف، ونقدم معطيات 

ل�سبع �سنوات لكي يتم م�سح م�ستوى الاختبار للت�سجيل والقبول. 
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مرحلة  اأما  الجدد.  للطلاب  الدرا�سي  العام  يبداأ  الطالب  ت�سجيل  وبعد 
البكالوريو�ض في مادة اللغة العربية فت�ستمل على 6 ف�سول. وفي الف�سل الدرا�سي 
الاأول، يدر�ض الطالب في مادة اللغة العربية ورقتين: الورقة الاأولى: وهي قواعد 
الثانية: وهي محتوية على  والورقة  وال�سرف( والترجمة،  العربية )النحو  اللغة 
الن�سو�ض العربية المختارة من اأدب مختلف الكتاب العرب. وبعد نهاية الف�سل 
الف�سلي،  النهائي  الاختبار  يعقد  تقريباً،  اأ�سهر  خم�سة  اإلى  ي�ستمر  الذي  الاأول 
في�سمم الاأ�ستاذ الورقة لاختبار الطلاب، وت�ستمل على خم�سة اأ�سئلة اأو �ستة اأ�سئلة 
اأ�سئلة  يجيب على خم�سة  اأن  الطالب  على  ويجب  للتق�سيم،  الاأ�ستاذ  روؤية  ح�سب 

كاملة، و تخ�س�ض لكل �سوؤال ١٥ علامة، وللورقة الاأولى ٧٥ علامة. 

الاأول،  الف�سل  مدة  خلال  الطلاب  لاختبار  موزعة  فهي  علامة،   2٥ واأما 
الداخلي  للاختبار  الاأولى  المرحلة  تعقد  مرحلتين،  في  الطلاب  الاأ�ستاذ  ويمتحن 
ورقة  الاأ�ستاذ  في�سمم  الدرا�سي،  الف�سل  في  الدرا�سة  بداية  منذ  �سهرين  بعد 
مثل  النواحي  مختلف  من  الطالب  الاأ�ستاذ  ويمتحن  علامات.   ١0 لها  تخ�ض 
ا�ستيعاب الن�ض، ومطالعة الطالب وح�سوره واإنتاجه واإبداعه، وهكذا بعد �سهرين 
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يختبر الاأ�ستاذ مرة اأخرى وي�سمم ورقة ويخ�س�ض لها ١٥ علامة اأو يوزع الاأ�ستاذ 
وخلال  للتقويم.  منا�سبة  يعتبرها  التي  روؤيته  ح�سب  الاختبارين  في  علامة   2٥
هذين الاختبارين الداخليين، ي�سيغ الاأ�ستاذ ورقة الاأ�سئلة الم�ستملة على الاأ�سئلة 
تحديد  اأولهما:  خياران،  الورقة  هذه  في  للاأ�ستاذ  ويكون  والمقالية.  المو�سوعية 
مو�سوع محدد للطالب لكي يكتب مقالة حول مو�سوعه الذي يدر�ض م�ستفيداً من 
اأ�سئلة محددة  اأو من الكتب الموجودة في المكتبة. وثانيهما: و�سع  مطالعته بذاته 
للطالب يجيب عليها مف�سلا، وفي نهاية الف�سل يعقد الاختبار الف�سلي النهائي 

الذي يكون محتوياً على ٧٥ علامة. وهكذا ت�سبح الورقة ١00 علامة. 

وهذه العملية يكررها الاأ�ستاذ الثاني الذي يدر�ض مادة الن�سو�ض العربية 
في الاختبار للطالب، ويمر الطالب بنف�ض المرحلة التي مرّ بها في الورقة الاأولى، 
النجاح في  وبعد  اأ�سئلة.  �ستة  اأو  اأ�سئلة  ت�ستمل على خم�سة  ا  اأي�سً الثانية  والورقة 
تلقائياً، ويتم  الثاني  الف�سل  الطالب في  الاأول، يدخل  الدرا�سي  الف�سل   اختبار 
التكرار بنف�ض العملية الكاملة، ويحاول الاأ�ستاذ خلال الف�سلين الاأول والثاني اأن 
يدرب الطلاب من مختلف النواحي في �سوء النتائج التي ح�سل عليها وي�سجعهم 
على مطالعة الكتب والمجلات وال�سحف لكي ي�ستفيدوا منها اأكثر بكثير. وعادة 
بعد الف�سل الثاني، تبداأ الاإجازة ال�سيفية لمدة �سهرين اأي من ١6 مايو اإلى ١٥ 

يوليو. 

العربية:  اللغة  مادة  في  ورقتين  على  ويحتوي  الثالث،  الف�سل  يبداأ  بعدها 
ويدر�ض   ) الرواية   - الق�سيرة  )الق�سة  الحديثة  العربية  الق�سة  عن  الاأولى 
الاأ�ستاذ في هذه الورقة تطور الق�سة الق�سيرة والرواية العربية في العالم العربي 
مثل  والروايات؛  الق�سيرة  الق�س�ض  من  المختارات  بع�ض  يدر�ض  كما  مف�سلًا، 
»�سلوى  ورواية  الم�سري نجيب محفوظ،  للروائي  الق�سيرة  الق�س�ض  ق�سة من 
في مهب الريح« لمحمود تيمور. وي�سرح الاأ�ستاذ للطلاب -�سرحاً وافياً- الكلمات 
يحاول  كما  وغيرها،  والت�سبيهات  والا�ستعارات  والاإ�سارات  والتعبيرات  ال�سعبة 
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الاأ�ستاذ عر�ض الاأفلام العربية التي اأنتجت م�ستلهمة من هذه الق�س�ض الق�سيرة 
والروايات لكي يفهمها الطلاب كاملًا.  ثم يختبر الاأ�ستاذ الطالبَ خلال مرحلتين 
الورقة  الاأ�ستاذ  ي�سمم  الاأول،  الداخلي  الاختبار  وفي  الداخلي،  الاختبار  من 
العربي  بالاأدب  المتعلقة  الاأ�سئلة  بع�ض  فيها  ويطرح  علامات.   ١0 على  المحتوية 
الحديث الم�ستملة على الاأ�سئلة المقالية والمو�سوعية. وبعد �سهرين، ي�سمم الاأ�ستاذ 
الورقة الثانية المحتوية على ١٥ علامة. وفيها خياران للاأ�ستاذ فاأولهما اأن يحدد 
مو�سوعاً خا�ساً للطلاب ليكتبوا مقالة م�ستفيداً من درا�ستهم اأو مراجعة الكتب 
اإجابة عن الاأ�سئلة  اأن يجعل الاختبار  المتوفرة لهم في المكتبة الجامعية، والثاني 
المقالية المحددة. بعد ذلك يتم الاختبار النهائي الف�سلي. وهكذا يعمل الاأ�ستاذ 
في الورقة الرابعة، ويدر�ض في الورقة الرابعة »الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية 
الطلاب  الورقة  هذه  ويمتحن  وال�سرف،  النحو  فيها  يدر�ض  كما  وبالعك�ض« 
بالترجمة التحريرية من العربية اإلى الاإنكليزية اأو بالعك�ض كما يمتحنهم في قواعد 
الاإنكليزية وعامة ما يكون  اأو  العربية  باللغة  العربية، ويطرح ن�ساً محدداً  اللغة 
هذا الن�ض من ال�سحف العربية والاإنكليزية.  ويمتحن الاأ�ستاذ الطلاب خلال 
وي�سمم  وفيها ١0 علامات،  ورقة  على  ت�ستمل  الاأولى  المرحلة  داخلياً؛  مرحلتين 
الاأ�ستاذ فيها فقرة متو�سطة الحجم من ال�سحف العربية للترجمة اإلى الاإنكليزية 
الثانية  والمرحلة  العربية.  اإلى  للترجمة  الاإنكليزية  ال�سحف  من  اأخرى  وفقرة 
ت�ستمل على ورقة وفيها ١٥ علامة، وي�سمم فيها ٣ اأ�سئلة. ويكون ال�سوؤال الاأول 
اإلى العربية، وال�سوؤال الثاني تكون فيه الترجمة من  هو الترجمة من الاإنكليزية 
العربية اإلى الاإنكليزية، ويكون ال�سوؤال الثالث حول القواعد من النحو وال�سرف. 
وفي الترجمة يطرح الاأ�ستاذ الفقرات التي تكون غير مدرو�سة في الف�سل اأو يكون 
 ٧٥ على  تحتوي  ورقة  وفيه  الثالث  الف�سل  اختبار  يعقد  ثم  مفاجئاً،  ن�ساً  ذلك 

علامة، وفيها تكون الاأ�سئلة متعددة . 
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الثالث،  الف�سل  في  نجاحه  بعد  تلقائياً  الرابع  الف�سل  الطالب  ويدخل 
الاإنكليزية  الاأولى ت�سمل الترجمة )من  الورقة  الرابع ورقتان؛  وتكون في الف�سل 
اإلى العربية وبالعك�ض( والنحو وال�سرف، والورقة الثانية هي الم�سرحية، ويدر�ض 
فيها الطالب م�سرحية »ال�سلطان الحائر« لتوفيق الحكيم، كما ي�ستعين الاأ�ستاذ 
مثلما  الطلاب  الاأ�ستاذ  ويمتحن  بها.  م�ستلهمة  اأنتجت  التي  المرئية  بالم�سرحية 
امتحنهم في الف�سل الثالث. ويدخل الطلاب الف�سل الخام�ض بعد نجاحهم في 

الف�سل الرابع، وتكون في الف�سل الخام�ض خم�ض اأوراق. وهي:

الورقة الاأولى: الترجمة )العربية - الاإنكليزية(.

الورقة الثانية: تاريخ الاأدب العربي.

الورقة الثالثة: ال�سعر العربي الحديث.

الورقة الرابعة: البلاغة.

الورقة الخام�سة: كتابة المقالات والحوار.

فيختار  الاأولى،  الورقة  في  الترجمة  بتدري�ض  الترجمة  مادة  اأ�ستاذ  ويقوم 
الن�سو�ض من ال�سحف العربية والاإنكليزية ومن المقالات العربية والاإنكليزية من 
خلال  الطالب  الاأ�ستاذ  يمتحن  ثم  الخام�ض.  الف�سل  خلال  ويدر�سها  المجلات، 
١0 علامات  لها  ورقة خ�س�ست  على  الاأولى تحتوي  فالمرحلة  داخلياً.  مرحلتين 
ويكون فيها �سوؤالان؛ الاأول هو الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية، والثاني تكون 
فيه الترجمة من الاإنكليزية اإلى العربية. ثم يمتحن الاأ�ستاذ الطالب في المرحلة 
على  يجب  وفيها  علامة،   ١٥ لها  مخت�سة  ورقة  تكون  المرحلة  هذه  وفي  الثانية، 
الطالب اأن يجيب على ٣ اأ�سئلة. ثم ياأتي الاختبار النهائي للف�سل الخام�ض، وفي 
هذه الورقة ٥ اأ�سئلة، ولكل �سوؤال خياران ويكون لكل �سوؤال ١٥ درجة. ويجب على 

الطالب اأن يجيب عن كل �سوؤال . 
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الع�سر  العربي«  الاأدب  بـ«تاريخ  المعروفة  الثانية  المادة  الاأ�ستاذ في  ويدر�ض 
الجاهلي والع�سر الاإ�سلامي والع�سر الاأموي والع�سر العبا�سي، ويختبر الاأ�ستاذ 
الطالب في هذه الورقة خلال المرحلتين داخلياً، وتحتوي المرحلة الاأولى على ورقة 
العربي  الاأدب  تاريخ  عن  الاأ�سئلة  بع�ض  فيها  وي�ساأل  علامات   ١0 لها  خ�س�ست 
الثانية من خلال  المرحلة  الطالب في  الفترة، ثم يختبر  الذي در�سه خلال هذه 
بع�ض  الطالب  اأمام  الاأ�ستاذ  يطرح  كما  لها ١٥ علامة،   التي خ�س�ست  الورقة 
الاأ�سئلة ويجب عليه اأن يجيب عليها كتابة اأو يحدد الاأ�ستاذ مو�سوعاً خا�ساً للطالب 
لكي يكتب مقالة م�ستفيداً من الدر�ض اأو من الكتب المتعلقة بالاأدب العربي. وفي 
النهاية، يتم الاختبار النهائي للف�سل الخام�ض، وت�سمل ورقة الاختبار النهائي في 
الف�سل الخام�ض٧٥ علامة. وفي هذه الورقة تكون ٥ اأ�سئلة ولكل �سوؤال ١٥ علامة. 

ويدر�ض الاأ�ستاذ في الورقة الثالثة »ال�سعر العربي الحديث«، ويتحدث فيها 
عن النه�سة الاأدبية الحديثة في العالم العربي وعن الاتجاهات ال�سعرية الحديثة، 
وعن المدار�ض والحركات المختلفة في ال�سعر العربي الحديث مثل مدر�سة الديوان 
فيها  يدر�ض  كما  وغيرها،  القلمية  والرابطة  الاأندل�سية،  والع�سبة  اأبولو  وحركة 
بع�ض الق�سائد لنخبة �سعراء العرب مثل  اأحمد �سوقي، واأحمد زكي اأبو �سادي، 
داخلياً  الطالب  الاأ�ستاذ  يختبر  كما  وغيرهم.  ري�سة  اأبو  وعمر  الخوري،  وب�سارة 
 ١0 لها  خ�س�ست  ورقة  الاأ�ستاذ  ي�سمم  الاأولى،  المرحلة  وفي  مرحلتين،  خلال 
ما  وجيزة  فترة  وبعد  الفترة.  هذه  خلال  در�سه  ما  �سوء  في  للاأ�سئلة  علامات 
يقارب �سهرين، يعقد اختبار المرحلة الثانية وي�سمم الاأ�ستاذ ورقة تخ�ض لها ١٥ 
علامة. ويطرح فيها ٣ اأ�سئلة ويجب على الطالب اأن يجيب عليها ثم يعقد الاختبار 
النهائي، وخ�س�ست له ٧٥ علامة وتكون فيها ٥ اأ�سئلة حول المو�سوعات المختلفة 

لاختبار الطالب من النواحي المختلفة وفقاً لفهمه لل�سعر العربي الحديث . 

كما يدر�ض الاأ�ستاذ في الورقة الرابعة المعروفة بـ »البلاغة«  الت�سبيه والمجاز 
باختبار  الاأ�ستاذ  ويقوم  البلاغية،  المو�سوعات  من  وغيرها  والكناية  والا�ستعارة 
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الاأولى  الفترة  اختبار  ويحتوي  والثانية.  الاأولى  الفترتين  خلال  داخلياً  الطالب 
على ورقة ذات ١0 علامات، ي�ساأل فيها الاأ�ستاذ عن تعريفات بع�ض الم�سطلحات 
البلاغية، ويطرح فيها فقرة طويلة لاختبار الطالب في البحث عن الت�سبيه والمجاز 
وغيرهما. واأما اختبار الفترة الثانية فيحتوي على ورقة خُ�س�ست لها ١٥ علامة، 
ويكرر الاأ�ستاذ نف�ض المنهج الذي اختاره في الفترة الاأولى، وبعد ذلك يعقد اختبار 

الف�سل النهائي الذي خ�س�ست له ٧٥ علامة.

المقالات  »كتابة  بـ  معروفة  فهي  الف�سل  هذا  في  الخام�سة  الورقة  اأما 
لغة  العربية  اللغة  اأن  وبما   .)Composition and Conversation(»والحوار
حياة  في  والحوار  النطق  اأهمية  العربية  اللغة  ق�سم  ويدرك  الهند،  في  اأجنبية 
من  يتمكن  لا  تمرين،  اأو  ممار�سة  اأي  وبدون  نف�سه،  في  عما  يعبر  لكي  الطالب 
المحادثة اأو الحوار ولا يجد الطالب في الهند بيئة ملائمة للتحدث باللغة العربية 
اإلا في ف�سله؛ ولذلك ركز ق�سم اللغة العربية على مهارة النطق والمحادثة والحوار، 
فيدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة اأهمية النطق والكتابة في حياة الاإن�سان وخا�سة 
باللغة التي يتعلمها الطالب ويتدرب عليها، ويحدد الاأ�ستاذ مو�سوعات مختلفة في 
ي�ستطيع  لكي  والاإرهاب  والاأمن  والاألعاب  والاأفلام  والاقت�ساد  ال�سيا�سة  مجالات 
اأن يطالع المو�سوعات بدقة واهتمام ثم يدخل الف�سل بكل ا�ستعداداته  الطالب 
الاأ�ستاذ بكل طلاقة. وبعد الحوار، يجب على الطالب  اأمام  ويناق�ض مع زملائه 
اأن يكتب مقالًا وجيزاً حول ما يتحدث في الف�سل، وبعد ق�ساء فترة وجيزة يختبر 
الاأ�ستاذ الطلاب خلال درا�ستهم في الف�سل الدرا�سي مرتين: الاختبار الداخلي 
الاأول الذي ي�ستمل على اختبار �سفهي وله ١0 علامات ويمنح الاأ�ستاذ مو�سوعاً 
والنطق  المو�سوع  الاأ�ستاذ محتوى  فيه  ويختبر  عنه  يتحدث  لكي  للطالب  محدداً 
وا�ستخدام الكلمات والتعبيرات. ثم الاختبار الداخلي الثاني الذي يكرر الاأ�ستاذ 
فيه نف�ض العملية. واختبار هذه المرحلة ي�ستمل على ١٥ علامة، وبعد ذلك يعقد 
اختبار الف�سل الخام�ض النهائي، ويتم توزيع اختبار هذه المادة في جزاأين: الجزء 
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يطرح  الجزء  هذا  وفي  علامة(،   ٤0 له  )خ�س�ست  الكتابة  على  يحتوي  الاأول 
الاأ�ستاذ ٤ اأ�سئلة، والجزء الثاني يكون اختباراً �سفهياً )خ�س�ست له ٣٥ علامة( . 

علماً اأن الف�سل ال�ساد�ض يحتوي على نف�ض الاأوراق التي در�سها الطالب في 
الف�سل الخام�ض ويُكرر فيه نف�ض العملية التي اتخذت في الف�سل الخام�ض.

مرحلة الماجستير :
لالتحاق الطالب بمرحلة الماج�ستير، يجب عليه اأن ينجح في اختبار الت�سجيل 
يختبر  اأن  الجامعات  تحاول  الطريقة  وبهذه  الجامعات،  تحدده  الذي  والقبول 
ي�سمموا  اأن  الاأ�ساتذة  وين�سح  النواحي،  مختلف  من  الثقافي  الطلاب  م�ستوى 

اأوراق امتحان الت�سجيل ح�سب ما يلي:  

الفهم/الاإدراك. ١

المعرفة العامة. 2

المعرفة حول البلاد الاإ�سلامية اأو البلاد العربية. ٣

اللغة الاإنكليزية. ٤

الاأدب العربي. ٥

النقد. 6

البلاغة. ٧

يجمع  ثم  ال�سفهي،  الاختبار  يختبر  الاختبار،  الطالب في هذا  وبعد نجاح 
العلامات التي ح�سل عليها، ويتم اختياره ح�سب المقاعد المخ�س�سة في مرحلة 
ا�ستيعاب  يتم  لكي  �سنوات  ل�سبع  معطيات  نقدم  تختلف؛  والمقاعد  الماج�ستير، 

م�ستوى الاختبار للت�سجيل والقبول.
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البكالوريو�ض  اأكملوا  الذين  للطلاب  والقبول  الت�سجيل  اختبارات  لفهم 
ويرغبون في مرحلة الماج�ستير. 

وفي الماج�ستير اأربعة ف�سول، وفي كل ف�سل اأربع اأوراق ونذكر هنا المواد التي 
يتم تدري�سها في الف�سل الدرا�سي الاأول وهي:

الورقــة الأولــى: تعريــف بالعالم العربي وتمرين الحوار :
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة التاريخ الاجتماعي وال�سيا�سي والاقت�سادي 
والجغرافي لدول الخليج، مثل؛ المملكة العربية ال�سعودية، ودولة البحرين، ودولة 
والدول  عمان.  و�سلطنة  المتحدة،  العربية  الاإمارات  ودولة  الكويت،  ودولة  قطر، 
والاأردن،  و�سوريا،  العراق،  وجمهورية  اليمن،  مثل:  اآ�سيا  في  توجد  التي  العربية 
اإفريقيا مثل: جمهورية م�سر  التي توجد في  العربية  والدول  ولبنان.  وفل�سطين، 
وغيرها.  وموريتانيا،  وال�سودان،  وتون�ض،  والمغرب،  والجزائر،  وليبيا،  العربية، 
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العربية،  الدول  وجامعة  الخليجي  التعاون  تاريخ مجل�ض  على  ال�سوء  ي�سلط  كما 
ويخ�س�ض بع�ض الح�س�ض لتمرين الحوار للطلاب. 

وخلال هذا الف�سل، يتم الاختبار الداخلي الذي يقوم به الاأ�ستاذ ليتعرف 
على م�ستوى درا�سة الطالب حول المو�سوعات المدرو�سة، ويحتوي الاختبار الداخلي 
ويكون  علامة.   ١2.٥ على  الثاني  الداخلي  والاختبار  علامة،   ١2.٥ على  الاأول 
والمعرفة  والتحليل  التاريخ  على  تحتوي  وهي  اأ�سئلة،   ٣ الداخلي  الاختبار  كل  في 
ال�سفهي. وفي  الاختبار  الورقة  تت�سمن هذه  كما  اأعلاه،  المذكورة  للبلدان  العامة 
بع�ض الاأحيان يعطي الاأ�ستاذ مو�سوعاً خا�ساً متعلقاً بالمقررات الدرا�سية للطالب 
لكتابة مقالات م�ستفيداً من محا�سرات الاأ�ستاذ اأو من الكتب الموجودة في المكتبة 
نهاية  في  يُعقد  الذي  النهائي  الاأول  الف�سل  اختبار  يتم  ذلك  وبعد  الجامعية، 

الف�سل وخ�ست له ٧٥ علامة. وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر .

الورقة الثانية: النثر العربي الكلاســيكي :
»مختارات  كتاب  من  المختارة  الن�سو�ض  الورقة  هذه  في  الاأ�ستاذ  يدر�ض 
من اأدب العرب لل�سيخ اأبي الح�سن علي الح�سني الندوي؛ مثل: »�سقاوة الملوك«، 
و»المقامات  زياد«،  بن  وطارق  اأبيه  بن  زياد  و»خطبتي  الذاهبون«،  و»الاإخوان 
التعليم« وغيرها.  و»اآراء في  وتاأنيب«،  و»عتاب  زيدون«،  ابن  و»ر�سالة  الزبيدية«، 
وخلال هذا الف�سل، يتم الاختبار الداخلي الذي يقوم به الاأ�ستاذ ليتعرف على 
وكُتابها.  الاأدبية  والن�سو�ض  القديم  العربي  الاأدب  حول  الطلاب  ثقافة  م�ستوى 
والثاني  علامة،   ١2 له  خ�ست  الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار  الاأ�ستاذ  يقوم  ثم 
الن�ض  اأ�سئلة حول  الداخلي من ٣  له ١٣ علامة. ويتكون الاختبار  الذي خ�ست 
وقائله. وكما يحاول الاأ�ستاذ معرفة فهم الطالب بتقديم فقرة اأدبية مدرو�سة في 
هذا الف�سل وترجمتها اإلى الاإنكليزية اأو الاأردية في بع�ض الاأحيان، يطلب الاأ�ستاذ 
�سرح بع�ض الكلمات ال�سعبة �سرحا لغوياً ونحوياً و�سرفياً، كما  يطلب الاأ�ستاذ 
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من الطالب كتابة مقال وجيز حول حياة واآثار اأحد من الاأدباء اأو التعريف باأمهات 
الكتب الاأدبية. وبعد ذلك يتم اختبار الف�سل الاأول النهائي الذي يعقد في نهاية 

الف�سل الدرا�سي وخ�ست له ٧٥ درجة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر .

الورقــة الثالثة: علم اللغة :
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة تعريف علم اللغة عامةً واللغة العربية خا�سةً، 
والموازنة بين دي�سو�سور وابن جني واآرائهما، وعلم الاأ�سوات وال�سوتيات، وطريقة 
كتابة الهمزات، واللهجات الرائجة في البلدان العربية، ومخارج الحروف العربية. 
ويقوم الاأ�ستاذ بالاختبار الداخلي الاأول الذي خ�س�ست له ١2 علامة وبالاختبار 
الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ علامة. وفي كل الاختبار الداخلي تكون ٣ 
اأ�سئلة حول المو�سوعات المدرو�سة في هذا الف�سل. وبعد ذلك، يتم اختبار الف�سل 
له ٧٥ علامة،  الدرا�سي وخ�س�ست  الف�سل  نهاية  يعقد في  الذي  النهائي  الاأول 

ويطرح الاأ�ستاذ في هذه الورقة  ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر. 

الورقة الرابعة: الترجمة والإنشــاء.
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية والعك�ض 
مثل:  العملية؛  ال�سوق  احتياجات  المفردات  اختيار  في  مراعياً  روؤيته،  بح�سب 
الترجمة الاأدبية، والترجمة الاقت�سادية، والترجمة ال�سيا�سية، وما اإلى ذلك. كما 
يدر�ض الاأ�ستاذ الطلاب طريقة كتابة مقالات اأدبية و�سيا�سية واجتماعية وغيرها، 
وبالاختبار  علامة   ١2 له  خ�س�ست  الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار  يقوم  ثم 
الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ علامة. وفي كل الاختبار الداخلي تكون ٣ 
اأ�سئلة حول المو�سوعات المدرو�سة في هذا الف�سل، وبعد ذلك يتم اختبار الف�سل 
الاأول النهائي الذي يُعقد في نهاية الف�سل الدرا�سي وخ�س�ست له ٧٥ علامة. وفي 

هذه الورقة، يطرح الاأ�ستاذ ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر . 
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الفصل الثاني للماجســتير :
ويبداأ الف�سل الدرا�سي الثاني عادة في �سهر يناير وينتهي في �سهر يونيو، 

ويدر�ض فيه الطلاب اأربع اأوراق مثل الف�سل الاأول؛ وهي على النحو الاآتي :

الورقــة الأولــى: النصوص الأدبية الحديثة :
العرب  للكتاب  الحديثة  الاأدبية  الن�سو�ض  الورقة  هذه  في  الاأ�ستاذ  يدر�ض 
في الع�سر الحديث؛ مثل: المنفلوطي، والمازني، وطه ح�سين، و�سيد قطب، وعلي 
الطنطاوي، وغيرهم. ثم يقوم الاأ�ستاذ بالاختبار الداخلي الاأول الذي خ�س�ست 
له ١2 علامة وبالاختبار الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ علامة. وفي كل 
الاختبار الداخلي يكون ٣ اأ�سئلة حول المو�سوعات المدرو�سة في هذا الف�سل. وبعد 
الدرا�سي  الف�سل  نهاية  في  يُعقد  الذي  النهائي  الاأول  الف�سل  اختبار  يتم  ذلك 

وخ�س�ست له ٧٥ علامة. وفي هذه الورقة، تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر. 

الورقة الثانية: الشــعر العربي الكلاســيكي :
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة ال�سعر العربي الكلا�سيكي؛ مثل:  ق�سائد امرئ 
القي�ض، وزهير بن اأبي �سلمى، وح�سان بن ثابت، وجرير، والفرزدق، واأبي نوا�ض، 
خ�س�ست  الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار  الاأ�ستاذ  يقوم  ثم  وغيرهم.  والمتنبي، 
ويتم  علامة.   ١٣ له  خ�س�ست  الذي  الثاني  الداخلي  وبالاختبار  علامة،   ١2 له 
اختبار الف�سل الاأول النهائي الذي يُعقد في نهاية الف�سل الدرا�سي، وخ�س�ست 
له ٧٥ علامة. وفي هذه الورقة، تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر، ويطرح الاأ�ستاذ الاأ�سئلة؛ 
مثل تقديم بع�ض الاأبيات من الق�سائد لل�سكل، والترجمة، وال�سرح، لكي يجرب 

ا�ستيعاب الطالب وفهمه ومطالعته ومعرفته بهذا المو�سوع .  
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الورقــة الثالثــة: البلاغة وعلم العروض :
الع�سر  منذ  وتطورها  ن�ساأتها  البلاغة:  الورقة  هذه  في  الاأ�ستاذ  يدر�ض 
بالاإ�سافة  فيها  وال�سكاكي  الجرجاني  وم�ساهمة  الحديث  الع�سر  اإلى  الجاهلي 
محمود  والملا  الفَرَاهِي،  الدين  حميد  مثل:  فيها؛  الهنود  العلماء  م�ساهمة  اإلى 
الَجوْنْفُورِي وغيرهما. ويقوم الاأ�ستاذ بالاختبار الداخلي الاأول الذي خ�س�ست له 
١2 علامة وبالاختبار الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ علامة، ويتم اختبار 
له ٧٥  الدرا�سي وخ�س�ست  الف�سل  نهاية  يُعقد في  الذي  النهائي  الاأول  الف�سل 

علامة. وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر. 

الورقة الرابعة : الترجمة والإنشــاء :
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية والعك�ض، 
بح�سب اأي�ساً، مراعياً احتياجات ال�سوق العملية التي اأ�سرنا اإلى بع�سها في فقرة 

�سابقة . 

يقوم  ثم  وتحليلها،  المقالات  كتابة  طريقة  الطالب  الاأ�ستاذ  يدر�ض  كما 
الداخلي  وبالاختبار  علامة،   ١2 له  خ�س�ست  الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار 
اأ�سئلة   ٣ من  الداخلي  الاختبار  ويتكون  علامة.   ١٣ له  خ�س�ست  الذي  الثاني 
حول المو�سوعات المدرو�سة في هذا الف�سل. وبعد ذلك، يتم اختبار الف�سل الاأول 
النهائي الذي يُعقد في نهاية الف�سل الدرا�سي وخ�س�ست له ٧٥ علامة، وفي هذه 
الاأ�ستاذ ن�سو�ساً للترجمة  اأكثر وفي الاختبار لا يطرح  اأو  اأ�سئلة  الورقة تطرح ٤ 

التي در�سها خلال العام الدرا�سي، بل تكون ن�سو�سا جديدة غير مرئية .
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الفصل الدراسي الثالث :

الورقة الأولى: المناهج الدراســية :
يقوم  التي  والاأ�س�ض  وا�سطلاحاً،  لغةً  المنهج  تعريف  فيها  الاأ�ستاذ  يدر�ض 
كما  ذلك.  اإلى  وما  الاجتماعية،  والاأ�س�ض  النف�سية،  الاأ�س�ض  مثلًا:  المنهج  عليها 
يدر�ض مقومات المنهج، واأنواعه بما فيه المنهج التقليدي المتبع في الهند، والمنهج 
واإيجابياته،  المنهج  و�سلبيات  والمبا�سر،  التقليد  بين  الجامع  والمنهج  المبا�سر، 
وغيرها. وبعد ذلك يقوم الاأ�ستاذ بالاختبار الداخلي الاأول الذي خ�س�ست له ١2 
علامة، وبالاختبار الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ علامة، وفي كل الاختبار 
الداخلي تكون ٣ اأ�سئلة حول المو�سوعات المدرو�سة في هذا الف�سل كما يخ�س�ض 
اختبار  يتم  ذلك  وبعد  حوله.  للكتابة  للورقة  منا�سباً  مو�سوعاً  للطلاب  الاأ�ستاذ 
له ٧٥  الدرا�سي وخ�س�ست  الف�سل  نهاية  يعقد في  الذي  النهائي  الاأول  الف�سل 

علامة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر .

الورقــة الثانية: الأدب وعلومه :
يدر�ض الاأ�ستاذ فيها الاأدب، تعريفه وعنا�سره واأنواع الاأدب ووظيفة الاأدب 
في الحياة وتحليل الن�سو�ض الاأدبية.. ثم يقوم الاأ�ستاذ بالاختبار الداخلي الاأول 
الذي خ�س�ست له ١2 علامة وبالاختبار الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ 
علامة. وفي كل الاختبار الداخلي تكون ٣ اأ�سئلة حول المو�سوعات المدرو�سة في هذا 
الف�سل. وبعد ذلك، يتم اختبار الف�سل الاأول النهائي الذي يعقد في نهاية الف�سل 

الدرا�سي وخ�س�ست له ٧٥ علامة. وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر .
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 الورقة الثالثة: الشــعر العربي الحديث :
الديوان،  مدر�سة  مثل:  الحديثة؛  الاأدبية  المدار�ض  فيها  الاأ�ستاذ  يدر�ض 
وحركة اأبولو، ومدر�سة المهجر، وق�سائد ال�سعراء العرب مثل: البارودي، وحافظ 
يدر�ض  كما  ذلك.  اإلى  وما  ومطران،  و�سوقي،  و�سبري،  والزهاوي،  اإبراهيم، 
الحديث  العربي،  ال�سعر  تطوير  في  واإ�سهاماتهم  ال�سعراء،  هوؤلاء  حياة  الاأ�ستاذ 
الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار  الاأ�ستاذ  يقوم  ثم  العربي.  الاأدب  على  واأثرهم 
 ١٣ له  خ�س�ست  الذي  الثاني  الداخلي  وبالاختبار  علامة،   ١2 له  خ�س�ست 
المدرو�سة في  المو�سوعات  اأ�سئلة حول   ٣ تكون  الداخلي  الاختبار  كل  وفي  علامة، 
هذا الف�سل، وفي بع�ض الاأحيان يخ�س�ض الاأ�ستاذ مو�سوعاً للطالب لكي يكتب 
مقالًا. وبعد ذلك، يتم اختبار الف�سل الاأول النهائي الذي يعقد في نهاية الف�سل 

وخ�س�ست له ٧٥ علامة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر. 

الورقة الرابعة: الترجمة والإنشــاء :
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية وبالعك�ض، 
ال�سيا�سة،  للترجمة، بل مجالات مثل  اأي ن�ض  الورقة لم يخ�س�ض  لكن في هذه 
والاجتماع، والاقت�ساد، والريا�سة، وغيرها. ويدر�ض هذه الورقة الاأ�ستاذ ح�سب 
الطبية،  الترجمة  مثل:  العملية  ال�سوق  احتياجات  راعياً  ومطالعته  و�سوقه  ذوقه 
والترجمة الاقت�سادية، والترجمة ال�سيا�سية، وما اإلى ذلك. كما يدر�ض الاأ�ستاذ 
الطالب طريقة كتابة المقالات وتحليلها، وي�ستعين بمختبر لغوي لتمرين الترجمة 
من  اأكثر  الفورية  للترجمة  خ�س�ست  الف�سل  هذا  في  الورقة  هذه  لاأن  الفورية؛ 
الترجمة التحريرية اأو التتبعية. ويقوم الاأ�ستاذ باإ�سلاح نطق الطلاب وت�سحيح 
الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار  يقوم  ثم  كاملًا،  ال�سامع  يفهم  لكي  مخارجهم 
 ١٣ له  خ�س�ست  الذي  الثاني  الداخلي  وبالاختبار  علامة،   ١2 له  خ�س�ست 
في  المدرو�سة  المو�سوعات  حول  اأ�سئلة   ٣ من  الداخلي  الاختبار  ويتكون  علامة. 
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هذا الف�سل، وبعد ذلك يتم اختبار الف�سل النهائي الذي يُعقد في نهاية الف�سل 
اأو اأكثر وفي  اأ�سئلة  الدرا�سي وخ�س�ست له ٧٥ علامة. وفي هذه الورقة تطرح ٤ 
الاختبار لا يطرح الاأ�ستاذ ن�سو�ساً للترجمة التي در�سها خلال العام الدرا�سي بل 

تكون ن�سو�سا جديدة غير مرئية .

الفصل الدراسي الرابع:

الورقــة الأولــى: القصة العربية الحديثة:
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة تعريف الق�سة؛ بما فيها الق�سة الق�سيرة، 
والق�س�ض  والم�سرحيات  الروايات  تحليل  اإلى  بالاإ�سافة  والم�سرحية،  والرواية، 
خ�س�ست  الذي  الاأول  الداخلي  بالاختبار  الاأ�ستاذ  يقوم  ثم  ونقدها.  الق�سيرة 
له ١2 علامة، وبالاختبار الداخلي الثاني الذي خ�س�ست له ١٣ علامة. ويتكون 
الف�سل، وفي  المدرو�سة في هذا  المو�سوعات  اأ�سئلة حول   ٣ الداخلي من  الاختبار 
للطالب لكي يكتب مقالًا وبعد ذلك،  الاأ�ستاذ مو�سوعاً  الاأحيان يخ�س�ض  بع�ض 
يتم اختبار الف�سل الرابع النهائي الذي يعقد في نهاية الف�سل وخ�س�ست له ٧٥ 

علامة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر. 

الورقــة الثانية: النقد الأدبي :
ووظيفته،  وتاريخه،  وا�سطلاحاً،  لغةً  النقد  تعريف  الاأ�ستاذ  فيها  يدر�ض 
الاأ�ستاذ  يقوم  ثم  نقدياً.  الاأدبية  الن�سو�ض  وتحليل  والفن،  العلم  بين  والنقد 
بالاختبار الداخلي الاأول الذي خ�س�ست له ١2 علامة وبالاختبار الداخلي الثاني 
الذي خ�س�ست ١٣ علامة، ويتكون الاختبار الداخلي من ٣ اأ�سئلة حول المو�سوعات 
المدرو�سة في هذا الف�سل. وفي بع�ض الاأحيان يخ�س�ض الاأ�ستاذ مو�سوعاً للطالب 
في  يعقد  الذي  النهائي  الرابع  الف�سل  اختبار  يتم  ذلك  وبعد  مقالا،  يكتب  لكي 

نهاية الدر�ض وخ�س�ست له ٧٥ علامة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة اأو اأكثر. 
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الورقة الثالثة: الشــعر العربي الحديث والمعاصر :
والرمزية  الرومان�سية  مثل:  الاأدبية  المدار�ض  عن  الاأ�ستاذ  فيها  يتحدث 
ونزار  والمازني  و�سكري  العقاد  العرب مثل:  ال�سعراء  ويدر�ض ق�سائد  والواقعية، 
قباني وغيرهم، كما يدر�ض الاأ�ستاذ حياة هوؤلاء ال�سعراء واإ�سهاماتهم في تطوير 
بالاختبار  يقوم  ثم  العربي،  الاأدب  م�سيرة  في  واأثرهم  الحديث  العربي  ال�سعر 
الذي  الثاني  الداخلي  وبالاختبار  له ١2 علامة،  الذي خ�س�ست  الاأول  الداخلي 
خ�س�ست له ١٣ علامة. ويتكون الاختبار الداخلي من ٣ اأ�سئلة حول المو�سوعات 
المدرو�سة في هذا الف�سل، وفي بع�ض الاأحيان يخ�س�ض الاأ�ستاذ مو�سوعاً خا�ساً 
يُعقد في  النهائي الذي  للطالب لكي يكتب مقالًا، وبعد ذلك يتم اختبار الف�سل 
نهاية الف�سل الدرا�سي وخ�س�ست له ٧٥ علامة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة 

اأو اأكثر . 

الورقــة الرابعة: الترجمة الفورية :
يدر�ض الاأ�ستاذ في هذه الورقة الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية والعك�ض 
الطلاب  الاأ�ستاذ  يدر�ض  كما  العملية،  ال�سوق  احتياجات  مراعياً  روؤيته،  بح�سب 
طريقة كتابة المقالات والبحث، وي�ستعين بمختبر لغوي لتمرين الترجمة الفورية؛ 
لاأن هذه الورقة في هذا الف�سل خ�س�ست للترجمة الفورية. ويقوم الاأ�ستاذ باإ�سلاح 
ثم  كاملًا،  ال�سامع  يفهم  لكي  ال�سحيحة  المخارج  على  وتدريبهم  الطلاب  نطق 
يقوم بالاختبار الداخلي الاأول الذي خ�س�ست له ١2 علامة وبالاختبار الداخلي 
اأ�سئلة حول المو�سوعات  الثاني على ١٣ علامة. ويتكون الاختبار الداخلي من ٣ 
المدرو�سة في هذا الف�سل. وبعد ذلك يتم اختبار الف�سل النهائي الذي يعقد في 
نهاية الف�سل الدرا�سي وخ�س�ست له ٧٥ علامة، وفي هذه الورقة تطرح ٤ اأ�سئلة 
اأو اأكثر وفي الاختبار لا يطرح الاأ�ستاذ ن�سو�ساً للترجمة التي در�سها خلال العام 

الدرا�سي، بل تكون ن�سو�سا جديدة غير مرئية .
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 الدكتوراه :
لالتحاق الطالب بمرحلة الدكتوراه، يجب عليه اأن ينجح في اختبار الت�سجيل 
والقبول الذي تحدده الجامعة، وفي هذا الم�ستوى تحاول الجامعة اأن تختبر م�ستوى 
اأوراق  ي�سمموا  اأن  الاأ�ساتذة  وين�سح  النواحي.  مختلف  من  الثقافي  الطلاب 

امتحان الت�سجيل والقبول ح�سب الاآتي:  

الفهم/الاإدراك.

المعلومات العامة.

المعرفة حول البلاد الاإ�سلامية اأو البلاد العربية.

اللغة الاإنكليزية.

الاأدب العربي والنقد.

الترجمة.

كتابة التلخي�ض.

البلاغة.

البحث  خطة  اإعداد  ويتم  �سفوياً،  الطلاب  يختبر  الاختبار،  تجاوز  وبعد 
عليها  ح�سل  التي  الدرجات  تجمع  ثم  والت�سجيل،  القبول  لجنة  في  وتقديمها 
الطلاب، ويختار منهم ح�سب المقاعد المخ�س�سة في مرحلة الدكتوراه. والمقاعد 
تختلف، ونقدم معطيات ل�سبع �سنوات لكي يتم ا�ستيعاب م�ستوى الاختبار للت�سجيل 

والقبول.
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الفصول المسائية :

الدبلوم الابتدائي :
يدر�ض الاأ�ستاذ في الدبلوم الابتدائي اللغة العربية وقواعدها للمبتدئين، كما 
الحوار  طريق  عن  العربية  اللغة  فهم  على  الابتدائي  الدبلوم  في  الطلاب  يدرب 
ورقتين؛  على  ي�ستمل  الدبلوم  وهذا  العربية.  باللغة  يتكلموا  اأن  وعلى  والنقا�ض 
للجمل  والترجمة  الحوار  والثانية:  والقواعد،  الب�سيط  العربي  الن�ض  الاأولى: 
الق�سيرة. وفي الف�سول الم�سائية يمتحن الطلاب �سنوياً، وخلال العام الدرا�سي 
يعقد  ثم  المحددة،  الدرا�سية  المقررات  ح�سب  يدر�ض  اأن  الاأ�ستاذ  يحاول  الكامل 
في  الطلاب  الممتحن  ي�ساأل  الاختبار  وخلال  الدرا�سي  العام  نهاية  في  الامتحان 
�سوء المقررات الدرا�سية ولا يخرج خارج نطاقها. وتحتوي كل من الورقتين على 

١00 درجة، وينبغي للطالب اأن يح�سل على ٤0 % للنجاح في هذا الدبلوم. 

الدبلــوم فــي اللغــة العربية الحديثة والترجمة :
الاختبار  ويعقد  اأوراق  ثلاث  الحديثة  العربية  اللغة  في  الدبلوم  في  يدر�ض 

�سنوياً. والاأوراق هي:
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)١( ن�سو�ض مختارة باللغة العربية.

)2( قواعد اللغة العربية من النحو وال�سرف.

)٣( الترجمة من العربية اإلى الاإنكليزية وبالعك�ض.

ورقة  كل  وتحتوي  الاأ�سئلة،  الممتحن  يطرح  الدرا�سية  المقررات  �سوء  وفي 
على ١00 درجة، ولكن الورقة الثالثة المعروفة بـ«الترجمة« تحتوي على الن�سو�ض 
العربية والاإنكليزية غير المقروءة في الف�سل. ويجب على الطلاب الاإجابة عنها، 

كما ينبغي للطالب اأن يح�سل على ٤0 % للنجاح في هذا الدبلوم.

الدبلــوم المتقــدم في اللغــة العربية الحديثة والترجمة :
اإلى  العربية  من  الترجمة  الاأولى:  اأوراق؛  اأربع  من  الدبلوم  هذا  ويتكون 
الاإنكليزية، والثانية: الترجمة من الاإنكليزية اإلى العربية، والثالثة: كتابة مقالات 
حول المو�سوعات ال�سيا�سية والاقت�سادية والاجتماعية والاأدبية، والرابعة: الحوار 
والنقا�ض. وكل ورقة تحتوي على ١00 درجة، وينبغي للطالب اأن يح�سل على ٤0% 

للنجاح في هذا الدبلوم.

خصائص الأســئلة المقالية والموضوعية :
المدار�ض  في  العربية  اللغة  اأق�سام  في  الاختبارات  اأن  عن  �سابقا  تحدثنا 
والجامعات الهندية، تكون في اأغلب الاأحيان مقالية وفي بع�ض الاأحيان مو�سوعية 
منهما  ولكل  وم�سار،  منافع  منهما  ولكل  والمو�سوعية،  للمقالية  �ساملة  تكون  اأو 

ميزات وخ�سائ�ض.

تعتمد الاأ�سئلة المقالية على حرية تنظيم الاإجابات المطلوبة، وتمكين المختبر 
قدرات  لقيا�ض  وملاءمتها  المنا�سبة  والحقائق  الاأفكار  اختيار  على  القدرة  من 
المختبر، وتوفير عنا�سر الترابط والتكامل في معارفه، ومعلوماته التي يدونها في 
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الاختبار. كما ت�ساعد في الك�سف عن قدرة ا لمختبر في ا�ستخدام معارفه في حل 
م�سكلات جديدة، في�ستطيع المختبر اأن ي�ستخدم األفاظه وتعابيره ومعجمه اللغوي 
الذاتي في التعبير عن الاإجابة، مما يمكن للم�سحح الحكم على مهارته من خلال 

انتقائه للتعابير الجيدة.

ومن خ�سائ�ض الاأ�سئلة المو�سوعية اأنها لا تتطلب وقتاً طويلًا للاإجابة عليها، 
ومن خلالها يمكن تغطية اأكبر قدر ممكن مما در�ض الطلاب في ف�سل درا�سي، 
كما اأن ت�سحيحه �سهل، ولا يتطلب للاإجابة عليها ا�ستعمال اللغة،  لذا ي�ستوي في 

اإجابتها الطالب ال�سريع التعبير، والبطيء، والقوي في اللغة، وال�سعيف .

عيوب الأسئلة الموضوعية :
لا  ال�سحيحة  الاإجابة  يعرفون  لا  الذين  اأن  المو�سوعية  الاأ�سئلة  عيوب  من 
التركيز على حفظ الحقائق  اإلى  الطلاب  تدفع  اأنها  كما  التخمين،  يترددون في 
والاأرقام والمعلومات، دون اأن تنمي فيهم القدرة على الا�ستنتاج والتحليل. وخا�سة 
الكتابة  يعرف  اأن  الطالب  من  تتطلب  اأجنبية-  لغة  -لكونها  العربية  اللغة  اأن 
والقراءة، وفهم الن�ض واإدراكه والقواعد العربية )النحو وال�سرف (، لذلك لا 

تكفي الاأ�سئلة المو�سوعية للتعرف على موهبة الطالب.

بع�ض الاقتراح�ت لتح�ضين م�ضتوى الاأ�ضئلة :

والاأغرا�ض الملائمة 	  المواقف،  الاأ�سئلة مق�سورا على  ا�ستعمال  يكون  اأن 
لها، كا�ستخدامه القيا�ض بع�ض النواتج التعليمية العليا، اأو عندما يكون 

عدد المختبرين قليلا.

اللازمة 	  والاإجراءات  الخطوات،  واإتباع  لبنائها،  الجيد  التخطيط 
لاإعدادها.
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اختبارات اللغة العربية
تجارب وآفاق

�سياغة ال�سوؤال بطريقة يكون المطلوب منها وا�سحاً كل الو�سوح، وتجنب 	 
ال�سيغ المفتوحة، اأو الناق�سة.

يراعى عند ال�سياغة ا�ستخدام األفاظ ذات مدلولات وا�سحة.	 

�سياغة ال�سوؤال بحيث ي�ستثير ال�سلوك الممكن قبوله، كدلالة على حدوث 	 
الناتج التعليمي المرغوب فيه.

مراعاة �سمول الاأ�سئلة لجوانب المحتوى، والهدف في المجال التح�سيلي، 	 
الزمني  الجانب  الاعتبار  بعين  الاأخذ  مع  الاأ�سئلة،  عدد  بزيادة  وذلك 

المقرر للاإجابة.

دقة 	  بكل  الت�سحيح  عند  بها  يعمل  �سوؤال  لكل  نموذجية  اإجابة  و�سع 
ممكنة، وتحديد العنا�سر التي تعطي اأجزاء من العلامة على كل فرعية 
من فرعيات ال�سوؤال، حتى لا يتاح للاأهواء ال�سخ�سية التدخل في تحديد 
الاإجابة ال�سحيحة، اأو تحديد الدرجة اللازمة من وجهة نظره الخا�سة.

للغة 	  الاأ�سئلة  اإجابة  خلال  الاأردية  باللغة  الاأجوبة  كتابة  عن  الامتناع 
الهندية  الجامعات  في  جداً  رائجة  الاأردية  باللغة  الاإجابة  لاأن  العربية 
التي تدر�ض فيها اللغة العربية، فيجب اأن يلتزم الطالب بالاإجابة باللغة 

العربية.



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

الفهر�س
5 كلمة المركز 

٧ مقدمة 

11 واقع اختبارات اللغة العربية في العالم العربي : 
الاختبارات الموضوعية نموذجاً

د. محمد عبد الخالق محمد فضل
أستاذ في الجامعة السعودية الإلكترونية

١2 هدف البحث  

١٤ المنهج المعتمد  

١٤ الـمجتمع والعينة  

١٧ اأداة البحث وطريقة التحليل  

١8 عر�ض النت�ئج  

٤5 النت�ئج الم�ضتخل�ضة 

٤6 الق�ضم الاأول: نت�ئج م�ضتهدفة 

٤9 الق�ضم الث�ني: نت�ئج غير م�ضتهدفة  

50 تو�ضي�ت 

52 اقتراح�ت 

5٤ المراجع العربية  

5٧ المراجع الاأجنبية  



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

59 تجربة مركز قياس : 
اختبار اللغة العربية المقنّن لغير الناطقين بها

ي صدقه وثباته ناته، بناؤه، دراسات تحرِّ هدفه، إطاره المرجعي، مكوِّ

د. عبدالرحمن بن هادي الشمراني
مدير إدارة الاختبارات اللغوية 
في مركز قياس - السعودية

59 مقدّمة  

60 درا�ضة الح�جة  

6١ درا�ضة الاأدبي�ت ذات العلاقة  

62 )١( مع�يير المجل�ض الاأمريكي  

62 )2( الاإط�ر الاأوروبي الم�ضترك للغ�ت 

6٣ الجهود المبذولة في تطوير اختب�رات مقنَّنة للغ�ت الاأجنبية  

6٤ الجهود المبذولة في تطوير اختب�رات مقنَّنة للغة العربية  

٧0 اإط�ره المرجعي  

٧0 تعريف ب�لاإط�ر الاأوروبي الم�ضترك للغ�ت  

٧٣ قرار اللجنة  

٧٤ ن�ت الاختب�ر ونِ�ضَبه�   مكوِّ

٧5 و�ضف المكون�ت 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

٧5 ا�ضتيع�ب المقروء  

٧5 الكت�بة   

٧٧ فهم الم�ضموع  

٧8 ث  التحدُّ

٧9 بن�ء الاختب�ر  

80 كت�بة اأ�ضئلة الاختب�ر 

8١ تحكيم الاأ�ضئلة  

82 اللغة الم�ضتهدفة   

82 الاإجراءات الميدانية ودرا�ض�ت ال�ضدق والثب�ت  

8٣ المنهج : اختي�ر العينة  

8٣ الاأداة  

8٣ التحليل والدرا�ض�ت  

8٧ الدرا�ض�ت التي اأجراه� المركز على هذا الاختب�ر 

89 الهوام�ض 

9١ المراجع العربية  

9١ المراجع الاأجنبية 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

93 اختبار العربية المعياري:  
الجامعة السعودية الإلكترونية : لمحة تعريفية

د. حسن بن محمد الشمراني
المشرف والمدير التنفيذي

 لبرنامج العربية على الإنترنت 
واختبار العربية المعياري 

9٣ مقدمة  

95 اأولًا: الاأطر والمع�يير   

95 ث�ني�ً : اأهداف الاختب�ر 

96 ث�لث�ً : مكون�ت الاختب�ر  

98 رابع�ً : محتوى الاختب�ر 

98 اللغة  

98 الا�ضتم�ع والم�ض�هدة  

98 القراءة  

99 التحدث  

١00 الكت�بة 

١0١ خ�م�ض�ً : بنك الاأ�ضئلة  

١0١ �ض�د�ض�ً : الم�ضتفيدون من الاختب�ر  



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

١02 �ض�بع�ً : مراحل بن�ء الاختب�ر وتطويره  

١0٣ ١ - فريق العمل  

١0٣ 2 - كت�بة البنود  

١0٤ ٣ - ا�ضتعرا�ض البنود ومراجعته�  

١05 ٤ - مراجعة المحتوى 

١06 5 - مبداأ العدالة  

١0٧ 6 - المراجعة التحريرية  

١0٧ ٧ - تجميع نم�ذج الاختب�ر الجديد  

١08 8 - اإر�ض�دات للت�ضحيح  

١08 9 - ت�ضحيح التعبيرين ال�ضفوي والكت�بي 

١١0 ١0 - الاختب�رات الا�ضتطلاعية  

١١0 ١١ - العودة اإلى المراجعة بعد تطبيق الاختب�ر 

١١١ ث�من�ً: مراكز الاختب�ر حول الع�لم  

١١١ ت��ضع�ً: الموقع الاإلكتروني للاختب�ر  

١١2 ع��ضراً : تقرير الاختب�ر 

١١٣ خ�تمة   



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

115 اختبار جامعة الملك سعود للكفاءة باللغة العربية 
تجربة معهد اللغويات العربية في الجامعة

د. ماجد بن محمود الحمد
عميد معهد اللغويات العربية 
بجامعة الملك سعود 

١١5 الملخ�ض   

١١5 مقدمة  

١١٧ اأولا:  اختب�ر ج�معة الملك �ضعود للكف�ءة ب�للغة العربية 

١١٧ تعريف الاختب�ر  

١١8 مع�يير الاختب�ر  

١١8 ١ - القراءة 

١١8 2 - الكت�بة  

١١9 ٣ - الا�ضتم�ع  

١١9 ٤ - الكلام 

١١9 ث�ني�ً: اختب�را الا�ضتم�ع والقراءة المحو�ضب�ن 

١2١ و�ضف الاختب�رين 

١22 تو�ضيف�ت عملية الحو�ضبة لاختب�ري القراءة والا�ضتم�ع  

١2٧ خ�تمة 

١٣0 المراجع  



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

عرض لتجربة جامعة الإمارات العربية المتحدة مع اختبار العين 
لقياس الكفاءة في اللغة العربية للناطقين بها   131

د. إبراهيم محمد علي عبداللطيف
رئيس وحدة اللغة العربية واختبار العين

 في مركز التعليم المستمر 
بجامعة الإمارات العربية المتحدة

١٣2 الق�ضم الاأول : التعريف ب�ختب�ر العين 
١٣2  )١ ـ ١( مدخل تعريفي 
١٣٧ )2 ـ ١( اأق�ض�م اختب�ر العين 
١٤١ )٣ ـ ١( الكف�ي�ت التي يقي�ضه� اختب�ر العين 
١٤2 )٤ ـ ١( التقييم وقراءة نت�ئج اختب�ر العين 
١٤٤ )5 ـ ١( تجريب الاختب�ر وتنفيذه وتقييمه 
١٤5 الق�ضم الث�ني : من اأبرز الق�ض�ي� التي يثيره� اختب�ر العين 
١٤6 )١ ـ 2( النت�ئج ون�قـو�ض الخطـر 
١5٣ )2 ـ 2( موقع قواعد اللغة في اختب�ر العين 
١5٧ )٣ ـ 2( الم�ضتوي�ت اللغوية في اختب�ر العين 
١59 الم�ضتوى الاأول )البـداية( 
١60 ك(  الم�ضتوى الث�ني )التحرُّ
١60 ط(  الم�ضتوى الث�لث )التو�ضُّ
١60 ل(  الم�ضتوى الرابع )الت�أهُّ
١60 الم�ضتوى الخ�م�ض )الاإج�دة( 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

١6١ الم�ضتوى ال�ض�د�ض )التميز( 
١6١ )اأولًا( النق�ء اللغوي 
١6١ ة اللغوية  )ث�نيً�( ال�ضحَّ
١62 )ث�لثً�( الطلاقة اللغوية 
١62 )رابعً�( الثروة اللغوية 
١62 )خ�م�ضً�( ا�ضتيع�ب الم�ضموع والمقروء 
١6٣ )�ض�د�ضً�( النظ�م اللغوي 
١6٣ )٤ ـ 2( معي�ر الكف�ءة في اللغة العربية بين الواقع والمث�ل 
١66 الخ�تمـة 
١68 ق�ئمة الم�ض�در والمرجع 

1٧3 اختبارات اللغة العربية في الجامعات الصينية 
بين الواقع والمأمول 

د. هند يه ليانغ يانغ
نائبة عميد كلية اللغة العربية 
جامعة الدراسات الأجنبية في بكين

١٧٣ ١-  لمحة عن ت�ريخ تدري�ض اللغة العربية في ال�ضين  

١٧5 2- وجه�ت نظرن� حول العلاقة بين التعليم والاختب�رات  

١٧٧ ٣- اأ�ضن�ف الاختب�رات في الج�مع�ت ال�ضينية  



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

١٧8 ٣-١ اختب�ر الا�ضتعداد اللغوي 

١80 ٣-2 الاختب�ر الت�ضخي�ضي 

١8٤ ٣- ٣ الاختب�ر التح�ضيلي 

١86 ٣-٤ اختب�ر تحديد الم�ضتوى 

١9٣ ٤-  موا�ضف�ت الاختب�ر المث�لي واإجراءات الج�مع�ت ال�ضينية لتوفيره� 

١9٣ ٤ - ١ الثب�ت 

١96 ٤- 2 ال�ضدق 

١99 ٤- ٣ �ضهولة التطبيق  

200 ٤ - ٤ التمييز  

20١ ٤ - 5 الت�أثير الاإيج�بي 

202 5 - بن�ء الاختب�ر ب�ل�ضكل الم�أمول  

20٣ 5-١ عقد دورات ت�أهيلية ب�ض�أن كيفية بن�ء اختب�ر مميز 

20٤ 5-2 اإن�ض�ء بنوك الامتح�ن�ت  

205 5-٣ مقترح�ت تف�ضيلية لتطوير الاختب�ر 

208 خ�تمة 

209 اأهم المراجع العربية وال�ضينية  



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

٢11 تجارب اختبارات اللغة العربية في الهند 

أ.د. محمد أيوب الندوي
أستاذ ورئيس قسم اللغة العربية وآدابها،
الجامعة الملية الإسلامية نيودلهي : الهند
د. صهيب عالم
أستاذ مساعد، قسم اللغة العربية وآدابها،
الجامعة الملية الإسلامية نيودلهي : الهند

2١٤ الاختب�رات  

2١٤ مفهوم الاختب�ر  

2١5 نظ�م الاختب�رات في الج�مع�ت الهندية  

2١٧ ت�ضميم الاختب�ر  

تحديد الاأهداف ال�ضلوكية اأو الاإجرائية, اأو اأهداف التدري�ض, اأو م� يعرف 

220 ب�لنواتج التعليمية  

220 اأنواع الاأ�ضئلة الرائجة في الهند في الامتح�ن�ت  

22١ الاأ�ضئلة المق�لية  

22١ الاأ�ضئلة المو�ضوعية  

22١ الغ�ض 

222 تعليم�ت الاختب�ر النه�ئي 



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

22٣ عدم اقتن�ع الط�لب بعلامة الاختب�ر المكت�ضبة  

22٤ اختب�رات الت�ضجيل في الج�مع�ت 

2٣١ مرحلة الم�ج�ضتير  

2٣2 الورقة الاأولى: تعريف ب�لع�لم العربي وتمرين الحوار 

2٣٣ الورقة الث�نية: النثر العربي الكلا�ضيكي 

2٣٤ الورقة الث�لثة: علم اللغة 

2٣٤ الورقة الرابعة: الترجمة والاإن�ض�ء 

2٣5 الف�ضل الث�ني للم�ج�ضتير  

2٣5 الورقة الاأولى: الن�ضو�ض الاأدبية الحديثة  

2٣5 الورقة الث�نية: ال�ضعر العربي الكلا�ضيكي 

2٣6 الورقة الث�لثة: البلاغة وعلم العرو�ض  

2٣6 الورقة الرابعة : الترجمة والاإن�ض�ء  

2٣٧ الف�ضل الدرا�ضي الث�لث  

2٣٧ الورقة الاأولى: المن�هج الدرا�ضية  

2٣٧ الورقة الث�نية: الاأدب وعلومه 

2٣8  الورقة الث�لثة: ال�ضعر العربي الحديث  



هذه الطبعة اإهداء من المركز ولا ي�شمح بن�شرها ورقياً اأو تداولها تجارياً

2٣8 الورقة الرابعة: الترجمة والاإن�ض�ء 

2٣9 الف�ضل الدرا�ضي الرابع 

2٣9 الورقة الاأولى: الق�ضة العربية الحديثة 

2٣9 الورقة الث�نية: النقد الاأدبي 

2٤0 الورقة الث�لثة: ال�ضعر العربي الحديث والمع��ضر 

2٤0 الورقة الرابعة: الترجمة الفورية  

2٤١ الدكتوراه  

2٤2 الف�ضول الم�ض�ئية 

2٤2 الدبلوم الابتدائي  

2٤2 الدبلوم في اللغة العربية الحديثة والترجمة 

2٤٣ الدبلوم المتقدم في اللغة العربية الحديثة والترجمة 

2٤٣ خ�ض�ئ�ض الاأ�ضئلة المق�لية والمو�ضوعية  

2٤٤ عيوب الاأ�ضئلة المو�ضوعية  

2٤6 الفهر�ض 



مباحث لغوية 24

2
4

ة 
ي

و
غ

ل
ث 

ح
با

م

w w w . k a i c a . o r g . s a

ات اللغة العربية اختبار

تجارب وآفاق

ق
فا

وآ
ب 

ار
ج

ت
 :

ة 
ي

ب
عر

ل
 ا

ة
غ

ل
ل

 ا
ت

ا
ار

ب
ت

خ
ا

ات اللغة العربية اختبار

تجارب وآفاق

ص.ب 12500 الرياض 11473
هاتف:00966112587268 - 00966112581082

nashr@kaica.org.sa :البريد الإليكتروني

24.indd   1 �� ������ ���� ��   �:�� �




