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تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

كلمة المركز
في  العربية  اللغة  لخدمة  الدولي  عبدالعزيز  بن  عبدالله  الملك  مركز  يجتهد 
المختلفة  الم�ستويات  على  اللغوي  الوعي  تعميق  تحقق  متعددة  مجالات  في  العمل 
العربية،  باللغة  لل�سمو  وذلك  ؛  والر�سمية(  الأهلية  والعلمية/  )الاجتماعية 
الدينية  قيادتها  وتعميق  العالم،  في  الح�ضارية  للغات  مناف�ستها  وتر�سيخ 

والتاريخية ل�شعوب �شتى في �أنحاء المعمورة.

العلمية  الأعمال  م�ستقطباً  الن�شر،  مجال  في  المركز  ين�شط  لذلك.  وامتدادا 
الجادة وفق لائحة معتمدة منظّمة لذلك، كما ين�شط في مجال الت�أليف من خلال 
الإ�صدارات  من  متنوع  عدد  لت�أليف  ؛  الباحثين  من  كبيرة  مجموعة  ا�ستكتاب 
�إليها،  الانتباه  ويلفت  المركز،  يقتن�صها  عنواناتٍ  تعالج  التي  المقروءة  النوعية 
المختلفة،  المجالات  في  العربية  اللغة  لخدمة  الممكنة  الفر�ص  خلالها  من  ويعلن 
ملبّياً بذلك الحاجات التي يلم�س المركز تطلّع المكتبة اللغوية العربية �إليها، ولافتاً 
في  تنفيذياً  عمله  يمكن  ما  وا�ستك�شاف  بحثياً،  فيها  التعمق  �أهمية  �إلى  الأنظار 
هذه المجالات. وي�سعد المركز ب�أن ا�ستقطب في المرحلة الأولى من هذا الم�شروع ما 
عاً دائرة الم�شاركة محلياً وخليجيا وعربيا و�إ�سلاميا  يربو على مئتي باحث، مو�سِّ
ما من  كل  على  ومنفتحا  والفرعية،  الرئي�سية  البحث  م�سارات  ومنوّعاً  وعالميا، 

�ش�أنه خدمة اللغة العربية بجميع الو�سائل والأطر.   

)مباحث  �سل�سلة  �ضمن  �صدرت  التي  الكتب  من  واحدا  الكتاب  هذا  ويمثّل 
لغوية( يحتوي عددا من الأبحاث لأ�ساتذة مرموقين؛ ا�ستجابوا لما ر�آه المركز من 

الحاجة �إلى الت�أليف تحت هذا العنوان، وبادروا �إلى ذلك م�شكورين.

الكتاب،  محرر  وجهد  الم�ؤلفين،  ال�سادة  بجهد  ت�شيد  �أن  العامة  الأمانة  وتودّ 
ومدير هذا الم�شروع العلمي على ما تف�ضلوا به من التزام علمي لا ي�ستغرب من 
مثلهم، وقد ترك المركز للمحرر م�ساحة وا�سعة من الحرية في اختيار الباحثين 
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وو�ضع الخطة العلمية - بالت�شاور مع المركز -؛ �سعياً �إلى تحقيق �أق�صى ما يمكن 
تحقيقه من الإفادة العلمية، مع الأخذ بالاعتبار �أن الآراء الواردة في البحوث لا 
تمثل ر�أي  المركز بال�ضرورة، ولكنها من جملة الآراء العلمية التي ي�سعد المركز 
وتعميق   ، الر�أي  لتداول  اللغوي  بال�ش�أن  وللمعنيين  العلمي  للمجتمع  ب�إتاحتها 
النظر، ونلفت انتباه القارئ الكريم �إلى �أن ترتيب �أ�سماء الم�ؤلفين على الغلاف 
ل  تف�ضّ التي  المنهجية  للر�ؤية  خا�ضعة  وهي  الكتاب،  في  �أبحاثهم  لترتيب  موافق 

المحرر - م�شكورا- باقتراح خطتها.

وال�شكر والتقدير الوافر لمعالي وزير التعليم الم�شرف العام على المركز، الذي 
ر�ؤية  وفق  وتمتينها،  العربية،  اللغوية  الهوية  تثبيت  �ش�أنه  من  ما  كل  على  يحث 
نائبه،  لمعالي  ال�شكر  ويمتد  الحكيمة،  قيادتنا  لتوجيهات  محققة  ا�ست�شرافية 

ولل�سادة �أع�ضاء مجل�س الأمناء نظير الدعم والت�سديد لأعمال المركز.

النهو�ض  نحو  الجهود  بتكثيف  والمهتمين  المخت�صين  لجميع  موجّهة  والدعوة 
بلغتنا العربية، وتحقيق وجودها ال�سامي في مجالات الحياة. 
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تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

المقدمة
الحمد لله وحده, وال�صلاة وال�سلام على من لا نبي بعده، وعلى �آله و�صحبه 

�أجمعين, �أما بعد:-

منذ  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  العربية  اللغة  بتعليم  الاهتمام  بد�أ  فقد 
ع�سكرياً  مطلبا  بعدها  و�صارت  �أوزارها،  الثانية  العالمية  الحرب  و�ضعت  �أن 
وا�ستخبارياً ودبلوما�سياً، ووفر البند ال�ساد�س من قانون التعليم للدفاع القومي 
خا�صة  وب�صفة  الأجنبية،  للغات  برامج  لت�أ�سي�س  فيدرالياً  تمويلًا  1948م  لعام 
للغات غير ال�شائعة مثل اللغة العربية، وزاد الإقبال على تعلّمها وحظيت باهتمام 
اللغات الحديثة  و�أ�صدرت جمعية  �سبتمبر،  �أحداث الحادي ع�شر من  بعد  �أكبر 
ارتفاعاً خلال عام  �شهد  العربية  اللغة  تعليم  الإقبال على  �أن  فيها  ذكِر  درا�سة 
2009 بن�سبة 46 %، و�أن عدد الملتحقين بالدرا�سة خلال هذا العام بلغ 35,083 
طالباً، و�أنها تعد �أكثر اللغات نموّاً، و�أ�صبحت �ضمن قائمة �أ�شهر اللغات الأجنبية 
�إلى المرتبة الثامنة من بين اللغات  في الجامعات والكليات الأمريكية بل و�صلت 

الأخرى في الولايات المتحدة الأمريكية. 

لما  ونظراً  تعليمها،  على  المتزايد  والإقبال  الكبير  الاهتمام  وانطلاقاً من هذا 
غياب  �إلى  مردّها  يواجهه من تحديات حقيقية  وما  العربية  اللغة  تعليم  يعانيه 
للمعلمين  المهنية  والكفاية  الكافية  التعليمية  والمناهج  الموحدة  الإ�ستراتيجية 
فقد ر�أى المركز �أن يكون عنوان هذا الإ�صدار )تجارب تعليم اللغة العربية في 
العربية  اللغة  تعليم  على  ال�ضوء  لت�سليط  وتقويم(؛  عر�ض  ال�شمالية:  �أمريكا 

فيها ودرا�سة تاريخها وواقعها ومناهجها وم�شكلاتها و�آفاق تطويرها.

والعناية بهذا الإ�صدار له �أهداف كثيرة �أبرزها:

درا�سة واقع اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية والمك�سيك، والك�شف 	•
عن الظروف التي تعي�شها.
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معلِّمي 	• وت�أهيل  التدري�س  وطرائق  التعليمية  المناهج  تطوير  �سبل  في  البحث 
اللغة العربية.

اللغة 	• خدمة  في  والجامعات  والمراكز  للم�ؤ�س�سات  والجهود  الأعمال  �إبراز 
العربية، والإفادة من خبراتهم ، وعر�ض التجارب الناجحة في تعليم اللغة 

العربية وتقويمها.

�أمريكا 	• في  العربية  اللغة  تعليم  تواجه  التي  والم�شكلات  التحديات  عر�ض 
ال�شمالية، والإ�سهام في �إيجاد حلول لها.

الإ�صدار  هذا  على  والإ�شراف  التحرير  بمهمة  المركز  �أمانة  من  كُلّفت  ولما 
بتعليم  الكبير  باهتمامهم  �أبهجوني  الذين  والمتخ�ص�صين  الباحثين  مع  توا�صلت 
منهم  و�شارك  خدمتها،  في  الحثيث  و�سعيهم  بتطويرها  و�شغفهم  العربية  اللغة 

خم�سة، وهم:

11 في . العربية  اللغة  تعليم  )واقع  عن:  للكتابة  فرنجية  خليل  ب�سام  د.   . �أ 
الولايات المتحدة: عر�ض وتقويم(.

22 �أ . د. مهدي الع�ش للكتابة عن: )تجارب قيا�س الكفاءة في اللغة العربية .
في الولايات المتحدة الأمريكية(.

33 د. عبد الكافي البيريني للكتابة عن: )المناهج والآليات والاتجاهات المتبعة .
في تعليم اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية و�سبل تطويرها(.

44 اللغة . تعليم  تواجه  التي  )التحديات  عن:  للكتابة  الله  عبد  محمود  د. 
العربية في الولايات المتحدة الأمريكية(.

55 اللغة . تعليم  تطوير  )�سبل  عن:  للكتابة  �أن�صاري  ال�سلام  عبد  محمد  �أ. 
العربية في الولايات المتحدة الأمريكية(.
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تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

66 في . العربية  اللغة  تعليم  )تجربة  عن:  للكتابة  كار�سيا  كاردونيو  مو�سى  د. 
المك�سيك: عر�ض وتقويم(.

على  �سبحانه  لم�ستحقه  والثناء  ال�شكر  عظيم  �أزجي  المقدمة  هذه  ختام  وفي 
با�ستجابتهم  �أ�سعدوني  الذين  الباحثين  الأ�ساتذة  �أ�شكر  ثم  و�آلائه،  �أف�ضاله 
الكريمة، و�أقدم للأ�ستاذ خالد بن محمد الرفاعي )مدير الم�شروع(، وللدكتور 
و�صادق  ال�شكر  خال�صَ  للمركز(  العام  )الأمين  الو�شمي  �صالح  بن  الله  عبد 

الدعاء ب�أن ينفع بجهدهم, ويبارك لهم فيه.

كما لا �أن�سى �أن �أ�شيد بالجهود التي يبذلها مركز الملك عبد الله في خدمة اللغة 
وعنايته  العالم،  �أنحاء  في  بها  واهتمامه  وتعليمها،  بدعمها  و�إ�سهامه  العربية، 
وحلقات  واللقاءات  الم�ؤتمرات  وتنظيم  ون�شرها،  والأبحاث  الدرا�سات  بتحقيق 
الغاية  هذه  الدولية في تحقيق  والمراكز  الجامعات  مع  المثمر  وتوا�صله  النقا�ش، 

النبيلة وهي خدمة اللغة العربية.

وبالله �أ�ستعين في ذلك كله, و�إليه �أرغب في الع�صمة من الزلل في القول العمل, 
وهو ح�سبي ونعم الوكيل.

تحرير

د. بدر بن نا�صر الجبر

ع�ضو هيئة التدري�س بكلية اللغة العربية )الريا�ض(
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تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

البحث الأول:

واقــع تعليــم اللغة العربية في الولايات 
 المتحدة الأمريكية 

عرض وتقويم
أ . د. بسام خليل فرنجية

• أستاذ اللغة العربية وآدابها ورئيس دائرة اللغات 	
والآداب في كلية كليرمونت مكينا في ولاية 

كاليفورنيا.
• عمل أستاذاً للغة العربية في عدة جامعات 	

أمريكية منها: جامعة جورج تاون وجامعة ييل 
وجامعة واشنطن. 

• نال شهادة الدكتوراه في الأدب العربي 	
واللغويات من جامعة جورج تاون في واشنطن 

العاصمة.
• له أكثر من ثلاثين كتاباً وبحثاً منشــوراً في تعليم 	

اللغة العربية وآدابها.
• ترجم عددا من الروايات والأعمال الشعرية 	

لشعراء وروائيين عرب إلى اللغة الإنجليزية.

المبحــث الأول: تعليم اللغة العربية قبل 
أحداث الحادي عشــر من سبتمبر 2001

لقد كان تعلم اللغة العربية وتعليمها لغير الناطقـين بها في الجامعات والمعاهد 
والم�ؤ�س�سات الأمريكية قبل فترة من الزمن ب�سيطاً ووا�ضحا؛ �إذ كان حقل اللغة 
العربية وا�ضح الأهداف، وكانت اللغة العربية تدر�س �أ�سـوة بغـيرهـا من اللغات 

ال�صعبة فـي برامـج ودوائـر اللغات والآداب في الجامعات والمعاهد الأمريكية.

اللغة  ودرا�سة  تعلم  �أجـل  من  العربية  اللغة  يتعلمون  الأمريكيون  الطلاب  كان 
وعلوم  ثـقافة غنية وح�ضارة قديمة  اللغة من  ما تمثله هذه  �أجل  ومن  العربية، 
معرفية وكلا�سيكية هامة كالفل�سفة والأدب والتاريخ، ومن �أجل تعلم الدرا�سات 
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الغرب  �سحرت  التي  اللغة  هذه  جمال  �أجل  ومن  الكريم،  والقر�آن  الإ�سلامية 
بقوتها وفذاذتها اللغوية. 

العربية  اللغة  وتعـلم  لدرا�سـة  الأمريكيـيـن  تدفع  كانت  التي  الأ�سباب  �أما 
الإ�سـلاميـة  العربيـة  الفـل�سـفة  يدر�س  �أن  �أراد  من  الطـلاب  فـمـن  فمتعـددة: 
�إعجابـاً، ومنهـم مـن �أراد �أن يتعلمها كلغة رئيـ�سـيـة لا بـد منها �إن �أراد التخ�ص�ص 
في الدرا�سات الكلا�سيكية، ومنهم من �أراد �أن يدر�س الإ�سلام لي�ستطيع متابعة 
تاريـخ  في  يتخ�ص�ص  �أن  �أراد  من  ومنهم  ال�سماوية،  الأديان  مقـارنة  في  بحوثه 
�إلى  ال�شعر العربي مترجماً  �أو الأدب المقـارن، ومنهم مـن قـر�أ  ال�شرق الأو�سـط 
كتب  التي  الأولى  الأ�صلية  بلغته  الرائع  ال�شعر  هذا  يقـر�أ  �أن  ف�أراد  الإنكليزية، 
بها، وهناك من �أراد �أن يتعلم اللغة العربية بدوافع الف�ضول، بعد �أن قـر�أ �شيئاً 
ما عن العرب، وعاداتهم، �أو قـر�أ �شيئاً من كـتاب �ألــف ليـلة وليـلة مترجمـاً �إلـى 

الإنكليزية.

وكان الراغبون في تعلم اللغة العربية عادة من الطلاب الأقوياء �أكاديمياً ومن 
وكان  والمعقـدة،  ال�صعبة  اللغة  هذه  لتعلم  والم�ؤهلات  العزم  ذوي  ومن  الأذكياء 
الطلاب يجتمعون مـع �أ�سـاتذتهم لب�ضع �ساعات �أ�سـبوعـيـة قليلة، ولكنهم كانـوا 
�أنف�سهم بجـد  يم�ضون �سـاعات �إ�ضافية طويلة لدرا�سة وتعلم اللغة العربية على 

واجتهـاد وثبات.

فقـد كان �أ�ستـــاذ اللغة العربية في جامعة يـيـل الأمريكية -على �سبيـل المثـال- 
بالأبـيـ�ض  م�صورة  ورقـة  معهم  الأولـى  الدرا�سية  الح�صة  في  طلابه  يعطي 
يتعلمـوها  �أن  منهم  ويطلب  العربية  الهجائية  الحــروف  عـلـى  تحتـوي  والأ�ســود 
حـيـث  التاليـة،  الدرا�سية  الح�صة  فــي  معهم  لقـائـه  موعد  قـبل  �أنفـ�سـهم  علـى 

يـبد�أون بقـراءة مقـدمـة ابـن خـلــدون، وكانـوا فـعــلًا يتعلمونها.
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تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

�أما في الجامعات الأمريكيـة الأخرى فـقـد كـان التركـيـز ين�صبُّ علـى جمالـيـة 
كـان  كما  والفل�سـفة،  والنـثـر  ال�شـعـر  في  الإبداعية  ون�صو�صها  العربية  اللغــة 
التركيـز ين�صبُّ على نحوها و�صرفها، وب�شكل خا�ص كان ين�صبُّ على الدرا�سات 
والتعلم  التعليم  كان  فقد  والتاريخية.  والفكرية  والدينية  والقـر�آنية  الإ�سلامية 
عـمليـتـيـن لغويـتـيـن وفكريـتـين ت�سـيران بان�سجام ومتعـة وبعـمـق و�صفـاء. وكـانت 
غاية التعلم هي التعلم ذاته، وكانت الغاية من درا�سة اللغة العربية هي من �أجل 
اللغة ذات الجمال  ثقافة هذه  التعرف على  �أجل  العربية ذاتها ومن  اللغة  تعلم 

والعبقرية.

كما كانت علاقة الطلبة الأمريكيـين باللغة العربية علاقـة نقاء وبراءة ومحبة، 
�إن�سانية حميمة مع هذه اللغة الجميلة ومع ثقافتها الوا�سعة والمت�شعبة.  وعلاقـة 
�أما اللـقـاءات بـيـن الأ�ساتـذة العرب والطلبة الأمريكيـيـن فكانت تـتـ�سـم بالبهجة، 
بهجة يعتريها الفرح بهذا التوا�صل الان�ساني واللغوي والفكري والجمالي والعلمي 
لمكانة  والمقدر  والمعرفة،  العلم  من  للمزيد  المتلهف  الطالب  وبهجة  والأخلاقي، 

الأ�ساتذة الذين يقومون بتقديم وتعليم هذه اللغة الرائعة. 

يزال  وما  كان  المتحدة  الولايات  في  ما  لغة  وتعليم  بتعلم  الاهتمام  �أن  ولا�شك 
كانت  فقد  وع�سكرياً.  واقت�صادياً  و�سيا�سياً  جغرافياً  المنطقة  ب�أهمية  مرتبطاً 
لكن  الباردة،  الحرب  خلال  الأهمية  في  غاية  المثال  �سبيل  على  الرو�سية  اللغة 
م�ؤ�شر  ف�إن  �إذن  ال�سوفيتي.  الاتحاد  تفكك  �أن  بعد  انخف�ض  تعلمها  على  الإقبال 
الإقبال على تعلم لغة قوم يت�صاعد وينخف�ض ح�سب عوامل ا�ستراتيجية. وهكذا 
اللغات  �أولويات تعلم  العربية ب�شكل كبير ولافت للأنظار على �سلم  اللغة  قفزت 

بعد �أيلول 2001 لأ�سباب �سيا�سية و�أمنية.

 1988 عام  للآداب  نوبل  بجائزة  محفوظ  نجيب  العربي  الكاتب  فاز  وحين 
توقعنا �أن تت�صاعد الرغبة في تعلم اللغة العربية على ال�ساحة الأمريكية ب�شكل 
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تعلم  الإقبال على  ن�سبة  يرفعا من  نوبل لم  �أن نجيب محفوظ وجائزة  �إلا  كبير 
العربية ولم ي�شكلا نقطة تحول في الإقدام على درا�ستها.

وبقي الاهتمام منح�صراً في مجموعة �صغيرة من الطلاب والدار�سين الراغبين 
الطلبة  الاهتمام منح�صراً في  وبقي  ولغوية،  �أكاديمية  لأ�سباب  العربية  تعلم  في 
الإ�سلامية،  والدرا�سات  العربي  والتاريخ  الأو�سط  ال�شرق  بدرا�سات  المخت�صين 
والذين لا بد لهم من تعلم اللغة العربية كجزء من واجباتهم الدرا�سية �أو كجزء 

مطلوب لإتمام متطلبات بحوثهم العلمية.
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المبحــث الثاني: تعليم اللغة العربية في 
جامعة ييل وهارفارد

قد تكون جامعة يـيل في مدينة نيوهيفن في ولاية كوناكتيكت هي الجامعة الأولى 
في الولايات المتحدة الأمريكية التي بد�أت بتدري�س اللغة العربية في القرن التا�سع 
ع�شر، وكانت الجامعة، كما هو مدون على �صفحاتها الر�سمية، قد قامت ب�إيجاد 
�إدوارد  الأ�ستاذ  عينت  حين  تاريخها  في  العربية  لتدري�س  جامعية  وظيفة  �أول 

�سالزبوري في عام 1841 مدر�ساً للغة العربية �إلى جانب اللغة ال�سن�سكريتية.

�أمريكي في القد�س عام  �أبحاث  �أول معهد  �أ�س�ست  �أنها  كما تفخر جامعة يـيل 
الجامعة  تفخر  كما   ، الأدنى«  ال�شرق  �أبحاث  »معهد  ا�سم  عليه  و�أطلقت   1900
ب�أن ت�شارلز توري، �أ�ستاذ اللغة العربية بجامعة يـيل �آنذاك كان قد قام بتحرير 
الأمريكية.  المتحدة  الولايات  في  ن�شرها  تم  كلا�سيكية  عربية  ن�صو�ص   �أول 
كما �أن اثنين من ر�ؤ�ساء جامعة يـيل الأوائل وهما عزرا �ستاليز و تيموثي دوايت 
مكتبة  العريقة،  بمكتبتها  كذلك  تفخر  والجامعة  العربية،  اللغة  تعلما  قد  كانا 
قيمة جداً من  والتي تحتوي على مجموعة  القديمة  المخطوطات  ذات  بايناكي، 
الكتب العربية القديمة والمخطوطات العربية النادرة والمتميزة، كما تحتوي على 

ن�سخ قديمة ونادرة من القر�آن الكريم.

ثم  هارفارد  كجامعة  �أخرى  جامعات  العربية  تدري�س  في  يـيل  جامعة  وتبعت 
تلتها بعد ذلك جامعات عـدة. ولي�س هاماً في الحقيقة من هي الجامعة الأولى 
الأمر  �إن هذا  �إذ  المتحدة،  الولايات  العربية قبل غيرها في  بتدري�س  بد�أت  التي 
لا  العريقة  الجامعات  في  حا�صل  اللغات  فتدري�س  �أهمية،  ذات  نقطة  ي�شكل  لا 
الأمريكي  الاهتمام  لبداية  تقريـبياً  تاريخاً  هنا  ن�سجل  �أن  �أردنا  و�إنما  محالة، 
الاهتمام  هذا  �أن  الوا�ضح  ومن  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  العربية  بتعليم 

يعود �إلى حوالي منت�صف القرن التا�سع ع�شر.
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المبحــث الثالث: اللغة العربية بعد أحداث 
الحادي عشــر من سبتمر 2001

فجـ�أة انقـلبت المعـادلات. ودبَّ الـتـوتـر.

فما بين ليلة و�ضحاها، �صارت اللغة العربية لغة �سيا�سية، وهدفاً ا�ستراتيجياً 
وتحولت �إلى بوابة رئي�سية من بوابات حماية الأمن القومي الأمريكي، بـد�أ ذلك 

في اليوم الحادي ع�شر من �شـهـر �أيـلـول المقيت عام 2001.

لقد ا�ضطربت الأمـور والأ�شـياء ولـم نـعـد نفـهم ما يجري، وقـد تدخلت الدولـة 
بقـوة وبجميع م�ؤ�س�ساتهـا وهـيئاتـهــا في �أمور اللغة العربية، التي ما عادت مجرد 
لغـة، بـل �صارت م�شروعاً قومياً متعلقاً بالأمـن القومي، وحمايته. و�أغدقت الدولـة 
الملايـيـن من الدولارات على هذا الم�شروع الذي �أ�ضحى م�شروعاً ا�سـتراتيجيـاً، 
كـما جندت الدولة لهذا الم�شروع جيو�شاً من الم�سـتـ�شـارين واللغـويـيـن، من الذين 
العربية  اللغة  باتت  �إذ  بالنابـل،  الحابـل  واختلـط  يعرفون،  لا  والذين  يعرفون 
اللغة  ت�سـتخدم  بكاملها  لأمـة  وا�ستراتيجياً  �سيا�سياً  وهدفاً  م�ضاداً  �سلاحـاً 

العربية كلغـة �أمـن تحـمي بها �أمنها القومي.

والندوات،  الم�ؤتمرات  وعقدت  العربية،  اللغة  وتعليم  تعلم  عن  الحديث  وكثر 
المالـي  الدعـم  وازداد  الر�سمية  والـدوائـر  الجامعـات  في  الم�شاورات  وات�سعت 
و�أدلى  اللغوية،  والفل�سفات  والاجتهادات  الآراء  وكثرت  الغر�ض،  لهـذا  والمعنـوي 

عت �ألوانها و�أ�شكالها. كل بدلـوه، والـدلاء �صارت كثيرة وتعددت �أحجامها وتـنـوَّ

من  �سريعة  م�شاريع  وبد�أت  والخا�صة،  الحكومية  المالية  المنـح  كثـرت  كما 
اللغة  ت�أ�سـيـ�س برامج ومراكز وخلق مبادرات تتولى الإ�شراف على مناهج  �أجل 
العربية، وتقـوم بتدريب المدر�سيـن داخـل الولايات المتحدة الأمريكية، وتمنحهم 
�شهادات تخولهم تدري�س العربية للطلاب الأمريكيين بعد �إتمام دورات �سريعة 
الإجازة  درجة  على  للح�صول  الأمريكية  الجامعات  في  �أق�سام  فتحت  كما  لهم 
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الجامعية في اللغة العربية بعد �أربع �سنوات، كما تم افـتـتـاح برامج جامعية تمكن 
العربية.  اللغة  تدري�س  في  الماج�ستير  على  الح�صول  من  الأمريكيـين  الطلاب 
ف�إنه يح�صل على منحة  البرامج  بهذه  يلتحق  �أن كل طالب  �إلى  التنويه  وينبغي 

من الحكومة �أو من الجامعة التي تتلقى بدورها منحة حكومية لهذا الغر�ض. 

ومـع  عربية  جامعات  مع  الـتـنـ�سيــق  غايتها  �أمريكية  مراكز  ت�أ�سي�س  تم  كما 
�إليها  الأمريكيين  الطلاب  �إر�سال  �أجل  من  العربية  البلاد  في  تعليمية  مراكـز 
ليتعلموا اللغة العربية في البـلاد العربية، كـل ذلـك م�صحوب بتغطية مالية كاملة، 
وتقـوم هـذه المراكــز والم�ؤ�س�سات بتقديم منح مالية للطلاب الأمريكيين للدرا�سة 

في الداخل الأمريكي �أي في الجامعات الأمريكية ومراكز اللغات الأمريكية.

و�إدارياً  المدعومة مالياً  الأمريكية  والمراكز  الم�ؤ�س�سات  باتت هذه  و�سـرعان ما 
من الحكومة الأمريكية هي �صاحبة القرار وال�سيا�سة التوجيهية في كل ما يتعلق 

باللغة العربية ودرا�ستها وتدري�سها.

و�أ�صبح التركيز في تعليم مناهج اللغة العربية انتقائياً، وح�سب ال�سيا�سة التي 
�أنه  يُخـيـل  �أو ما  �أجـل حماية  لغـوياً من  �سَة  المــُ�سَيَّ الم�ؤ�س�سات  �إدارة تلك  تر�سمها 
حمايـة للأمـن القومي الأمريكي. ومن �أمثلة تلك ال�سيا�سات الانتقائية المر�سومة 
�إلى  العربية كالتوجه  اللغة  تعليم  �إلى التركيز على جوانب معينة في  التوجه  هو 
تعليم اللهجات العامية العربية تبعاً لأهمية ال�سيا�سة الأمنية الأمريكية، وكذلك 

تعليم المفردات ال�سيا�سية ولغة الجرائد. 

وظائف  على  للح�صول  ذهبية  وفر�صة  حلوباً،  ناقة  العربية  اللغة  و�أ�ضحت 
القطاعات  �أو  الجامعات  �أو  الدولة  دوائر  في  �سواء  جيدة  وبرواتب  جاهزة 
�أ�ضعاف متعلميها  �أ�ضعاف  �إلى  الأخرى، وقفز عدد متعلمي العربية الأمريكيين 
العمل  عن  العاطلين  من  جيو�ش  وتحولت   ،  2001 �أيلول  من  ع�شر  الحادي  قبل 
�أ�ساتذة  �إلى  الكفاءات،  �أو  الاخت�صا�صات  ذوي  غير  ومن  المتحدة،  الولايات  في 
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وين�صبون  به  المفعول  يرفعون  وهم  والم�ؤ�س�سات،  الجامعات  في  العربية  للغـة 
الفاعل وي�ضيفون تنوين الرفع لكل ما ي�أتي بعد حروف الجر. كما تحولت جيو�ش 
�أخرى �إلى �أن�صاف خبراء لغة، ولغويـيـن وم�ست�شارين ومر�شدين ونا�صحين لدى 
الحكومة والمراكز والم�ؤ�س�سات الوليدة وقطاعات �أخرى. ومور�ست على هذه اللغة 

عملية ا�ستباحة جماعية قاهرة ومُذلّـة ب�شكل لم ي�شهده التاريخ من قبل.

�أحداث الحادي ع�شر  اللغة العربية بعد  فهذه القفزة الفجائية في حقل تعلم 
من �أيلوم 2001 لها �أهداف كثيرة غير درا�سة الأدب العربي �أو الاهتمام اللغوي 
البحت. والأ�سباب تبدو كثيرة، ف�إ�ضافة �إلى فكرة حماية الأمن القومي الأمريكي، 
بد�أت لدى الأمريكيين رغبة في التعرف على ثقافة اللغة العربية و�أهلها، ورغبة 
التعرف  في  ورغبة  والإ�سلامي،  العربي  العالمين  على  �أعمق  وب�شكل  التعرف  في 
على الكيفية التي تفكر بها �شعوب هذه المناطق، ورغبة في فهم مدى الاختلاف 

الثقافي بين ثقافة هذه ال�شعوب وبين الثقافة الأمريكية.

 كما بد�أت رغبة قوية في التعرف على الدين الإ�سلامي والعقائد الإ�سلامية، 
وكذلك رغبة في التعرف على التراث الإ�سلامي والح�ضارة العربية الإ�سلامية، 
�إ�ضافة �إلى �أهداف �أخرى منها الح�صول على وظائف في �شركات خا�صة تتعامل 

مع العالم العربي، �أو الح�صول على وظائف في الحكومة الامريكية.
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المبحــث الرابع: آثار الإقبال الكبير على تعليم 
اللغة العربية بعد أحداث الحادي عشــر من 

سبتمبر
الولايات  في  العربية  اللغة  وتعليم  تعلم  م�سار  في  المفاجئ  الانتقال  هذا  �إن 
المتحدة �أدى �إلى تغـير وتغـيـير جذريـيـن وكبـيـريـن في كيفية درا�ستها وتدري�سها. 
فالأمر بات �أمر �أولويات �أمنية طالما �أن الهدف هو ا�ستراتيجي. وهذه ال�سيا�سة 
على  الأمريكيين  الطلاب  وت�شجع  الكيف،  لا  الكم  على  وت�شجع  تركز  الجديدة 
والمدعومة  الكثيرة  برامجها  الانخراط في  وت�شجعهم على  ب�سرعة  العربية  تعلم 
بهذا  الأمريكيين  من  الآلاف  التحق  فـقـد  ال�سيا�سة،  هذه  ونتيجة  وفعلًا،  مالياً. 

الركب.

لها، منهم من هو  العربية، ومنهم من هو كاره  للغة  من ه�ؤلاء من هو محب 
محب للعرب ومنهم من هو كاره لهم، منهم من يحترم هذه اللغة و�أهلها، ومنهم 
من لا يحترمها ولا يحترم �أهلها، منهم الأذكياء، ومنهم الأغبياء، ومنهم الأكفاء 
الرك�ض  هو  فالمهم  يرك�ض،  والكـل  يجـري  فالـكل  الكفاءة،  نق�صته  من  ومنهم 

والمهم هو الجري.

�أجل الانخراط في حقل تعلم العربية، فحماية  الكل يرك�ض والكل يجري من 
الوطن واجب قومي، واللغة العربية فر�صة ذهبية تحمي الوطن، �أو فر�صة ذهبية 
المجال  هذا  في  فالوظائف  والوظائف،  المالية  المنح  وتوفر  العطالة،  من  تحمي 
الكبير من  الرهط  لهذا  العربية  لتدري�س  �أكفاء  �أ�ساتذة  يوجد  لا  وحيث  كثيرة. 
�أ�شخا�ص  عن  تبحث  العربية  اللغة  ب�ش�ؤون  المعنية  المراكز  بد�أت  فقد  النا�س، 
م�ستعدون  وكلهم  فكثيرون،  العربية  اللغة  تعلم  في  الراغبون  �أما  لت�أهليهم. 

لي�صبحوا مدر�سين للغة العربية، و«جهـابـذة« لغة �صعبة بوقت ق�صير.
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اللهجات  وبد�أت  الأول  الخط  على  العامية  اللهجات  دخلت  فقد  نوهنا،  وكما 
اللهجات  وخُلطت  التعليمية  المناهج  من  كثير  في  الأ�صلية  اللغة  تناف�س  المحلية 
�أ�ستاذ  و�صار  للانتباه.  لافتاً  معاً  الاثنتين  تدري�س  و�صار  الف�صحى  مع  العامية 
اللغة العربية يرتزق من تدري�س اللهجات العامية، و�صارت مخرجاً �آمناً و�سهلًا 
ويدقون  بها  يب�شرون  �إليها  الكثيرون  فالتج�أ  جيداً،  العربية  اللغة  يعرف  لا  لمن 
العامية  اللهجات  وباتت  و�أهلها.  اللغة  ت�ؤذي  يعقوب،  نف�س  في  لغاية  طبولها، 
و�صار  المتحدة،  الولايات  في  العربية  اللغة  تدري�س  مناهج  في  �ضرورياً  مطلباً 
وا�ضعو المناهج العربية والكتب التدري�سية يخلطون عن ق�صد في كتبهم ما بين 
المقبول  التوجه  هو  التوجه  هذا  و�صار  المعا�صرة،  والف�صحى  العامية  اللهجات 

والمطلوب.

 وتغيرت الأ�شياء وا�ضطربت، وح�صل واقع جديد تمثله �أغلبية �ساحقة، وبد�أت 
وثقافتها،  مفرداتها  وتفر�ض  التربوية  العملية  زمام  على  ت�سيطر  الأغلبية  هذه 
عن  ويتحدثون  لهم  يحلو  كما  يـتـفـل�سـفون  الجدد«  و«الأ�ساتذة  الم�شرفون  و�صار 
نظريات لغوية حديثة ونظريات عولمة، و�أمور �أخرى لا نفهمها. واختلطت الأمور 

والأ�شياء و�صار الخط�أ �صواباً وال�صواب خط�أً. 

  نالت اللهجات العراقية والم�صرية والمغربية وال�سورية الن�صيب الأكبر. و�صار 
من  وكثيرون  والنحو.  ال�صرف  عن  بعيداً  المحادثة  لغة  على  من�صباً  التركيز 
قولهم-  العرب-ح�سب  لأن  اللهجات  تعليم  ب�ضرورة  قالوا  الأمر  بهذا  المعنيـين 
يتكلم  التي  نف�سها  اللغة  الطلاب  تدري�س  بد من  لا  لذا  لغة،  ب�أكثر من  يتكلمون 

بها العرب مع بع�ضهم البع�ض، �أي الخلط في التدري�س بين الف�صحى والعامية.

وطرق  ال�سابقة  العربية  تدري�س  مناهج  �إن  تقول  جديدة  مفاهيم  وجاءت 
تدري�سها �أم�ست قديمة وقد �أكل الدهر عليها و�شرب، و�أنها ما عادت تـتـنا�سـب 
لغة  تدري�س  التركيز على  كما تم  والتوجهات الحديثة.   والنظريات  المناهج  مع 
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والاقت�صادية،  والأمنية  ال�سيا�سية  والمفردات  والجرائد  والإعلام  ال�صحافة 
والأغاني الحديثة. وا�ستوى الذين يعلمون والذين لا يعلمون.

ومن الطبيعي �أن هذه مثل هذه الجهود الجبارة والمثابرة من قبل الدولة وهذه 
وراءها،  الكثيرة  والهيئات  الم�ؤ�س�سات  وهذه  تن�ضب،  لا  التي  ال�ضخمة  الأموال 
تلك  �أهدافها، ولم تذهب  �أفلحت في تحقيق بع�ض  الممنهجة، قد  وهذه الخطط 

الجهود �سدى. 

فاليوم هناك �إقبال �شديد على تعلّم اللغة العربية في الولايات المتحدة ب�سبب 
التي  المالية  والمكا�سب  الأمن،  �أهمها �ضرورات  ومن  �إليها،  �أ�شرنا  دوافع عديدة 
التي  الم�ستقبلية  الوظائف  عن  ناهيك  تعلمها  نتيجة  الطلاب  عليها  يح�صل 
�أو  الأمريكي،  القومي  بالأمن  المتعلّـقة  الحكومية  الوظائف  في  �سـواء  تنتظرهم 
في ال�شركات الخا�صة التي تتعامل مع العالم العربي ك�شركات النفط �أو البنوك 

التجارية وغيرها. 

وهناك ق�سم من العرب الأمريكيين، الذين ولدوا في الولايات المتحدة الأمريكية، 
تعلم  على  الإقبال  بد�أوا  قبل،  بها من  يهتموا  ولم  قبل،  العربية من  يتعلموا  ولم 
الأمريكيين  الطلاب  مع  التناف�س  هدفها  انتهازية  لغاية  العربية،  اللغة  ودرا�سة 
جراء  الأمريكيون  الطلبة  عليها  يح�صل  التي  الوظيفية  �أو  المالية  المكا�سب  على 

تعلمهم العربية.

العرب  من  �أخرى  فئات  و�سط  مختلفة  �صحوة  بد�أت  �أخرى،  جهة  ومن 
الأمريكيين المولودين في الولايات المتحدة هدفها لا يرمي �إلى التك�سب �أو الارتزاق 
مع  التوا�صل  �أجل  من  العربية  اللغة  تعلم  �ضرورة  �إلى  يهدف  بل  الانتهازية،  �أو 
و�إعادة الارتباط بجذورهم والتعرف على ح�ضارتهم وتراثهم.  وطنهم الأ�صلي 
عربية  غير  �أ�صول  من  الم�سلمين  الأمريكيين  الطلاب  من  كبير  ق�سم  اندفع  كما 

لتعلم اللغة العربية من �أجل تعميق فهمهم للقر�آن الكريم والعلوم الإ�سلامية.
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 وتركز هذه المجموعة من الطلاب على تعلم اللغة العربية الف�صحى والنحو 
وال�صرف كما تركز على درا�سة القر�آن الكريم والدرا�سات الإ�سلامية ودرا�سة 
الأدب العربي والتراث الإ�سلامي، وعلى جماليات اللغة العربية. وهذه الفئة لا 
تبغي الانتفاع من ال�سوق ال�سائدة ولا ت�سعى �إلى الارتزاق �أو الانتهازية، كما �أن 
�أ�ساتذة الجامعات من الرعيل الأول ما تزال  هناك فئة �أخرى من العرب ومن 
�أ�صيلة ولي�س  �إلى تعلمها كلغة جمالية  تحافظ على قد�سـية اللغة العربية وتدعو 

كهاج�س �أمني. وهذه الفئة ما تزال تغرد خارج ال�سرب. 

اللغة  يتعلمون  لمن  كبير  وب�شكل  المطلوبة  الحكومية  الوظائف  ازدادت  لقد 
العربية كما انفتحت وظائف جديدة في �إدارات الدولة وم�ؤ�س�ساتها الكثيرة بما في 
ذلك ال�سلكين الدبلوما�سي والع�سكري، وهما �سلكان كبيران وهامان في الحكومة 
والتربوي،  التعليمي  ال�سلك  في  كثيرة  ووظائف  �أعمال  انفتحت  كما  الأمريكية. 
ودخلت اللغة العربية �إلى الجامعات بقوة كبيرة وخ�ص�صت لها ميزانيات وبد�أت 
والإيطالية  كالألمانية  الأخرى  اللغات  الطلاب على ح�ساب  العربية تجذب  اللغة 
والرو�سية على �سبيل المثال، و�ساندت هذه الفورة الفجائية في تعلم اللغة العربية 
الحكومة  من  والكثيرة  ال�ضخمة  المالية  الم�ساعدات  تلك  كبير  ب�شكل  و�شجعتها 
الأمريكية التي تدفقت بعد �أيلول 2001. كما بد�أت الجامعات الأمريكية بافتتاح 

برامج جديدة لدرا�سة اللغة العربية.

بين  العربية  تعلم  على  الإقبال  في  الفجائية  الحالة  لهذه  ونتيجة  المقابل،  وفي 
ونابعة من  العربية  اللغة  نابعة من حب  بد�أت �صحوة  وكما ذكرنا،  الأمريكيين، 
حب الإ�سلام بين �أبناء الجاليات العربية والإ�سلامية في الولايات المتحدة، هذه 
بجدية  العربية  اللغة  تعلم  على  الانكباب  �إلى  الجاليات  هذه  دفعت  ال�صحوة 
ومثابرة، فالطلّاب الم�سلمون بد�أوا يقبلون بقوة وب�شغف على درا�سة اللغة العربية 
وفهم  قراءة  التمكن من  �أجل  ومن  ب�شكل جيد  ا�ستعمالها  من  التمكن  �أجل  من 

القر�آن الكريم والدرا�سات والعلوم الإ�سلامية.
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تعلم  على  الإقبال  في  العربية  الأ�صول  ذوي  من  الطلاب  من  كثير  بد�أ   كما   
على  والتعرف  جذورهم  �إلى  العودة  في  منهم  رغبة  لها  مثيل  لا  بجدية  العربية 
ثقافتهم الأ�صلية، �أو طموحاً منهم في الح�صول على وظائف في القطاع الخا�ص 
�أو العمل في الجامعات والم�ؤ�س�سات التربوية التي تعنى بهذا الحقل، وك�أن ل�سان 

حالهم يقول: �أهل اللغة �أولى بالمعروف.

�أما عدد الطلاب الأمريكيين الذين كانوا يتعلمون اللغة العربية قبل �شهر �أيلول 
من  فقط  واحدة  �سـنة  بعد  قفز  �أنه  �إلا  طالب  �آلاف  خم�سة  حوالي  فكان   2001
الواردة  ال�سنوية  والاح�صائيات  العدد.  �أكثر من �ضعفي هذا  �إلى  �أيلول  �أحداث 
زيادة  �إلى  وت�شير  العربية  اللغة  تعلم  على  الإقبال  في  م�ستمر  اطراد  �إلى  ت�شير 

ملحوظة في �أعداد الطلاب الذين يرغبون في تعلمها.
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المبحــث الخامس: مظاهر اهتمام الحكومة 
الأمريكيــة بتعليم اللغة العربية

كما نوهنا فقد دخلت الحكومة الأمريكية على خط تعليم وتعلم اللغة العربية 
الاهتمام  يعد  فلم  حكومياً.  م�شروعاً  العربية  اللغة  و�أ�صبحت  عري�ض،  ب�شكل 
والمعاهد  الجامعات  في  واللغويات  اللغات  ب�أق�سام  ينح�صر  العربية  بتدري�س 
ذكرناه.  ما  الاهتمام  تجاوز  بل  الاو�سط،  ال�شرق  درا�سات  مراكز  �أو  التربوية 
الحكومة  قامت  لهذا  قومياً،  �ش�أناً  �أ�ضحت  �أ�سلفنا  كما  العربية  اللغة  �أن  وحيث 
المتعددة  الأمريكية  الحكومية  والم�ؤ�س�سات  الوزارات  بين  بالتن�سيق  الأمريكية 

لتنفيذ هذا الم�شروع الوطني، في الولايات المتحدة.

وهكذا بد�أت وزارات الدفاع والتربية والتعليم والخارجية بالعمل الجاد على 
تو�سيع وتوفير الإمكانيات وتقديم المعونات المالية والمنح للأفراد والم�ؤ�س�سات من 
�أجل خلق الفر�ص وبناء برامج جديدة وتنمية البرامج الموجودة وزيادتها لتعليم 

اللغة العربية في الجامعات والمدار�س والمعاهد ومراكز الدولة وم�ؤ�س�ساتها.

وكان الرئي�س جورج بو�ش، الابن، قد �أعلن في عام 2005 عن مبادرة جديدة 
تهدف �إلى تعزيز الأمن القومي الأمريكي من خلال تو�سيع تعليم اللغات الأجنبية 
في الولايات المتحدة، وخا�صة اللغات الا�ستراتيجية الرئي�سية وعلى ر�أ�سها اللغة 

العربية. وبد�أت هذه المبادرة بر�صيد مالي بلغ �أكثر من مائة مليون دولار.

�إح�ضار الأ�ساتذة  �أجل  �إ�ضافي من  �أما برنامج فولبرايت فح�صل على تمويل   
�أجل  من  وكذلك  الأميركية  الجامعات  في  للتدري�س  العربية  البلاد  من  العرب 
تو�سيع برامج اللغة العربية المكثفة للأمريكيـين الذين يتعلمون اللغة العربية في 

الدول العربية.  

وهذه المبادرة اللغوية لحماية الأمن القومي الأمريكي توفر الم�ساعدات المادية 
للأمريكيـين وت�شجعهم على تعلم لغات �أجنبية ا�ستراتيجية من �ش�أنها �أن تحمي 
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الأمن القومي الأمريكي، وتقف اللغة العربية في المرتبة الأولى على �سلم اللغات 
الا�ستراتيجية التي تعتبر �ضرورة من �ضرورات حماية الأمن القومي الأمريكي. 

وتعمل هذه المبادرة على تو�سيع وتطوير برامج تعليم اللغة العربية في المدار�س 
والجامعات الأمريكية كما توفر الفر�ص للعاملين في الحكومة الأمريكية وتغريهم 
وت�شجعهم على الالتحاق والان�ضمام الى برامج تعلم اللغة العربية المتعددة، كما 
لتعليم  مدر�سين  وتخريج  لت�أهيل  ت�سعى  جديدة  تربوية  برامج  فتح  على  ت�ساعد 

اللغة العربية. 
المدار�س  طلاب  دفع  في  دورها  الى  ف�إ�ضافة  الأمريكية،  الخارجية  وزارة  �أما 
برنامج  الإ�شراف على  تتولى  فهي  العربية،  اللغة  تعلم  �إلى  والجامعات  الثانوية 
العربية  اللغة  لتعلم  ذهبية  فر�صة  الأمريكيين  للطلاب  يوفر  الذي  فولبرايت، 
من خلال الدرا�سة في برامج مكثـفة. �إذ تقدم الخارجية الأمريكية منحاً مالية 
برامج  في  العربية  الدول  وبلدان  عوا�صم  �إلى  وتر�سلهم  الأمريكيين  للطلاب 
ب�سخاء  وتنفق  الجامعية،  الدرا�سية  الف�صول  خلال  �أو  ال�صيف،  خلال  منظمة 
على  ب�سخاء  تنفق  كما  و�شرابهم،  وطعامهم  و�إقاماتهم  طائراتهم  تذاكر  على 
عملية  يتولون  الذين  والمن�سقين  والم�ست�شارين  والإداريـين  والأ�ساتذة  الم�شرفين 
برنامج  بتن�سيق  الوزارة  تقوم  كما  وتنفيذها.  البرامج  هذه  بترتيب  القيام 
في  العربية  اللغة  لتدري�س  و�إح�ضارهم  العربية  الدول  من  المعلـمين  ا�ست�ضافة 

الجامعات والمعاهد الأمريكية.
تعلم  مبادرة  وتو�سيع  دعم  في  بدورها  فت�ساهم  الأمريكية  الدفاع  وزارة  �أما 
وتعليم اللغات الأجنبية، وعلى ر�أ�سها اللغة العربية، فتقوم الوزارة بتقديم الدعم 
المالي والإداري لتعزيز البرامج الم�شتركة بين وزارة الدفاع الأمريكية وعدد من 
الجامعات الأمريكية التي تقوم بتدري�س العربية، مثل جامعة ميريلاند وجامعة 
وبع�ض  الأمريكية  الجامعات  بين  التعاون  بتعزيز  كذلك  وتقوم  جورجتاون، 

الجامعات العربية. 
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اللغة  ب�أمور  تهتم  �أخرى حكومية وجامعية وخا�صة  برنامج ومبادرات  وهناك 
العربية، وثقافتها، و�أهلها، لغايات تعليمية �أو ا�ستخباراتية. 

الالتحاق في �صفوف  زيادة كبيرة في معدلات  م�ؤخراً  الدرا�سات  �أظهرت  كما 
على  الإقبال  ن�سبة  �أن  �إلى  ت�شير  وا�ضحة  م�ؤ�شرات  وهناك  العربية،  اللغة  تعلم 
�سبيل  وعلى  �أخرى.  �أجنبية  لغة  �أي  من  �أ�سـرع  ب�شكل  يزداد  العربية  اللغة  تعلم 
المثال، فقد بلغ عدد طلاب اللغة العربية في الجامعات قبل �أيلول 2001 رقماً بلغ 
5500 طالب �إلا �أنه و�صل في عام 2006 �إلى 24000 طالب تقريباً. كما �أن عدد 
الكليات والجامعات التي تقوم بتعليم اللغة العربية قد ت�ضاعف تقريباً منذ عام 

2002 ولا يزال يت�صاعد كل عام.
الحكومة  تموله  كبيراً  برنامجاً  ترعى  المثال  �سبيل  على  ميريلاند  جامعة  �إن 
العربية  اللغة  تعليم  برامج  �أخرى،  لبرامج  �إ�ضافة  وي�شمل،  مبا�شرة  الأمريكية 
وي�شمل  وال�سورية،  والعراقية  الم�صرية  اللهجات  مثل  المحكية  اللهجات  وتعليم 

م�شاريع �أخرى تتعلق ب�ش�ؤون ال�شرق الأو�سط.
منها  مجالات  عدة  في  عربية  جامعات  مع  بالتعاون  الجامعة  هذه  وتقوم 
�إر�سال الطلاب الأمريكيـين �إلى الجامعات العربية للدرا�سة فيها، ومن بين هذه 
للطلاب  العربية  اللغة  بتدري�س  بدورها  تقوم  التي  دم�شق،  جامعة  الجامعات، 

الأمريكيين لمدة �سنة �إ�ضافية كاملة، وعلى �أر�ضها.
ووفقاً لبع�ض الإح�صائيات ف�إن الطلبة الأمريكيـين الذين يدر�سون في البلدان 
العربية قد ازداد بن�سبة  �ستة �أ�ضعاف مما كان عليه عام 2002. فقد قفز العدد 
�آلاف طالب عام 2007.  �أربعة  الى حوالي  من حوالي �ستمئة طالب عام 2002 
الطلبة  �أعداد  في  كبيرين  واطراد  زيادة  �إلى  الدورية  الاح�صائيات  ت�شير  كما 

الأمريكيين الذين يتعلمون اللغة العربية في العالم العربي.
فبينما ارتفعت ن�سبة الإقبال على تعلم اللغة الإ�سبانية على �سبيل المثال 10 في 
المئة ح�سب �إح�صائية رابطة اللغات الحديثة، كما ارتفع الاقبال على تعلم اللغة 
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اللغة الألمانية بن�سبة  الفرن�سية بن�سبة  2.2  في المئة، وارتفع الاقبال على تعلم 
3.5  في المئة، وارتفع الاقبال كذلك على تعلم اللغة ال�صينية بن�سبة 51 في المئة 
كما ارتفع �إقبال الطلاب على تعلم اللغة الكورية بن�سبة 37 في المائة، ف�إننا نجد 

�أن الإقبال على تعلم  العربية قد ارتفع �إلى ن�سبة 127 في المئة.
حيث  من  العا�شرة  اللغة  هي   2006 عام  في  العربية  اللغة  �أ�صبحت  وهكذا 
اللغة  ت�ضع  لاحقة  اح�صائية  وهناك  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  الأهمية 
العربية في المرتبة الثامنة من حيث الأهمية بين اللغات العالمية، ولا يزال الاقبال 
على تعلم اللغة العربية يزداد �أهمية، �سنة بعد �سنة))). )يراجع ال�شكل 1، 2، 4، 

5، 6، 7  �آخر البحث فيها �إح�صائيات ور�سوم بيانية تو�ضح �أعداد الدار�سين(.

�أما برنامج المنح الدرا�سية لتعلم اللغات الا�ستراتيجية الذي ترعاه وزارة 
الخارجية الأمريكية والذي بد�أ في عام 2006 فهناك �إح�صائية ر�سمية ت�شير 
�إلى تقدم �أكثر من اثني ع�شر �ألف طالب  للح�صول على منح درا�سية لتعلم 
العربية منذ �إن�شائه وقد ح�صل بالفعل 800 طالب على هذه المنح الدرا�سية 
لدرا�سة اللغة العربية. و�إ�ضافة لهذه الإح�صائية هناك اح�صائيات جديدة 
ت�ؤكد ارتفاع ن�سبة الطلاب الراغبين في الح�صول على منح حكومية من �أجل 
تعلم اللغة العربية ودرا�ستها. و�إنما نعر�ض هذه النقطة من �أجل �إلقاء نظرة 
الطلاب  �إقبال  زيادة  في  المت�صاعدة  الكبيرة  الن�سبة  ت�ؤكد  عامة  �شمولية 
لدرا�سة  حكومية  منح  على  للح�صول  بطلبات  التقدم  على  الأمريكيين 

العربية.

(1)	 The number of students enrolled in Arabic classes increased by 126.5% from 2002 

to 2006. The number of students enrolled in Arabic classes increased by 46.3% from 

2006 to 2009. Arabic is the eighth most studied foreign language at US colleges and 

universities.



28

�إن�شاء  عن  �أعلنت  قد  الأمريكية  التعليم  وزارة  كانت   ،2002 عام  في   
يونغ  بريغهام  جامعة  ومقره  للغات«  الوطني  الأو�سط  ال�شرق  »مركز 
تدري�س  على  التركيز  �إلى  المركز  هذا  ويهدف  حكومي،  بتمويل  الأمريكية 
لغات ال�شرق الأو�سط. والمركز هذا يهتم  بعدة لغات �شرق �أو�سطية و�أهمها 

اللغة العربية.

التي  الجديدة  البرامج  هذه  مثل  و�إن  الكبير  الحكومي  التمويل  هذا  مثل  �إن   
�إ�سراع  يعك�س  �إنما   2001 �أيلول  �شهر  �أحداث  من  واحدة  �سنة  بعد  ت�أ�سي�سها  تم 
و�ش�ؤون  لغات  تعليم  تعزيز  في  المتزايد  واهتمامها   الكبير  الأمريكية  الحكومة 

ال�شرق الأو�سط ب�شكل جدي وعاجل.
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المبحث الســادس: المشاكل التي تواجه 
تعليــم اللغة العربية في الواقع الأمريكي

العربية محط  اللغة  �أ�صبح حقل   ،2001 �أيلول  �شهر  منذ  �إنه  القول  بد من  لا 
والم�ؤ�س�سات  الدولة  قبل  من  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  كبير  اهتمام 
والجامعات والأفراد والجماعات. و�أدى هذا �إلى كثير من الم�شاكل التي لا تعد ولا 
تح�صى المرتبطة بتعليم وتعلم اللغة العربية، ومن �أهم هذه الم�شاكل، كما نراها، 
الأمريكي،  القومي  بالأمن  مرتبطة  �سيا�سية  لغة  الى  تحولت  العربية  اللغة  �أن 
وهذا �أخرجها من جوهرها كلغة �إلى �شيء �آخر هو �أكثر من لغة، كما �أخرجها 
من  و�أخرجها  والا�ستراتيجيات،  الأمن  عالم  �إلى  والآداب  اللغويات  عالم  من 
انف�صامي تمليه �ضرورات ومتطلبات  �إلى عالم  عالم الجمال والغنى والعبقرية 

و�أهداف قومية ومطامح ومكا�سب فردية وجماعية. 

ف�أن ت�صبح اللغة العربية �ضرورة وطنية وواجب قومي لأمم �أخرى، و�أن يتعلم 
النا�س منها ما يرونه مفيداً لأمنهم، و�أن يهملوا منها ما لا يريدونه منها وما لا 
�أهلها،  جائربحق  وظلم  العربية  اللغة  بحق  جائر  ظلم  فهذا  لهم،  مفيداً  يرونه 

كما هو ت�شويه للغة �أ�صيلة مجبولة بالعبقرية والكمال، وتزيـيف لها.

وما هكذا �أردنا للغتنا �أن تكون، وما هكذا نريدها �أن تكون.

وطنية  �ضرورة  �أ�صبحت  العربية  اللغة  ف�إن  واختلف،  النقا�ش  ا�شتد  ومهما 
الآخر،  لدى  و�سلاحاً  مطية  �أ�صبحت  �أي  المتحدة.  الولايات  في  قومي  وواجب 
الذي يريد �أن يعلم ويتعلم اللغة العربية على هـواه على طريقـته، وعلى ال�شكل 
لأهداف  وفقاً  �أ�سا�ساً  المر�سومة  الا�ستراتيجية  لأولوياته  ووفقاً  يريده،  الذي 
�سيا�سية معينة. والكل ي�سير، ويرك�ض، ويت�سابق من �أجل تنفيذ هذا المهمة هذا 

الم�شروع.
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في  والجماعات  للأفراد  رائعة  انتهازية  فر�صة  العربية  اللغة  �أ�صبحت  كما 
العربية،  اللغة  و�صارت  ومكا�سب.  و�أعمال  ومنا�صب  وظائف  على  الح�صول 
العاطلين عن  الكثيرون من  منه  يرتزق  وهدفاً  �سهلًا  ب�شكلها الجديد، طريقاً 
الذين  البنزين  محطات  وعمال  التاك�سي  و�سائقي  الأطفال  ومربيات  العمل 

تحولوا فج�أة �إلى �أ�ساتذة لغة عربية وم�ست�شارين ولغويـين مخت�صين.

ف�إن  و�سيلة �ضرورية لأهداف �ضرورية،  العربية  اللغة  تعلم  و�إذ �صارت عملية 
كرة  ت�شبه  باتت  العربية  فاللغة  م�ضمارها.  في  ويت�سابق  يجري  بات  الجميع 
الحدود،  غام�ض  الأطراف،  وا�سع  الم�ساحة،  �شا�سع  ملعب  في  ال�شكل  »مطبلجة« 
ما،  هدفاً  ي�صيب  وكي  منها،  بطرف  يم�سك  كي  وراءها،  ويلهث  يت�سابق  الكل 

والأهداف كثيرة، والجمهور ي�صفق لمت�سابقيه.

قليلة  فئة  لولا  �إنه  نقول  والمجحفة  والغريبة  الم�أ�ساوية  ال�صورة  هذه  �أمام 
اللغوية والثقافية والح�ضارية  الثوابت  من الذين يرون غير ذلك، ل�ضاعت 
الأ�صلي  محل  والزيف  الت�شويه  ولحل  العربية،  اللغة  في  المتمثلة  العربية 

والحقيقي. 

ولولا مجموعة من الم�ؤ�س�سات العربية الثقافية والمراكز العلمية والتربوية التي 
بد�أت بت�صويب وتقويم الأمور و�إعادتها �إلى �سياقها وو�ضعها ال�صحيح، لا�ستمرت 

عملية ت�شويه اللغة العربية ت�سير باطراد كبير. 

هذا  في  بحوثهم  كتابة  في  �شاركوا  الذين  زملائي  الطيبة  الفئة  هذه  ومن 
للنور،  و�إخراجه  الم�شروع  هذا  �إعداد  على  عملوا  الذين  والأ�ساتذة  العدد، 
و�أخ�ص بالذكر الدكتور عبد الله بن �صالح الو�شمي، والدكتور بدر بن نا�صر 

الجبر.

وتقوم  العربية  اللغة  م�سار  بت�صويب  تقوم  التي  الم�ؤ�س�سات  بين  ومن    
بتقويم مالم يعد قائماً، �أخ�ص بالذكر مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز 
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الدولي لخدمة اللغة العربية التابع لوزارة التعليم العالي في المملكة العربية 
ال�سعودية.
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ال�شكل 3

 ال�شكل 4
Number of U.S. Students Studying in the Middle East
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ال�شكل 5

ال�شكل 6



34

ال�شكل 7

المراجع:
•	http://www.mla.org/cgi-shl/docstudio/docs.pl?flsurvey_results

•	http://www.mla.org/pdf/2009_enrollment_survey_pr.pdf

•	http://nmelrc.org/documents/Misc%20Docs/MELangFinal.pdf

•	http://nmelrc.org/documents/Misc%20Docs/MELangFinal.pdf

•	http://www.iie.org/Research-and-Publications/Open-Doors/Data/US-

Study-Abroad/All-Destinations

•	http://www.iie.org/Research-and-Publications/Open-Doors/Data/Fact-

Sheets-by-Region/2012

•	http://www.iie.org/Research-and-Publications/Open-Doors/Data/

International-Students/All-Places-of-Origin
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البحث الثاني:

تجــارب قياس الكفاءة))) في اللغة 
العربيــة في الولايات المتحدة الأمريكية

أ . د. مهدي العش
• تولى كرسي الأبحاث للغة العربية للناطقين 	

بغيرها بجامعة الملك سعود بالرياض )2011- 
.)2013

• نال شهادة الدكتوراه في تعليم اللغات الأجنبية 	
من جامعة ولاية أوهايو عام 1987.

• عضو ومستشار في المجلس الأمريكي لتعليم 	
اللغات الأجنبية ومدرب ممتحنين فيه.

• له أكثر من ثلاثين كتاباً وبحثاً منشــوراً في تعليم 	
اللغة العربية للناطقين بغيرها.

• وضع امتحان الكفاءة للغة العربية، ووضع 	
المعايير الاحترافية لمدرسي اللغة العربية في 

الولايات المتحدة الأمريكية.
• عضو المجلس الوطني للاعتماد الأكاديمي 	

لكليات إعداد المدرسين في الولايات المتحدة 
NCATE )2012 إلى الآن(

ملخص
لا يزال القائمون على تعليم اللغة العربية في �أمريكا ال�شمالية والولايات المتحدة 
اللغات  م�صاف  �إلى  واختبارها  تعليمها  رفع  �إلى  ي�سعون  الخ�صو�ص  وجه  على 
�سنتناولها  معينة  بخ�صائ�ص  تتميز  العربية  �أن  من  وبالرغم  الأخرى.  العالمية 
بالاتجاهات  مت�أثرة  اللغات  من  كغيرها  عديدة  بمراحل  مرت  فقد  �سياقها  في 
تعليم  ومجال  اللغوية  والتداولية  العام  اللغة  علم  من  و�صلتها  التي  الجديدة 

المق�صود بالم�صطلح »كفاءة« المقدرة اللغوية العامة، وي�شير الم�صطلح الآخر »كفاية« �إلى �أحد مكوّنات  	(((
الكفاءة كمعرفة المفردات وبع�ض جوانب النحو والمعرفة الاجتماعية الثقافية و�أ�ساليب تعوي�ضية لنقل 

المعنى �إن وجدت ثغرات في المقدرة اللغوية.
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اللغات الثانية والأجنبية. وبما �أن التعليم والتقييم2 ي�سيران جنباً �إلى جنب فقد 
انعك�ست هذه الم�ؤثرات على تقييم الكفاءة في العربية. وكان على ر�أ�س الم�ؤثرات 
المعنيين  لدى  قبولا  يلقى  بد�أ  الذي  النظري  التحول  �أولهما  هامان  عن�صران 
بتعليم اللغات وتقييمها منذ ثمانينات القرن الع�شرين، وثانيهما مفهوم الكفاءة 
لتبيين  المف�صليين  المفهومين  هذين  الف�صل  هذا  �سيتناول  وم�ستوياتها.  اللغوية 
المتحدة  الولايات  في  المتوفرة  الاختبارات  بع�ض  يعر�ض  ثم  النظرية،  الخلفية 
بالمجل�س  الخا�ص  ال�شفوية  الكفاءة  اختبار  عملية  يتناول  و�أخيرا  باخت�صار، 

الأمريكي بالتف�صيل. 
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المبحث الأول: التحوّل النظري
بالتدريج  وهي لا تحدث  المعرفة،  مناحي  �سائر  النظرية في  التحولات  تحدث 
وطرح  معيّ  مجال  في  القائم  الو�ضع  �إلى  النظرة  في  لتغيّ  نتيجة  وتكون  غالبا 
�أ�سئلة متعمقة حول جوانبه المختلفة. وقد يحدث �أكثر من تغير نظري واحد في 

مجال معرفي معيّ، يطلق عليه ت�سميات مختلفة كالمقترب والنظرية.  

من  ال�سنين  عبر  جزئية  تحولات  لاحظنا  وتقييمها  اللغات  تعليم  مجال  ففي 
الاهتمام  �إلى  مهاراتها  بكل  اللغة  ا�ستخدام  �إلى  والترجمة  القواعد  مقترب 
فهم  بناء  للمدر�س  يمكن  وكيف  بالن�ص  تهتم  كانت  جميعا  �أنها  �إلا  بالتوا�صل، 
�سبعينات  في  الظهور  في  بد�أت  الأوجه  من  عدد  عزل  اليوم  يمكننا  له.  مقبول 
القرن الع�شرين وازداد زخمها في الثمانينات و�صارت بمجموعها الآن النظرية 
بع�ض  وكذلك  الثانية  اللغات  تعليم  برامج  من  ال�ساحقة  الغالبية  في  المقبولة 

اللغات الأولى كالإنكليزية والفرن�سية.

أوجه التحول النظري

11 على . يركز  �سابقا  الاهتمام  كان  المبنى.  �إهمال  دون  المعنى  على  التركيز 
الاجتماعي،  اللغوي  �سياقها  عن  بمعزل  نحوية  وبنى  مفردات  تقديم 
بينما نهدف الآن �إلى فهم الق�صد من اللغة ولي�س مجرد معاني الكلمات 

.)Halliday and Matthiesen, 1999( المنفردة

22 التركيز على ال�شمولية وال�سياق الذي ت�ستخدم فيه اللغة مقابل الاهتمام .
بخ�صائ�ص الن�ص وجزئياته.

33 عملية . على  تامة  �شبه  هيمنة  للمدر�س  كان  المدر�س:  ودور  الدار�س  دور 
هذا  في  الدار�س  �أ�ضحى  التلقي.  على  الدار�س  دور  واقت�صر  التعليم، 
العملية  �سير  في  وفاعلًا  الدر�س  قاعة  في  الن�شاط  مركز  الأخير  التحول 
فهو   ،)Candlin and Nunan 1987( تعلمه  م��سؤولية  ويتحمل  التعلمية 
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الذي يقوم ب�أداء الوظائف اللغوية ويتعاون مع �أقرانه في تنفيذ مهمة لغوية 
 Barbara L. McCombs and( لمعالجتها  المنا�سبة  الن�صو�ص  ويختار 
�أما المدر�س فيبتعد الآن قدر الإمكان عن دور   .  )Lynda Miller 2007

ومراقبتها  وت�سهيلها  التربوية  العملية  لتنظيم  اهتمامه  ويولي  المحا�ضر 
بوعي، والقيام بت�صميم الأن�شطة وتقديم التقييم المنا�سب لأداء الدار�س 

.)Nunan 1988, 1989; Richards and Rodgers 1986(
44 مراعاة الفروقات ال�شخ�صية. �إن التنوع بين الدار�سين هو القاعدة..
55 �أهمية العن�صر ال�شعوري لدى الدار�س وال�سعي �إلى رفع م�ستوى الدافعية لديه..
66 التركيز على فهم المق�صود من المدخل اللغوي ولي�س على التفا�صيل..
77 النظرة . عن  والابتعاد  الاجتماعي  الذهني  النف�س  علم  مبادئ  تبني 

ال�سلوكية.
88 الاهتمام بمعنى اللغة في �سياقها الثقافي الاجتماعي والابتعاد عن اللغويات .

التركيبية.
9 مع 	. التعاي�ش  ب�ضرورة  الدار�س  قناعة  وتنمية  التوا�صلي  المقترب  اتباع   

الت�شو�ش اللغوي وعدم الو�ضوح م�ؤقتا.
1010 التركيز على التعلم التعاوني بين الدار�س و�أقرانه )كالعمل في مجموعات( 

وبينه وبين المدر�س.
1111 الالتفات �إلى �أنواع من التقييم البديل الذي يحاكي حالات الأداء اللغوي 

ويتطلب  �أطول  وقتا  ي�ستغرق  �إعداده  �أن  رغم  الاجتماعي،  ال�سياق  في 
وقد  التقليدي،  التقييم  في  مطلوب  هو  مما  �أعظم  وخبرة  �أكبر  تكلفة 
 Goodman, Goodman,( ثباته  ن�سبة  تدني  من  البديل  التقييم  يعاني 
Hood, 1989 &( وهو �إحدى �صفتين �أ�سا�سيتين لأي اختبار: ال�صلاحية 

والثبات.
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المبحــث الثاني: حركة الكفاءة اللغوية
وا�سعا  انت�شارا  الع�شرين  القرن  ثمانينات  في  اللغوية  الكفاءة  حركة  انت�شرت 
�أ�سا�سا  اعتمد  الذي  ال�شفوية  الكفاءة  اختبار  بوا�سطة  الأكاديمية  الأو�ساط  في 
على الاختبارات الم�ستخدمة في الحكومة وعلى معاييرها منذ خم�سينات القرن 
ذاته. �إنّ م�صطلح »كفاءة« يعني باخت�صار �شديد »ما ي�ستطيع المرء فعله باللغة« 

.)ACTFL Proficiency Guidelines 2012(

¥ƒØàŸG

õ«ªàŸG

≈∏YC’G Ωó≤àŸG

§°ShC’G Ωó≤àŸG
≈fOC’G Ωó≤àŸG

§°ShC’G §°SƒàŸG
≈fOC’G §°SƒàŸG

≈∏YC’G ÇóàÑŸG
§°ShC’G ÇóàÑŸG

≈fOC’G ÇóàÑŸG

≈∏YC’G §°SƒàŸG

 ال�شكل 1
�سلّم �أكتفل لتقييم الكفاءة اللغوية )من موقع �أكتفل على ال�اشبكة معدلًا(

الحكومية   المعايير  بتعديل  الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  المجل�س  قام 
لتتنا�سب والو�سط الأكاديمي من خلال منحة ح�صل عليها من الحكومة الاتحادية 
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وعلى منحة �أخرى في ذات العام لتدريب المدر�سين على �أ�صول �إجراء المقابلات 
ال�شفوية وتقييمها.  وقد �أثر هذا التوجه نحو الكفاءة اللغوية على �أ�ساليب تعليم 
وي�ضيف   .)Allen, 1992( المتحدة  الولايات  في  مناهجها  وت�صميم  العربية 
الأ�ستاذ الدكتور �ألن �أن من ت�أثيرات حركة الكفاءة �أي�ضاً التعليم ب�صورة مغايرة 
للتقليد ال�شائع، �إذ لا يتم بالطريقة التي اكت�سبت فيها اللغة بل طبقاً لاكت�شاف 

موقع الدار�س في �سل�سلة الأن�شطة المتدرّجة ح�سب �سلّم �أكتفل. 

في بداية تلك الفترة كان �أنموذج الناطق الأ�صلي باللغة هو الهدف في العمليتين 
الأ�صلي«  »الناطق  تعريف  �صعوبة  �أن  �إلا  �سواء،  حد  على  والتعليمية  التقييمية 
الأ�سا�س بين  اللغوية )المعيار  الوظائف  اعتماد  العربية حوّل الاتجاه نحو  باللغة 
معايير �أكتفل الأربعة( التي يمكن للناطق ت�أديتها بالنظر �إلى كل المعايير الثلاثة 
فكل  المعا�صرة،  الف�صحى  بالعربية  �أ�صلي  لناطق  وجود  لا  لأنه  وذلك  الأخرى، 

 .)Winke and Aquil 2006( أبنائها يتعلمونها في المدر�سة كلغة ثانية�

طريقة  لي�ست   2012 لعام  الكفاءة  �إر�شادات  في  مذكور  هو  كما  الكفاءة  �إن 
الأن�شطة  حوله  تنتظم  مبد�أ  بل  تعليمي،  منهج  لبناء  و�صفة  هي  ولا  تعليمية 
اللغة،  م�ستويات  �أحد  �إلى  الو�صول  وهو  المعالم  وا�ضح  هدف  لتحقيق  التعليمية 
ينطوي  التي  الأدائية  التو�صيفات  تحقيق  �أخرى  بكلمات  المفهوم  هذا  ويعني 
ق منهجيا، يهيئ الدار�س لعملية تقييم  طُبِّ �إن  �إن هذا الأ�سلوب،  عليها الهدف. 
كفاءته )Allen 1992(. قد يعتر�ض بع�ضهم على هذا القول مدعياً �أن مفهوم 
في  �ضيراً  �أرى  ولا  للاختبار.  الدار�س  تح�ضير  هدفه  تعليمٍ  على  ي�شجع  الكفاءة 
لتلقين  الكفاءة عاما �شاملا، فلا فر�صة هناك  �أولا، كون مفهوم  ل�سببين:  ذلك 
اللغوية  الوظائف  ت�شكل  ثانياً،  الاختبار.  تكون جزءا من  معينة  مادة  الدار�سين 
�أن�شطة  لبَّ  جعلها  في  منها  ي�ستفاد  محدودا  مغلقا  نظاما  اللغة  م�ستويات  لأحد 
اللغة  ا�ستخدام  مجالات  تحقيقها  في  ت�ستخدم  ما  لم�ستوى  خارجية  �أو  �صفية 
المنا�سبة لم�ستوى معيّ بالإ�ضافة �إلى الموا�ضيع الملائمة لتلك المجالات والمفردات 
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من  اللغة  ا�ستخدام  الدار�س  تعلم  ف�إذا  �سبق.  ما  لكل  اللازمة  النحوية  والبنى 
ما  اكت�سب  وبالتالي  التعليم  الغر�ض من  الأن�شطة فقد حقق  بتلك  القيام  خلال 
م�ستواه  ح�سب  الكفاءة  اختبار  لاجتياز  مهيئاً  و�أ�ضحى  يكت�سبه  �أن  به  يفتر�ض 

بنجاح.
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المبحــث الثالث: بعض اختبارات الكفاءة 
اللغويــة المتوفرة داخل الولايات المتحدة

هناك عدد لا ب�أ�س به من الاختبارات لقيا�س درجة الكفاءة في العربية، هذا 
المعاهد  في  تنتج  التي  التح�صيل)))  اختبارات  من  محدود  غير  عدد  جانب  �إلى 
�إلى اختبارات هجينة )مثلًا اختبار »الكفح�صيل«  بالإ�ضافة  والجامعات محليا 
  )prochievement test أي الكفاءة  والتح�صيل على غرار  الم�صطلح الأمريكي�
على  تقت�صر  محدودة  مادتها  لكن  لها  نموذجا  الكفاءة  اختبار  من  تتخذ  وهي 
المادة المقررة فقط. حتى العام 2006 كان هناك �سبعة اختبارات كفاءة بع�ضها 
المتحدة  الولايات  في  �أنتجت  الأخرى  الثلاث  للمهارات  الآخر  وبع�ضها  للكلام 

.)Winke and Aquil 2006( وت�ستخدم فيها

11 اختبار �أكتفل للكفاءة ال�شفوية )يتم وجها لوجه �أو عبر الهاتف(. وهناك .
�أي�ضاً اختبارا القراءة والكتابة من �أكتفل لم يرد ذكرهما. وكذلك اختبار 
الكلام المحو�سب من �أكتفل �أي�ضا حيث ي�ستمع الممتحَن �إلى و�صف للمهمة 
التي ينبغي له القيام بها وقراءة محتواها على �شا�شة الحا�سوب ومن ثمّ  
ب�أدائها �شفوياً. يقيّم الأداء مقيّمون مدربون طبقاً لمدى نجاحه في  يقوم 

الاقتراب من تحقيق الوظائف بالنظر �إلى المعايير.

22 التطبيقية . اللغويات  ومركز  رمّوني  )راجي  العربية  في  الكفاءة  اختبار 
يليها خم�سون  القراءة،  الكفاءة في  لتقييم  ��سؤالًا  وا�شنطن(. خم�سون  في 

��سؤالًا لتقييم الكفاءة في الا�ستماع.

33 �أوهايو الحكومية(. لا . اختبار الكفاءة في القراءة )مهدي الع�ش، جامعة 
تذكر الم�ؤلفتان )Winke and Aquil 2006( اختبار الكفاءة بالكتابة من 

الم�صدر نف�سه.

اختبار التح�صيل محدد بمادة مقررة هدفه معرفة درجة تمكن الدار�س من هذه المادة المقررة. 	(((
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44 التطبيقية(. . اللغويات  ومركز  رموني  )راجي  الكلام  في  الكفاءة  اختبار 
�أ�سئلة �صوتية م�سجلة مع كتيّب  بل على  �أ�سلوباً  ال�شفوية  المقابلة  يعتمد  لا 
الأداء  ت�سجيل  يتم  العربية.  باللغة  وظيفة  �أو  موقفاً  ت�صف  �صوراً  يحوي 
نظام  وفق  ليقيّم  التطبيقية  اللغويات  مركز  �إلى  ير�سل  �آخر  �شريط  على 

خا�ص ي�أخذ بالاعتبار �سلّم �أكتفل وم�ستوياته.

55 وهو . التطبيقية(،  اللغويات  )مركز  بالعربية  للكفاءة  ال�شبكي  الاختبار 
تعديل لاختبار رموني وال�صيني ويعتمد �إر�شادات �أكتفل.

66 )جامعة . والكتابة  والقراءة  الا�ستماع  في  العربية  في  الكفاءة  اختبار 
نيويورك(

77 ا�ستماع، .  - )هاتفي  التطبيقية  اللغويات  مركز  من  اللغوي  �ألتا  اختبار 
كلام، كتابة(

�إلا  الأربع  المهارات  في  الكفاءة  اختبارات  �أ�سئلة  ت�صاميم  تنوع  من  بالرغم 
�أنها جميعاً تن�ضوي تحت مفهوم الكفاءة، وكل ما يطلب من الدار�س فعله يكون 
المعايير  الاختبار  وي�ستخدم  الم�ستوى،  ذلك  وظائف  وي�ستهدف  معيّ  م�ستوى  في 
التي  الن�ص(  و�شكل  اللغوية،  وال�سلامة  وال�سياق،  )المحتوى  الأخرى  الثلاثة 

�سنتناولها بتف�صيل �أكبر �أدناه.
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المبحث الرابع: مســتويات أكتفل والمستويات 
الحكومية

الأ�سا�س  ت�شكل  وتو�صيفاتها  الحكومية  ال�ستة  الم�ستويات  �إن  �أعلاه  ذكِر  كما 
لإر�شادات �أكتفل التي هي تعديل للنموذج الحكومي ليتنا�سب والو�سط الأكاديمي. 
المبتدئ  �أكتفل  وم�ستويات  و2   1 الحكومية  الم�ستويات  بين  كامل  توازي  هناك 
م�ستويات  لها  والأخيرة  واحد،  ثانوي  م�ستوى  لها  فالأولى  والمتقدم.  والمتو�سط 
ثانوية ثلاثة )�أدنى، �أو�سط، �أعلى(. �أما المتميز فيفتقر �إلى الم�ستويات الثانوية. 
فتحديد  الحا�ضر،  الوقت  في  المتفوق  الم�ستوى  اختبار  عدم  في  يكمن  وال�سبب 
تنفذ في  لغوية  �أداء مهام  يقت�ضي  للمتميز  والأعلى  الأو�سط  الثانويين  الم�ستويين 
الم�ستوى المتفوق. �إن الم�ستويين الثانويين الأو�سط والأعلى ي�شتملان على �أوجه من 
الأداء في الم�ستوى التالي الأعلى، فالأو�سط يحتوي نحو خم�سين بالمئة من الأداء 
في الم�ستوى الرئي�س التالي الأعلى، بينما معظم الأداء في الم�ستوى الثانوي الأعلى 
الم�ستحدث عام 2011  المتفوق  �أن م�ستوى  التالي. وبما  الرئي�س  الم�ستوى  هو من 
لا يُختبر حتى الآن، فلي�س له م�ستويات ثانوية ب�سبب عدم وجود م�ستوى رئي�س 
�أعلى منه ، وهو ي�شمل الم�ستويين الحكوميين الرئي�سين 4 و 5 كما هو مو�ضح في 

ال�شكل التالي. 
�سُلّم التقييم الحكومي �سُلّم �أكتفل لتقييم الكفاءة ال�شفوية

5 المتفوّق )2011(
4 المتفوّق )2011(
3 المتميّز
2 المتقدم
1 المتو�سط
0 المبتدئ
ال�شكل 2 - �سلّم �أكتفل وال�سلّم الحكومي
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وما قد يبدو للقارئ ق�صوراً في �سلّم �أكتفل مبرر في مجال ا�ستخدامه، فمعظم 
دار�سي اللغات الأجنبية في الجامعات لا يتجاوزون الم�ستوى المتقدم غالباً. لكن 
ب�سبب التنامي الملحوظ في �أعداد الدار�سين المتقدمين الذين �أتيحت لهم فر�صة 
الدرا�سة في الخارج في برامج متقدمة كبرنامج فلاغ�شب ب�سبب الزيادة المعتبرة 
في  المتميز  الم�ستوى  في  الطلاب  من  �أعداد  وجود  عن  �أ�سفر  الدرا�سة  تمويل  في 
لأن  المتفوق،  الم�ستوى  �إ�ضافة  اقت�ضى  مما  الرئي�سة  الجامعية  البرامج  معظم 

العينة لا تكون �صحيحة �إن لم تحتو مهام من م�ستوى �أعلى من م�ستوى الأداء. 

�إن مفهوم الكفاءة لي�س نظرية مجردة غير قابلة للتطبيق، وهو لي�س معقدا �أو 
ع�صيا على الفهم، بل نظام المق�صود به �أ�سا�سا تقييم المقدرة اللغوية وفق معايير 

محددة. باخت�صار �شديد هو ما يمكن للناطق فعله باللغة في �أحد الم�ستويات.
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ومعايير التقييم الأربعة

في ال�شكل 3 تو�صيفات مخت�صرة للمقدرة الوظيفية في كل م�ستوى م�ستمدة من 
الإر�شادات الكاملة )ACTFL Guidelines 2012( وو�صف للمحتوى وال�سياق 

ومعنى ال�سلامة اللغوية و�أخيراً �شكل الن�ص المتوقع في كل م�ستوى. 

�شكل الن�ص�سلامة اللغةالمحتوى وال�سياق وظائف اللغةالم�ستوى

المتفوّق

ي�ستخدم لغة راقية 
بليغة ويعدّل كلامه 

وفق جمهوره 
وي�ستطيع الإقناع 

وتمثيل وجهة نظر 
الآخرين والقيام 

بالترجمة الفورية 
لكبار الزائرين.

�سائر المواقف 
الر�سمية وغير 

الر�سمية، موا�ضيع 
متنوعة تنوعا كبيرا 

عامة وخا�صة.

لا وجود لأنماط من 
الأخطاء النحوية، 

لا ت�ؤثر الأخطاء 
المتناثرة �إن وجدت 

على التوا�صل 
�أو تحوّل اهتمام 

ال�سامع عما يقال.

خطاب م�ستفي�ض 
يحوي �أمثالًا 

و�إ�شارات ثقافية 
عديدة

المتميّز

م�ستفي�ضة  مناق�شة 
للموا�ضيع، ر�أي 

مدعم بالحجج، 
افترا�ضات، مواقف 

غير م�ألوفة لغويا.

معظم المواقف 
الر�سمية وغير 

الر�سمية، موا�ضيع 
متنوعة تنوعا 
كبيرا، عامة 

وخا�صة.

لا وجود لأنماط من 
الأخطاء النحوية، 

لا ت�ؤثر الأخطاء 
على التوا�صل 

�أو تحوّل اهتمام 
ال�سامع عما يقال.

خطاب م�ستفي�ض

المتقدم

ي�سرد وي�صف في 
الما�ضي والحا�ضر 
والم�ستقبل ويتغلب 

على تعقيدات 
غير متوقعة ب�شكل 

فعال.

معظم المواقف غير 
الر�سمية وبع�ض 
الر�سمية منها، 

موا�ضيع �شخ�صية 
وذات �أهمية عامة.

يفهمه النا�س 
العاديون ممن لي�س 

لديهم احتكاك 
بدار�سي العربية 

من الأجانب.

الفقرة
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�شكل الن�ص�سلامة اللغةالمحتوى وال�سياق وظائف اللغةالم�ستوى

المتو�سط

يخلق معانيه 
باللغة، يبد�أ حوارا  

ب�سيطا ويتابعه 
وينهيه با�ستخدام 

�أ�سئلة و�إجابات 
ب�سيطة.

بع�ض المواقف غير 
الر�سمية وعدد 

محدود من المواقف 
التفاعلية، موا�ضيع 

م�ألوفة متوقعة 
تتعلق بالحياة 

اليومية.

يمكن لمن يتعامل 
مع غير الناطقين 

باللغة �أن يفهمه مع 
طلب الإعادة.

الجملة

المبتدئ

�أدنى مراحل 
التوا�صل با�ستخدام 

عبارات ثابتة �أو 
محفوظة وقوائم 
من المفردات. لا 

وظائف لغوية

معظم المواقف 
العادية، وجوه 

الحياة اليومية 
الم�ألوفة.

ي�صعب فهمه حتى 
ممن اعتاد التعامل 

مع غير الناطقين 
باللغة.

الكلمة �أو العبارة

ال�شكل 3 - الم�ستويات الرئي�سة ومعايير التقييم

الوظائف اللغوية: هي باخت�صار ما يفعله الناطق باللغة لنقل معانيه للآخرين. 
كل  في  ثابتة  تكون  �أن  بد  لا  ما  م�ستوى  في  الوظيفية  المقدرة  �أن  التنويه  يجدر 
مجالات الأداء، �أي لا تهبط عن متطلبات الم�ستوى وت�ستوفي �شروط كل المعايير 
الأربعة لذلك الم�ستوى. كل م�ستوى من م�ستويات الكفاءة له عدد من الوظائف 
حقق  قد  بذلك  فيكون  بنجاح  �أدا�ؤها  الناطق  على  ينبغي  التي  المحددة  اللغوية 

كفاءته في هذا الم�ستوى. في ال�شكل 3 و�صف مخت�صر جدا لوظائف كل م�ستوى.

المحتوى وال�سياق: معيار يهتم بالمفردات والتراكيب النحوية اللازمة والمنا�سبة 
لكل م�ستوى، وال�سياق الذي ت�ستخدم فيه اللغة. �إن ال�سياقات اللغوية في �إر�شادات 
�أدناها، بما فيها من  �إلى  الم�ستويات  �أعلى  ت�سل�سل هرمي من  �أكتفل مرتبة وفق 
وظائف لغوية ونوع اللغة المتوقعة وكميتها. وعبارة »المحتوى« ت�شير �إلى الموا�ضيع 
التي تتناولها الوظيفة اللغوية، وهي الأكثر تنوعاً، فالمحتوى يعتمد عل اهتمامات 

الممتحَن وخبرته ومعرفته ال�سابقة. 
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�سلامة اللغة: لي�س المق�صود بهذا المعيار الدقة اللغوية في جميع الم�ستويات كما 
يخيل لبع�ض مدر�سي اللغة، بل يعرّف هذا المفهوم ب�صورتين: )1( درجة الدقة 
اللغوية اللازمة لنقل المعنى بنجاح، )2( درجة فهم اللغة ال�صادرة عن الممتحَن 
يكون  وقد  يقال،  ما  يتلقى  الذي  ال�سامع  �إلى  يعود  وهذا  ال�سامع.  من  وقبولها 
�أو مَن له خبرة  �إلى الأقل تعاطفا: المدر�س،  ه�ؤلاء متدرجين من الأكثر تعاطفا 
�أو من لديه  الآخرين،  اللغة  باللغة عموما كمدر�سي  الناطقين  بالتعامل مع غير 
تعاطف معهم ك�أفراد الهيئة الإدارية التي تتوا�صل معهم بانتظام، �أو من لا �صلة 

له بهم البتة من عامة النا�س. 

اللغوية ودرجة تحقيقها كاملة  ال�سلامة  ال�شكل 4 مكونات  الكفايات في  تعتبر 
تتنا�سب والم�ستوى اللغوي.

�سرعة الكلام، وا�ستخدام �أدوات الربط لجعل الكلام مترابطاالطلاقة

ح�سن ا�ستخدام قواعد النحو وال�صرفقواعد اللغة

الكفاية التداولية
القدرة على ا�ستخدام �أدوات الخطاب المختلفة لنقل المعنى بما في ذلك 

المتطلبات الاجتماعية، والأ�ساليب التعوي�ضية حين لا ت�سعفه كفاياته الأخرى

النطق
القدرة على �إنتاج الأ�صوات المنفردة الب�سيطة والمفخمة والمدغمة بالإ�ضافة 

�إلى التنغيم والترقيق والنبرة وغيرها من ال�صفات ال�صوتية

الكفاية 
الاجتماعية 

اللغوية

القدرة على ا�ستخدام اللغة ا�ستخداما منا�سبا للمواقف الاجتماعية المختلفة 
في �سياق اللغة الثقافي وا�ستخدام الإ�شارات الثقافية والعبارات الا�صطلاحية

�سعة ح�صيلة الناطق والالتزام بقواعد ا�ستخدامهاالمفردات

ال�شكل 4 - الكفايات المكوّنة لمعيار ال�سلامة اللغوية

�شكل الن�ص: لكل م�ستوى لغوي نوع معيّ من الن�ص يميزه. فالمتفوق والمتميز 
ينتجان ن�صا م�ستفي�ضاً يعالج الموا�ضيع معالجة مو�سعة ويت�صف ب�سعة المفردات 
البلاغية.  وبالا�ستخدامات  الب�سيطة  غير  وبالتراكيب  ال�شيوع  قليل  معظمها 
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ن�ص  يميز  وما  الفقرات،  من  �سل�سلة  �أو  الفقرة  بم�ستوى  ن�صاً  ينتج  والمتقدم 
�أدوات الربط وبترتيب الأفكار  المتقدم لي�س طوله فقط، بل ترابطه با�ستخدام 
فهو  المتو�سط  الن�ص في  �أما  �سل�سلة من الجمل.  الن�ص  لكان  الترابط  لولا  فيه. 
جملة �أو �سل�سلة من الجمل، وكل جملة تعبّ عن فكرة تامة �أثناء الحديث، ون�ص 

المبتدئ كلمة مفردة �أو عبارة.
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المبحث الســادس: المستويات الرئيسة 
والمستويات الثانوية

من الجوانب الهامة �ضمن مفهوم الكفاءة �أنها تنق�سم �إلى م�ستويات يتميز كل 
منها ب�صفات محددة كما هو مبيّ في ال�شكلين 1 و3. �إنّ لكل م�ستوى رئي�س حدين 
يتمثلان بالخطوط الغامقة في ال�شكل 1، الأعلى منهما يف�صل بينه وبين الم�ستوى 

الرئي�س التالي الأعلى، والأ�سفل يف�صل بينه وبين الم�ستوى الرئي�س الأدنى. 

الم�ستوى الرئي�س: تدل تو�صيفات كل م�ستوى رئي�س )متفوق، متميز، متقدم، 
ما  م�ستوى  في  عموماً  فعله  اللغة  م�ستخدم  ي�ستطيع  ما  على  مبتدئ(  متو�سط، 
ب�صورة ثابتة، وتو�ضح الإر�شادات كذلك �سمات الن�ص من درجة تعقيده وطوله 

و�شكله �إلى درجة �سلامة لغته. 

ثلاثة  المتقدم(  �إلى  المبتدئ  )من  رئي�س  م�ستوى  لكل  الثانوي:  الم�ستوى 
لهما  فلي�س  والمتفوق  المتميز  �أما  �أعلى(،  �أو�سط،  )�أدنى،  ثانوية  م�ستويات 
بالت�ساوي  مق�سمة  لي�ست  الفرعية(  )�أو  الثانوية  والم�ستويات  ثانوية.  م�ستويات 
بكثير  �أو�سع  م�ساحة  الأو�سط  الثانوي  الم�ستوى  ويحتل  الرئي�س،  الم�ستوى  �ضمن 
الم�ستويات  من  الرئي�س  الغر�ض  �أن  �إلى  الانتباه  ويجدر  الآخرين.  الم�ستويين  من 
يتوافق  ثانوي  م�ستوى  �أي  مع  الو�صف  من  المقيّم  يعلم  �أي  تقييمي،  هو  الثانوية 
الم�ستويين  على  م�شتملًا  النهائي  تقييمه  يقدم  ثم  ومن  التقييم،  مو�ضوع  الأداء 
على  للاطلاع   1 الملحق  )انظر    4 مثلًا(  �أدنى،  )متو�سط  والثانوي  الرئي�س 

تو�صيف للم�ستويات الرئي�سة وم�ستوياتها الثانوية الثلاثة(.

11 جميع . ي�ستوفي  الرئي�س  الم�ستوى  في  ثابت  �أداء  الأدنى:  الثانوي  الم�ستوى 
متطلباته لكنه الحد الأدنى منه. ك�أنّ م�ستخدم اللغة يو�شك �أن يهبط �إلى 

الم�ستوى الأدنى )لكنه لم يهبط(.
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22 من . الرئي�س  الم�ستوى  في  قوي  �أداء  �إما  فيه  الأو�سط:  الثانوي  الم�ستوى 
ناحية كمية اللغة ونوعيتها، �أو �أنّ فيه بع�ض �صفات الم�ستوى التالي الأعلى 

)حوالي 50 بالمئة( لكنه غير ثابت في ذلك الم�ستوى الأعلى.  

33 الم�ستوى الثانوي الأعلى: معظم الأداء في الم�ستوى التالي الأعلى )لي�س .
بع�ضه �أو كله(. يمكن ت�صور هذا الأداء على �أنه هابط من الم�ستوى التالي 
بوظائف  القيام  الثانوي  الم�ستوى  هذا  في  اللغة  لم�ستخدم  يمكن  الأعلى. 
الم�ستوى التالي الأعلى ويكون �شكل الن�ص والمفردات والتراكيب وال�سياق 
و�سلامة اللغة مت�سقة �إلى حد بعيد مع مثيلاتها في الم�ستوى التالي الأعلى.
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المبحث الســابع: عملية تقييم الكفاءة في 
الكلام

يتم بوا�سطة المقابلة ال�شفوية، والغر�ض منها الح�صول على عينة من الكلام 
يعتمد على  والنظام الحكومي  �أكتفل  الكلام في نظام  تقييم  لأن  للتقييم،  قابلة 
منتهى  �أمر في  ف�إن الح�صول على عينة �صالحة  لذلك  للتقييم.  ك�أ�سا�س  العينة 
لكنها  انطباعية،  م��سألة  وك�أنها  وهلة  لأول  الكلام  تقييم  عملية  تبدو  الأهمية. 
بد  ولا  العملية.  مراحل  كل  في  بدقة  يُتّبع  محكم  هيكل  على  تعتمد  الحقيقة  في 
على  والتدرب  ومفاهيمها  �أبعادها  بكل  العملية  ا�ستيعاب  م  المقيِّ �أو  للممتحِن 
�إجرائها تدريبا مكثفا للو�صول �إلى مرحلة الترخي�ص. يمكن تق�سيم العملية �إلى 

خم�س مراحل تكوّن هيكلها كما ي�أتي:

11 ففيها . وتقييمي،  و�إجرائي  �شعوري  المرحلة  هذه  من  الهدف  الإحماء: 
نُ�شعر الناطق بالراحة من خلال طرح �أ�سئلة �أو مناق�شة موا�ضيع ب�سيطة. 
والهدف الإجرائي جمع عدد من الموا�ضيع من المتكلم لمناق�شتها بتف�صيل 
عن  مبدئية  فكرة  تكوين  التقييمي  والهدف  اللاحقة،  المراحل  في  �أكبر 

م�ستواه. مدة هذه المرحلة 6-8 دقائق ح�سب م�ستوى الممتحَن.

22 الأولي . التخمين  �صحة  من  للت�أكد  تطرح  الأ�سئلة  هذه  التحقق:  �أ�سئلة 
للم�ستوى �أو في ما نظن �أنه م�ستوى الممتحَن. ف�إن كان التخمين �ضمن مجال 
المتو�سط. من  ت�ستهدف وظائف  �أ�سئلة  ي��سأل  الممتحِن  ف�إن  مثلًا  المتو�سط 
الإجابات يعلم �إن كان تخمينه �صحيحا. ف�إن كان كذلك في�ستمر في تقديم 
الأر�ضية  و�أن  الم�ستوى  هذا  في  ثباته  من  ليت�أكد  للممتحَن  المتو�سط  مهام 
)انظر الفقرة �أدناه( قوية. وهذه الأ�سئلة فر�صة تعطى للممتحَن كي يبيّ 

مواطن القوة لديه من وظائف لغوية وطلاقة ومفردات و�سلامة لغوية.
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33 �أ�سئلة ال�سبر: هي �أ�سئلة تطرح في م�ستوى �أعلى من م�ستوى الممتحَن )�أو .
والغر�ض  الأ�سفل(.  �أو  الأعلى  نحو  يكون  �أن  يمكن  ال�سبر  لأن  �أدنى  ربما 
الممتحَن في  فيها  يف�شل  التي  النقطة  ال�ضعف وتحديد  مواطن  تبيّ  منها 
�أداء المهمة بنجاح مما يتيح للممتحِن تحديد �سقف المقابلة )انظر �أدناه(. 
نتيجتان  هناك  )�أدناه(.  اللغوي  التعطل  ي�سمى  بما  ال�سقف  تحديد  ويتم 
�أ�سا�سيتان لهذه المرحلة: )1( ف�شل الممتحَن في �أداء المهام المقدمة له مما 
ي�ؤكد �صحة م�ستوى الأر�ضية المحدد ب�أ�سئلة التحقق، و)2( نجاح الممتحِن 
�سقف  وبناء  الأر�ضية  م�ستوى  تغيير  يقت�ضي  مما  المهام  جميع  ت�أدية  في 

جديد.

44 والمتقدم . المتو�سط  الم�ستويين  في  �إلزامية  المرحلة  هذه  التمثيلي:  الموقف 
مثلا  قويا  المبتدئ   �أداء  كان  ف�إذا  والمتميز.  المبتدئ  في  اختيارية  لكنها 
فيمكن �إعطا�ؤه موقفا من المتو�سط وك�أنه ��سؤال �سبر. الغاية من المواقف 
من  عليها  الح�صول  يمكن  لا  مهام  ت�أدية  من  عينة  على  الح�صول  هو 

التبادل الحواري. يعطى الموقف في الربع الأخير من المقابلة. 

55 بعد . له  مريح  م�ستوى  �إلى  بالممتحَن  يعود  �أنه  �إذ  نف�سية  غايته  الإنهاء: 
تعامله مع �أ�سئلة ال�سبر التي تتجاوز م�ستواه.

التعطل اللغوي

يظهر التعطل اللغوي نتيجة لأ�سئلة ال�سبر التي تتجاوز م�ستوى الممتحَن ويتجلى 
بعدة مظاهر:

11 التوقف عن الكلام �أو عدم القدرة على �صياغة معانيه �صياغة مفهومة..

22 تدهور في �سلامة اللغة وعوز في المفردات..

33 جمل ناق�صة �أو غير تامة..
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44 ا�ستخدام كلمات من لغة غير لغة المقابلة..

55 تجنب المو�ضوع المطروح واللجوء �إلى مناق�شة مو�ضوع يلم به..

66 تراجع في الطلاقة وفترات �صمت �أطول من اللازم لا تف�ضي �إلى تجميع .
الأفكار.

77 مظاهر غير لغوية كاحمرار الوجه واللعب بالأ�صابع وال�شعر وغير ذلك..

العيّنة القابلة للتقييم

عينة من كلام الممتحَن لها �سقف و�أر�ضية يتناول فيها الممتحِن عددا كافيا من 
الموا�ضيع وتتوفر فيها كل مراحل المقابلة، وعدد كاف من �أ�سئلة التحقق وال�سبر 

)انظر تعريفها �أعلاه(، وطولها منا�سب لم�ستواها.

له 	• المقدمة  المهام  ي�ؤدي فيه  �أن  الممتحَن  ي�ستطيع  الذي لا  الم�ستوى  ال�سقف: 
ت�أدية مهام م�ستوى معيّ بنجاح في كل مرة تقدم  بثبات )يبدي تمكنا من 

له( ونجاح )كل معايير التقييم متوفرة(.

الأر�ضية: �أعلى م�ستوى ي�ستطيع فيه الممتحَن �أداء المهام بثبات ونجاح.	•

الموا�ضيع: ي�أتي معظمها من الموا�ضيع التي جمعت في مرحلة الإحماء. يجب 	•
�أن يكون هناك تنوع وعدد كاف منها.

الموقف 	• ال�سبر،  �أ�سئلة  التحقق،  �أ�سئلة  الإحماء،  المقابلة:  مراحل 
التمثيلي)با�ستثناء المبتدئ(، الإنهاء.

ح�سب 	• �ساعة  ن�صف  �إلى  دقيقة  ع�شرة  خم�س  من  يتراوح  المقابلة:  طول 
ع�شرين  وحوالى  للمبتدئ،  دقيقة   15 حوالي  �إلى  نحتاج  الممتحَن.  م�ستوى 
 30 عن  المقابلة  طول  يزيد  لا  فوق.  فما  للمتقدم  �ساعة  ون�صف  للمتو�سط، 

دقيقة ب�أي حال من الأحوال.
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أسلوب استخلاص العينة

كي  ا�ستخدامه  منها غر�ض من  لكل  الأ�سئلة  �أنواع من  الأ�سئلة: هناك  �أنواع 
يكون ا�ستخلا�ص العينة فعالا. منها الأنواع الآتية:

لكن 	• التجاوب،  على  الممتحَن  لت�شجيع  )لا-نعم(  النفي-الإيجاب  �أ�سئلة 
الإكثار منها يجعل المقابلة كالا�ستجواب ولا ت�ضيف �شيئاً يذكر لنوعية العينة.  

�أ�سئلة التخيير )هذا �أم ذاك( ت�ستخدم لتحديد وت�سهيل التوا�صل، بيد �أنها 	•
لا تثري العينة لأن الممتحَن ي�أتي بجزء من ال��سؤال ك�إجابة.

�أ�سئلة المحتوى )�أين، متى، �أي( ت�ستدرج حقائق ومعلومات، لكنها يمكن �أن 	•
تجعل المقابلة كالا�ستجواب. لي�س من �أهداف المقابلة التحقق من وقائع، بل 
و�صفها. لا بد  �أن يتبع هذا النوع من الأ�سئلة �أ�سئلة مفتوحة )كيف، ماذا، 

لماذا(.

الطلب بلطف )من ف�ضلك �صف لي...، هل لك �أن تخبرني...( تنتج كمية 	•
من الكلام لا ب�أ�س بها وتجعل العينة غنية.

في 	• الناخبين  من  بالمئة  خم�سين  من  »�أقل  ):مثلًا:  المقدمات  ذات  الأ�سئلة 
تبيّ  �أن  لك  هل  الاقتراع.  �صناديق  في  ب�أ�صواتهم  يدلون  المتحدة  الولايات 
لي ر�أيك في هذه الظاهرة؟«( وهذه �ضرورية في الم�ستوى المتميز فما فوق. 
ت�ضع مقدمة ال��سؤال الممتحن في جو المو�ضوع المطروح وتو�ضح المق�صود من 

ال��سؤال وتقدم للممتحَن نموذجاً من اللغة المتوقعة منه.

الأ�سئلة الافترا�ضية تختبر مقدرة الممتحَن على معالجة مو�ضوع افترا�ضي 	•
تداول  ومنع  للتدخين  التام  القانوني  الحظر  نظرك  في  ي�ؤثر  كيف  )مثال: 
مواده  على المجتمع من عدة نواح من �صحية واقت�صادية ود�ستورية وحقوقية 

و�سيا�سية في الم�ستقبل المنظور؟(
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هذا الو�صف للعملية التقييمية للكفاءة بالعربية مخت�صر ولا يفيها حقها. بيد 
العربية  تقييم  في  المتبعان  والتطبيقي  النظري  الجانبين  على  القارئ  يطلع  �أنه 
بتعليم  المخت�صين  ي�شجع  وما  المتحدة.  الولايات  في  العالمية  اللغات  من  وغيرها 
الكفاءة  مفهوم  تركه  الذي  الحميد  الأثر  هو  �أخرى  بلغات  للناطقين  العربية 

اللغوية على تعليم اللغة وو�ضع المواد العلمية وت�صميم المناهج. 

خاتمة
ربما يكون تقييم اللغة العربية في الولايات المتحدة في �أوجه الآن بالنظر �إلى 
الأعداد المتزايدة من الطلاب الذين تقيّم كفاءتهم في العربية بهذا الأ�سلوب. 
ويبدو لي �أن المهمة المنوطة الآن ببرامج العربية والمخت�صين فيها الا�ستفادة من 
الذي  النجاح  لتواكب  والتطبيقية  النظرية  توجهاتهم  تعديل  في  الحالي  الو�ضع 
والمادة  بالمناهج  والعناية  الأقل،  على  تقييمها  مجال  في  الثانية  اللغات  لقيته 
الدرا�سية لتتوافق مع القاعدة النظرية للكفاءة، فيكون التعليم بذلك من جن�س 

التقييم. 

اللغة  تعليم  على  انعكا�سها  هو  الكفاءة  نحو  التوجه  من  الأكبر  الفائدة  ولعل 
الأولى. وكما نوهت �أعلاه، ف�إن الف�صحى يتعلمها �أبنا�ؤها في المدر�سة كلغة ثانية 
مما يعطي الفر�صة لبرامج العربية في المدار�س والجامعات العربية للا�ستفادة 
طويلة  �سنين  عبر  تراكمت  التي  الثانية  اللغات  تعليم  في  الوا�سعة  التجربة  من 
بالعربية  �ألم  ما  �إزالة  في  ي�ساهمون  ذلك  في  ولعلهم  الغرب.  بلاد  في  خ�صو�صا 
في �أذهان �أبنائها من �شعور ب�صعوبة تعلمها، بل من نفور �شديد منها نلم�سه في 
عن  عجز  ومن  )العامية(  الاجتماعي  التوا�صل  مواقع  في  الم�ستخدمة  اللغة  نوع 
لها  يرون  لا  ن�صو�ص  حول  يدور  عليه  تدربوا  ما  جل  لأن  وظيفياً،  ا�ستخدامها 
�صلة بحياتهم ولا تطلعاتهم. والأدهى من ذلك الطريقة التي تقدم فيها العربية 
�إليهم، فلا غرابة من النفور منها وتجنب ا�ستخدامها. والبديل هو �إعادة ت�أهيل 
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المعلمين وتدريب الحاليين �ضمن برامج تدريبية قبل الخدمة و�أثنائها محكومة 
وطويلة  ومكلفة  �شاقة  مهمة  وهي   ،)Alosh 2006( دقيقة  احترافية  بمعايير 
�إحداث تغير نظري نوعي  ت�أخرنا جداً في  �أننا  الأمر  �إن المحزن في هذا  الأمد. 
وك�أننا بانتظار من يدلنا على طريقه وكيفية تطبيقه. كان الحري ب�أبناء العربية 
�أن الف�صحى )كونها  الثانية باعتبار  اللغات  �أن ي�سبقوا �سواهم في مجال تعليم 
ي�ؤن�سنا  لكن  عديدة.  قرونا  الم�سلمين  من  ولغيرهم  لأبنائها  عُلمت  ثانية(  لغة 

القول الإنكليزي ال�شائع »�أن ت�أتي مت�أخراً خير من �ألا ت�أتي �أبدا«.
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الملحق 1
�إر�اشدات �أكتفل للكفاءة اللغوية لعام 2012

المجل�س الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية )�أكتفل(

AMERICAN COUNCIL ON THE TEACHING OF FOREIGN LANGUAGES

الن�سخ  تكوين  �ساهموا في  لأ�شخا�ص عديدين  والامتنان  بال�شكر  �أكتفل  تتوجه 
ال�سابقة من �إر�شادات الكفاءة اللغوية. وبالإ�ضافة �إلى ذلك تود �أكتفل �أن تعبّ 
�إر�شادات  من  الثالثة  للن�سخة  الأ�سا�سيين  والمحررين  للم�ؤلفين  امتنانها  عن 
�أي�ضاً  تود  كما  فيكرز.  وروبرت  كونراد،  ودانيال  �سويندر،  �إلفيرا  وهم:  الكفاءة 
الاعتراف بالم�ساهمات القيّمة لكل من م�ست�شاري الم�شروع مهدي الع�ش، وكارن 
برينر �ساندرز، وراي كليفورد، وهيلين هاملن، وديفيد هايبل، وجوديث لي�سكن 
وميلدرد  ريفكن،  وبنجامن  �أوتو،  وكارل  مارتن،  و�سينثيا  لو،  وباردي  غا�سبارو، 

ريفيرا مارتينز، و�إروين ت�شيرنر.

المهنة  �أع�ضاء  من  والملاحظات  الردود  التقدير  بالغ  تقدر  �أكتفل  ف�إن  و�أخيراً 
لهذه  �سابقة  م�سوّدات  مراجعة  في  وخبرتهم  بوقتهم  ب�سخاء  �ساهموا  الذين 

الوثيقة.

لأغرا�ض  الكلام   -  2012 اللغوية  للكفاءة  �أكتفل  �إر�شادات  ا�ستخدام  يمكن 
تعزى  و�أن  تحريفات  دون  كاملة  تقديمها  �شرط  على  فقط،  ربحية  غير  تربوية 

لأكتفل.

�إن التو�صيفات التحريرية للكفاءة بالكلام ي�صاحبها على ال�شابكة عيّنات من 
الكلام تبيّ �سمات كل م�ستوى رئي�س.



60

مقدمة عامة لإرشادات أكتفل للكفاءة اللغوية لعام 
 2012

�إن �إر�شادات �أكتفل للكفاءة اللغوية عبارة عن تو�صيفات لما ي�ستطيع الفرد �أن 
عفوي  �سياق  في  والقراءة  والا�ستماع  والكتابة  الكلام  مجالات  في  باللغة  يفعله 
خم�سة  اللغوية  المهارات  من  مهارة  لكل  الإر�شادات  هذه  تحدد  تح�ضير.  وبلا 
والمتو�سط  م  والمتقدِّ والمتميّز  المتفوّق  الكفاءة:  م�ستويات  من  رئي�سة  م�ستويات 
ثلاثة  �إلى  والمبتدئ  والمتو�سط  للمتقدم  الرئي�سة  الم�ستويات  وتنق�سم  والمبتدئ. 
م�ستويات ثانوية لكل منها وهي الأعلى والأو�سط والأدنى. �إن م�ستويات �إر�شادات 
�أكتفل ت�صف مت�صلًا كفائياً من الناطق البليغ العالي الثقافة �إلى م�ستوى انعدام 

المقدرة الوظيفية.

تقدم الإر�شادات م�ستويات اللغة على �أنها مجالات، وت�صف ما يمكن لفرد �أن 
يفعله �أو لا يفعله في كل م�ستوى، بغ�ض النظر عن �أين ومتى وكيف اكت�سب اللغة. 
ت�شكل هذه الم�ستويات ت�سل�سلًا هرمياً ي�ضم فيه كل م�ستوى الم�ستويات الأدنى منه 
كلها. �إن الإر�شادات غير مبنية على �أية نظرية معيّنة �أو طريقة تعليمية �أو منهج 
تربوي. �إنها لا ت�صف الأ�سلوب الذي يتعلم المرء من خلاله اللغة ولا تقدم و�صفة 
ت�ستخدم  �أن  ينبغي  ولا  ما،  لغة  تعلم  في  انتهاجها  الفرد  على  الواجب  للطريقة 

الإر�شادات من �أجل هذا الغر�ض. �إنها �أداة لتقييم المقدرة اللغوية الوظيفية.

مع  ال�شابكة  على  ن�شرها  هي   2012 �إر�شادات  بها  تحلت  جديدة  �أخرى  �سمة 
الو�سائط  متعددة  الأداء  من  عيّنات  و�إ�ضافة  و�شرحها،  الم�صطلحات  تحديد 
كل  تمثل  ومكتوبة  �شفوية  ومهام  ن�صو�ص  من  و�أمثلة  والكتابة،  الكلام  لمهارتي 

م�ستوى بالن�سبة للقراءة والا�ستماع.

به  قام  تعديلًا   1986 عام  مرة  لأول  للكفاءة  �أكتفل  �إر�شادات  نُ�شرت  لقد 
م�ستويات  من  م�ستوى  كل  بها  يت�سم  التي  المهارات  لتو�صيفات  الأكاديميون 
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الحكومة  دوائر  �ضمت  التي  الم�ستديرة  المائدة  �أع�ضاء  و�ضعه  كما  الكفاءة 
للكفاءة  �أكتفل  �إر�شادات  ت�ضم   .)ILR( وتقييمها  باللغات  المهتمة  الأمريكية 
اللغوية في ن�سختها الثالثة �أول مراجعة لإر�شادات الكفاءة في الا�ستماع والقراءة 
في  للكفاءة  �أكتفل  لإر�شادات  الثانية  والمراجعة   ،1986 عام  �أ�صلًا  ن�شرها  منذ 
الكلام والكتابة التي روجعت لتعك�س حاجات التقييم في العامين 1999 و2001 
الرئي�س المتفوق  �إ�ضافة الم�ستوى  �أما الجديد في ن�سخة 2012 فهو  التوالي.  على 
لإر�شادات الكلام والكتابة، وتق�سيم الم�ستوى المتقدم �إلى ثلاثة م�ستويات ثانوية 
عام  تو�صيف  و�إ�ضافة  والقراءة،  الا�ستماع  لإر�شادات  و�أدنى  و�أو�سط  �أعلى 

للم�ستوى في م�ستويات المتقدم والمتو�سط والمبتدئ لكل المهارات اللغوية.

اللغوية  للكفاءة يكمن في تقييم المقدرة  �أكتفل  المبا�شر لإر�شادات  التطبيق  �إن 
الوظيفية. �إن المق�صود في الإر�شادات هو ا�ستخدامها للتقييم ال�شمولي في �سياقي 
الدرا�سة والعمل. �إلا �أن للإر�شادات تطبيقات تعليمية. ف�إر�شادات �أكتفل للكفاءة 
�صف  من  الدار�سين  لأداء  �أكتفل  �إر�شادات  و�ضع  في  النظرية  القاعدة  ت�شكل 
الرو�ضة �إلى الثاني ع�شر الثانوي )1998(، وقد ا�ستخدمت جنباً �إلى جنب مع 
المعايير الوطنية لتعلم اللغات الأجنبية )1996 - 1998 - 2006( لت�صف نوعية 
تحقيق الدار�سين لمعايير المحتوى. ففي ال�سنوات الخم�س والع�شرين الفائتة كان 

لإر�شادات �أكتفل ت�أثير متعاظم على تعليم اللغات وتعلمها في الولايات المتحدة.

إرشادات أكتفل للكفاءة اللغوية لعام 2012 - الكلام

تمهيد

ت�صف �إر�شادات �أكتفل للكفاءة اللغوية لعام 2012 - الكلام خم�سة م�ستويات 
كفاءة رئي�سة: المتفوّق والمتميّز والمتقدّم والمتو�سط والمبتدئ. وتمثل تو�صيفات كل 
للكفاءة  التحريرية  التو�صيفات  �إن  المقدرات.  من  محدداً  مجالًا  رئي�س  م�ستوى 
بالكلام ي�صاحبها على ال�شابكة عيّنات من الكلام تبيّ �سمات كل م�ستوى رئي�س. 
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على  م�ستوى  كل  فيه  ي�شتمل  هرمياً  ت�سل�سلًا  مجتمعة  التو�صيفات  هذه  وتكوّن 
والمبتدئ  والمتو�سط  للمتقدم  الرئي�سة  الم�ستويات  تنق�سم  منه.  الأدنى  الم�ستويات 
التو�صيفات  هذه  وتكوّن  والأدنى،  والأو�سط  الأعلى  هي  ثانوية  م�ستويات  �إلى 
منه.  الأدنى  الم�ستويات  على  م�ستوى  كل  فيه  ي�شتمل  هرمياً  ت�سل�سلًا  مجتمعة 
تنق�سم الم�ستويات الرئي�سة للمتقدم والمتو�سط والمبتدئ �إلى م�ستويات ثانوية هي 

الأعلى والأو�سط والأدنى.

لأغرا�ض  الكلام   -  2012 اللغوية  للكفاءة  �أكتفل  �إر�شادات  ا�ستخدام  يمكن 
تعزى  و�أن  تحريفات  دون  كاملة  تقديمها  �شرط  على  فقط،  ربحية  غير  تربوية 

لأكتفل.

إرشادات أكتفل للكفاءة اللغوية لعام 2012 - الكلام

المتفوق

ي�ستطيع الناطق في الم�ستوى المتفوق ا�ستخدام اللغة بمهارة ودقة لغوية وتمكّن 
ق�ضايا  من  كبير  عدد  مناق�شة  وي�ستطيع  وبليغاً  مثقفاً  بكونه  يت�صف  وفاعلية. 
ي�ستخدم  الثقافية.   الناحية  ب�صورة ملائمة من  مفاهيم مجردة  ذات  �شمولية 
لهم  ي�سمح  مما  بالنيابة،  والافترا�ضي  المقنع  الخطاب  المتفوقون  الناطقون 
لغتهم  تعديل  بال�ضرورة وجهة نظرهم. يمكنهم  لي�ست  بالدفاع عن وجهة نظر 
لتنا�سب جمهوراً متنوعاً م�ستخدمين كلاماً وم�ستويات لغوية �أ�صيلة ثقافيا )يعبر 
ففي  المتفوق.  من  المتوقعة  اللغة  م�ستويات  عن  مقال«  مقام  »لكل  العربي  القول 
لغة  �إلى  الناطق  يلج�أ ذات  بينما  راقية دقيقة،  لغة  ي�ستخدم  موقف ر�سمي عام 

مب�سطة دارجة للتحاور مع يافع مثلًا(.

المتميز

اللغوية  بالدقة  تتحلى  بلغة  الآخرين  مع  المتميّز  الم�ستوى  في  الناطق  يتوا�صل 
�شتى  موا�ضيع  ويطرق  وفعالة،  تامة  م�شاركة  الحديث  في  للم�شاركة  والطلاقة، 
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على  قادر  وهو  والمجرد.  بالمح�سو�س  ويناق�شها  ر�سمية  وغير  ر�سمية  مواقف  في 
وي�أتي  ب�إ�سهاب  معقدة  �أمور  و�شرح  بالتف�صيل،  وتخ�ص�صه  اهتماماته  مناق�شة 
ب�سرد مطول متما�سك ب�أداء مت�سم بال�سلا�سة والطلاقة والدقة اللغوية. ي�ستطيع 
الاجتماعية  كالق�ضايا  له  بالن�سبة  المهمة  الموا�ضيع  من  عدد  في  �آرائه  طرح 
وال�سيا�سية من خلال مناق�شة متما�سكة لدعم ر�أيه، وي�ستطيع طرح افترا�ضات 

لا�ستك�شاف بدائل �أخرى. 

الفِقرة  مفهوم  يكون  لا  )قد  الم�ستفي�ض  الخطاب  المتميز  الناطق  ي�ستخدم 
هو  الم�ستفي�ض  بالخطاب  المق�صود  �أن  �إلا  المميزة،  العربية  �صفات  من  ال�شفوية 
ترابط  �إدراك  ال�سامع  على  ي�سهّل  ومنطقي  زمني  ت�سل�سل  وفق  المنظم  الكلام 
�إليه دون تردد طويل للبرهنة على  الأفكار بع�ضها ببع�ض( حيث تدعو الحاجة 
من  بالرغم  الخطاب  وهذا  مجردة.  ب�شروحات  من�شغلا  كان  و�إن  حتى  �آرائه 
المثال،  �سبيل  )على  الأ�صلية  لغته  من  نحوية  ب�أنماط  مت�أثرا  يكون  قد  تما�سكه 
والتركيب  تتطابق  لكنها  ال�سامع،  من  مفهومة  ال�سباحة«  �أجيد  لا  »لأن  العبارة 
كان  �إن  مبا�شرة  بها  »�أنّ«  ا�سم  ارتباط  �إلى  العربي  التركيب  يحتاج  الإنكليزي. 
ا�سماً �أو �ضميراً. يتقن الناطق في الم�ستوى المتميّز عدة �أ�ساليب تفاعلية توا�صلية 
والمعلومات  الرئي�سة  فكار  الأ  بين  يفرق  وهو  ي�صغي،  ومتى  يتكلم  متى  كمعرفة 

الداعمة لها من خلال ا�ستخدام �أدوات نحوية ومفرداتية و�صوتية. 

�أية �أنماط من الأخطاء النحوية الأ�سا�سية،  لا يظهر في كلام الناطق المتميز 
و�إن ارتكب �أخطاء متناثرة، خ�صو�صا في التراكيب قليلة الا�ستخدام وفي بع�ض 
التراكيب المعقدة. وهذه الأخطاء، �إن وقعت، لا ت�صرف انتباه المتحاور معه من 

�أبناء اللغة ولا ت�ؤثر في عملية التوا�صل.

المتقدم 

ت�شاركية  ب�صورة  حديث  في  الم�شاركة  المتقدم  الم�ستوى  في  الناطق  ي�ستطيع 
بغة اجتماعية ووطنية  تماماً ليو�صل معلومات �شخ�صية وكذلك موا�ضيع ذات �صِ
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والو�صف في  ال�سرد  بوا�سطة  ب�شكل مح�سو�س  الموا�ضيع  يتناول هذه  �إنه  ودولية. 
الما�ضي والحا�ضر والم�ستقبل. يمكن للناطق المتقدم التعامل مع مواقف اجتماعية 
لها تعقيد موقفي غير متوقع. تت�صف لغة المتقدم بالغزارة وتعبر الفقرة ال�شفوية 
الفكرة  بها  المق�صود  الفِقرة.  مفهوم  تقليدياً  العربية  في  يوجد  لا  �أ�سلفنا  )كما 
المتكاملة بغر�ضها وتفا�صيلها( عن نوعية الخطاب وكميته في الم�ستوى المتقدم. 
الناطق المتقدم لديه تمكن كافٍ من التراكيب الأ�سا�سية والمفردات العامة مما 
يمكن �أبناء اللغة من فهمه بما في ذلك ه�ؤلاء غير المعتادين على �سماع كلام غير 

الناطق باللغة.

المتقدم الأعلى 

يتمكن الناطق في الم�ستوى الثانوي المتقدم الأعلى من �أداء كافة المهام اللغوية 
الخا�صة بالم�ستوى المتقدم ب�سهولة وثقة وكفاية. �إنه قادر على ال�شرح التف�صيلي 
وال�سرد المطوّل في جميع الأزمنة )يح�سن التمييز بين زمان الفعل )�أي الما�ضي 
والحا�ضر والم�ستقبل( و�صيغة الفعل التي تقت�صر على الما�ضي والحا�ضر والأمر( 
بدقة لغوية. بالإ�ضافة �إلى ذلك فالمتقدم الأعلى ي�ستطيع التعامل مع مهام لغوية 
تخ�ص الم�ستوى المتميّز، �إلا �أنه غير قادر على المثابرة على هذا الم�ستوى من الأداء 
بثبات في عدد من الموا�ضيع المختلفة. فب�إمكانه تقديم دليل متما�سك لت�أييد �آرائه 
»عرب«  مثل  الأخطاء )كبع�ض الجموع  �أنماطاً من  لكنّ  بافترا�ضات،  ي�أتي  وقد 
لل�سياق  ملائمة  غير  مفردات  واختيار  كالمفرد،  الدار�سين  بع�ض  يعاملها  حيث 
مثل »حركات« بدلًا من »�أفعال«.( تبد�أ بالظهور. ي�ستطيع مناق�شة مو�ضوعات في 
الم�ستوى المجرد خ�صو�صا في مجال اهتماماته وتخ�ص�صه وخبرته، �إلا �أنه عموما 

�أكثر ارتياحا في مناق�شة المو�ضوعات بالمح�سو�س.

يبدي المتقدم الأعلى مقدرة متطورة على تعوي�ض النق�ص في تمكنه من بع�ض 
التراكيب �أو المفردات با�ستخدامه �أ�ساليب التوا�صل بثقة ك�إعادة �صياغة �أفكاره 
�أو الدوران حول المعنى �أو الإتيان بالأمثلة، وي�ستخدم المفردات بدقة، وي�ستخدم 
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�أنه حين  �إلا  الكلام.  وي�سرا في  المعنى ويبدي عادة طلاقة عالية  التنغيم لإثراء 
يطلب منه ت�أدية المهام المعقدة المرتبطة بالم�ستوى المتميّز في عدد من المو�ضوعات 
�إلى  باللجوء  كليا  المهمة  يتجنب  قد  �أو  قا�صرة،  تكون  �أو  �أحيانا  لغته  تتعطل  قد 

التب�سيط وذلك با�ستخدام الو�صف �أو ال�سرد بدلا من الجدل �أو الافترا�ض.

المتقدم الأو�سط 

ي�ستطيع الناطق في الم�ستوى الثانوي المتقدم الأو�سط �أن يتعامل مع عدد كبير 
غير  الحوارات  معظم  في  بفاعلية  وي�شارك  وثقة،  بي�سر  التوا�صلية  المهام  من 
مع  دائماً  ولي�س  نظرياً  يتوازى  الر�سمي  الر�سمي-غير  المت�صل  )�إن  الر�سمية 
العامية  ت�ستخدم  فقد  الآخر.  في  والعامية  طرفيه  �أحد  في  الف�صحى  ا�ستخدام 
في بع�ض المناطق اللغوية في مواقف ر�سمية ولو �أن ال�سائد، خ�صو�صاً في و�سائل 
الإعلام الم�سموعة والمرئية، هو ا�ستخدام الف�صحى، في الف�ضائيات التي تطمح 
�إلى الو�صول �إلى م�شاهديها عبر الحدود ال�سيا�سية والإقليمية تحديداً( وبع�ض 
والمنزل  والدرا�سة  بالعمل  المتعلقة  المح�سو�سة  الموا�ضيع  من  عدد  في  الر�سمية 
والهوايات وكذلك �أحداث ال�ساعة العامة والاهتمامات ال�شخ�صية. يبدي المتقدم 
الما�ضي  في  بالتف�صيل  الأزمنة  جميع  في  والو�صف  ال�سرد  على  مقدرة  الأو�سط 
الم�ضارع  �أ�شكال  من  تمكناً  ومبديا  كاملا  و�صفا  مقدما  والم�ستقبل  والم�ضارع 
الأفكار  ليربطا  وال�سرد  الو�صف  ويت�شابك  والمجزوم(.  والمن�صوب  )المرفوع 
الرئي�سة والتفا�صيل الداعمة لها في �شكل خطاب مترابط )�أي با�ستخدام �أدوات 

الربط( بطول الفقرة. 

ي�ستطيع المتقدم الأو�سط التعامل بنجاح وب�سهولة ن�سبية مع ال�صعوبات اللغوية 
الناجمة عن تعقيد �أو تحوّل غير متوقع في موقف عادي �أو مهمة توا�صلية م�ألوفة 
له عادة. وغالبا ما ي�ستخدم لهذا الغر�ض �أ�ساليب توا�صلية مثل �إعادة ال�صياغة 
�أو الدوران حول المو�ضوع. ويت�صف كلام المتقدم الأو�سط بالان�سياب لدى �أدائه 
�أنها عامة  بالرغم من  وا�سع  المفردات  المتقدم، فمجال  الم�ستوى  لغوية في  مهام 
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با�ستثناء حالات خا�صة حين يتكلم عن تخ�ص�صه �أو اهتماماته. وقد ي�ستمر خطابه 
في عك�س تركيب الفقرة ال�شفهية بلغته الأولى �إلى حد ما، بدلًا من اللغة الهدف.

يتناول المتقدم الأو�سط عددا من الموا�ضيع الم�ألوفة في حواراته مناق�شا �إياها 
ده دون تحوير �أو  بالمح�سو�س وبدقة لغوية وو�ضوح معتبران وينقل �أفكاره ومق�صِ
ت�شوي�ش. يفهمه بي�سر الناطقون باللغة ممن لم يعتادوا التعامل مع غير �أبنائها. 
كمية  ف�إن  المتميّز  بالم�ستوى  مرتبطة  لغوية  مهام  تنفيذ  منه  يطلب  حين  �أنه  �إلا 

اللغة الناتجة ونوعيتها تتراجعان عموماً.

المتقدم الأدنى 

ي�ستطيع الناطق في الم�ستوى الثانوي المتقدم الأدنى التعامل مع عدد من المهام 
من  محدود  عدد  وفي  الر�سمية  غير  المحادثات  معظم  في  وي�شارك  التوا�صلية، 
المحادثات الر�سمية ذات الموا�ضيع المتعلقة بالدرا�سة والبيت والهوايات، ويمكنه 
كذلك الكلام حول موا�ضيع متعلقة بالعمل و�أحداث ال�ساعة والاهتمامات العامة 

والاجتماعية.

يبدي المتقدم الأدنى مقدرة على ال�سرد والو�صف في جميع الأزمنة الرئي�سة من 
ما�ض وحا�ضر وم�ستقبل بكلام بطول  الفِقرة �إلا �أن تمكنه من �أ�شكال الم�ضارع 
الأدنى ربط  المتقدم  ي�ستطيع  وو�صفه،  �سرده  �أحيانا. وفي  ناق�صا  يكون  المختلفة 
جُمله في خطاب مترابط بطول الفقرة على الرغم من �أن هذا ال�سرد والو�صف 
يغلب عليه معالجة الموا�ضيع م�ستقلة دون �أن تحاك معاً. ي�ستطيع التعامل ب�شكل 
منا�سب مع �صعوبات لغوية ناجمة عن تحوّل غير متوقع في الأحداث �أو تعقيد في 

موقف عادي. 

لغته  تتبدى  وقد  الواحدة.  الفقرة  عادة  تتجاوز  لا  الأدنى  المتقدم  �إجابات 
تركيب  وفي  الحرفية،  الترجمة  وفي  م�شتركة،  كلمات  ا�ستخدام  في  المهيمنة 
الفقرة وفق تلك اللغة. وفي بع�ض الأحوال يكون خطابه في �أدنى م�ستويات الأداء 



67

تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

لهذا الم�ستوى الرئي�س، مت�صفاً بتقطع في الان�سياب ومحتوياً على ت�صحيح ذاتي 
ملحوظ. �إن �أداء المتقدم الأدنى متفاوت ب�صورة عامة.

نقل  في  ودقة  وو�ضوح  كافية  لغوية  ب�سلامة  بالحوار  الأدنى  المتقدم  ي�شارك 
غير  باللغة  للناطقين  ويمكن  ت�شوي�ش.  �أو  تحريف  دون  المق�صودة  الر�سالة 
المعتادين على التعامل مع غير الناطقين بها �أن يفهموه، و�إن كان ذلك مما قد 
يتم بالتكرار و�إعادة ال�صياغة. وحين يحاول �أداء وظائف لغوية �أو طرق موا�ضيع 

ترتبط بالم�ستوى المتميّز ف�إن نوعية لغته وكميتها تتدهوران ب�شكل ملحوظ.

يت�صف كلام المتقدم الأدنى بتمكن غير كامل من الجانب الإعرابي )ال�صرف، 
وحالات الا�سم مثلًا ( ب�صورة عامة، �إلا �أنّ �أداء المهام اللغوية في المتقدم ثابتة 
�إن  التحديد.  �إلى  تفتقر  الأدنى  المتقدم  ومفردات  الأدنى.  الحد  في  �أنها  ولو 
المتقدم الأدنى قادر على ا�ستخدام �أ�ساليب توا�صلية ك�إعادة ال�صياغة والدوران 

حول المو�ضوع.

المتو�سط

�إن ال�سمة الرئي�سة للناطق في الم�ستوى المتو�سط هي المقدرة على الخلق باللغة 
اليومية. فهو قادر على دمج مواد  تتعلق بحياته  م�ألوفة  يتكلم في موا�ضيع  حين 
لغوية محفوظة بع�ضها مع بع�ض للتعبير عن معان �شخ�صية. ي�ستطيع الناطق في 
�أ�سئلة ب�سيطة و�أن يتعامل مع موقف معي�شي ب�سيط.  �أن ي��سأل  الم�ستوى المتو�سط 
ويمكنه �إنتاج لغة في م�ستوى الجملة تتراوح من الجملة المنفردة �إلى �سل�سلة من 
الجمل في الحا�ضر عموماً. يمكن فهم الناطق المتو�سط من �أفراد معتادين على 

التعامل مع دار�سين من ناطقين بلغات �أخرى.

المتو�سط الأعلى 

وثقة  بي�سر  التحاور  من  الأعلى  المتو�سط  الثانوي  الم�ستوى  في  الناطق  يتمكن 
حين يتعامل مع المهام العادية والمواقف الاجتماعية الخا�صة بالم�ستوى المتو�سط، 



وي�ستطيع �أداء مهام عديدة غير معقدة بنجاح ومواقف اجتماعية تقت�ضي تبادل 
الخا�صة  والاهتمامات  والهوايات  والدرا�سة  بالعمل  تتعلق  ب�سيطة  معلومات 

والمجالات التي يبرع فيها. 

المتقدم،  بالم�ستوى  خا�صة  عديدة  لغوية  مهام  �أداء  الأعلى  المتو�سط  ي�ستطيع 
ال�سرد  وي�ستطيع  الوقت.  كل  الم�ستوى  في  �أدائها  في  الثبات  من  يتمكن  لا  لكنه 
والو�صف في جميع الأزمنة م�ستخدما كلاما مترابطا في م�ستوى الفقرة لكن لي�س 
كل الوقت. �إلا �أن �أداءه لمهام الم�ستوى المتقدم يبدي �سمة �أو �سمتين من التعطل 
قد  �أو  الملائم،  الرئي�س  الزمن  في  الو�صف  �أو  ال�سرد  متابعة  في  كف�شله  اللغوي 
�أو تتراجع لديه �سعة المفردات  الفقرة المترابطة،  يتلا�شى لديه الخطاب بطول 

وملاءمتها للمو�ضوع.

يمكن �أن يفهم المتو�سط الأعلى عموما الناطقون باللغة من غير المعتادين على 
الأولى لا تزال وا�ضحة  اللغة  و�إن كانت مظاهر  بها،  الناطقين  التعامل مع غير 
)تطعيم الكلام باللغة الأولى،  وا�ستخدام كلمات م�شتركة، والترجمة الحرفية 
وقد تحدث  ذلك(  وغير  �أو عجوز(،  م�سِنّ  من  بدلًا  قديم  رجل  ي�ستخدم  )ك�أن 

فجوات في القدرة على التوا�صل.

المتو�سط الأو�سط

مع  بنجاح  التعامل  الأو�سط  المتو�سط  الثانوي  الم�ستوى  في  الناطق  ي�ستطيع 
فحديثه  ب�سيطة،  اجتماعية  مواقف  في  المعقدة  غير  التوا�صلية  المهام  من  عدد 
مجتمع  في  للعي�ش  و�ضرورية  ومح�سو�سة  م�ألوفة  حوارات  �ضمن  عادة  مح�صور 
اللغة المق�صودة تتناول معلومات �شخ�صية عن الذات والأ�سرة والمنزل والأن�شطة 
الملمو�سة  الحاجات  �إلى  بالإ�ضافة  المف�ضلة،  والأ�شياء  والهوايات  اليومية 

والاجتماعية كالطعام والت�سوق وال�سفر وال�سكن.
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�أ�سئلة  عن  �إجابته  في  يتبدى  عادة،  ارتكا�سيا  الأو�سط  المتو�سط  تفاعل  يكون 
�أنواع  طرح  ي�ستطيع  �أنه  �إلا  المعلومات.  �أجل  من  لطلبات  ا�ستجابته  �أو  مبا�شرة 
من الأ�سئلة عند الحاجة للح�صول على معلومات ب�سيطة تلبي حاجات �أ�سا�سية 
�أداء  منه  يطلب  وحين  والخدمات.  والأ�سعار  ما  مكان  �إلى  للو�صول  كالتعليمات 
وظائف �أو التعامل مع موا�ضيع تخ�ص الم�ستوى المتقدم ف�إنه ي�ستطيع تقديم بع�ض 
المعلومات، لكنه يجد �صعوبة في ربط الأفكار وفي معالجة الزمن وت�صريف الفعل 

وفي ا�ستخدام الأ�ساليب التوا�صلية كالدوران حول المو�ضوع.

ي�ستطيع المتو�سط الأو�سط التعبير عن معان �شخ�صية من خلال الخلق باللغة 
الذي يتم ب�ضم عنا�صر لغوية معروفة لديه مع عنا�صر مما ي�سمعه من المتحاور 
معه ليخلق جملا و�سلا�سل من الجمل. يحتوي كلامه على فترات توقف و�إعادة 
اللغوية  والأ�شكال  الوافية  المفردات  عن  يبحث  فيما  ذاتي  وت�صحيح  �صياغة 
الملائمة للتعبير عن نف�سه. وبالرغم من النواق�ص في المفردات والنحو والنطق، 
فهو يُفهم من المتحاور المتعاطف  والمعتاد على التعامل مع غير الناطقين باللغة.

ويكون  بي�سر  المتو�سط  مهام  ي�ؤدي  الأو�سط  المتو�سط  الم�ستوى  في  الناطق  �إن 
�أدا�ؤه ذا كمية ونوعية منا�سبتين للم�ستوى.

المتو�سط الأدنى

التعامل بنجاح مع عدد  الأدنى  المتو�سط  الثانوي  الم�ستوى  الناطق في  ي�ستطيع 
مواقف  في  باللغة  الخلق  خلال  من  المعقدة  غير  التوا�صلية  المهام  من  محدود 
وموا�ضيع  المح�سو�سة  الحوارات  بع�ض  على  الحديث  يقت�صر  ب�سيطة.  اجتماعية 
متوقعة �ضرورية للعي�ش في مجتمع اللغة الهدف. وتتعلق هذه الموا�ضيع بمعلومات 
والهوايات  اليومية  والأن�شطة  والمنزل  والأ�سرة  الذات  عن  �أ�سا�سية  �شخ�صية 
والأ�شياء المف�ضلة، وكذلك بع�ض الحاجات ال�ضرورية كطلب الطعام في المطعم 
الآخرين  مع  الأدنى  المتو�سط  تفاعل  ال�سوق.  من  �أ�سا�سية  حاجيات  و�شراء 
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ارتكا�سي، في محاولته الإجابة عن �أ�سئلة مبا�شرة �أو طلبات للمعلومات. �إلا �أنه 
�أداء  على  المثابرة  على  قادر  �إنه  المنا�سبة.  الأ�سئلة  بع�ض  طرح  �أي�ضاً  ي�ستطيع 

المتو�سط ولو في الحد الأدنى.

باللغة  �شخ�صية من خلال الخلق  معان  التعبير عن  الأدنى  المتو�سط  ي�ستطيع 
الذي يتم ب�ضم عنا�صر لغوية معروفة لديه مع عنا�صر مما ي�سمعه من المتحاور 
معه ليخلق جملا منفردة وتعبيرات. يت�صف كلامه بالتردد ويحتوي على �أخطاء 
التذكير  في  الم�ستوى  هذا  في  الأخطاء  تكون  ما  غاليا  المثال،  �سبيل  )على  لغوية 
عن  يبحث  المنا�سبة(.فيما  المفردة  اختيار  وفي  الا�سم  وحالات  والجمع  الت�أنيث 
ويت�صف  منا�سب.  ب�شكل  معناه  ي�صوغ  �أن  محاولا  منا�سبة  ومفردات  تراكيب 
كلامه �أي�ضا بفترات �صمت متكررة و�إعادة �صياغة غير ناجحة وت�صحيح ذاتي. 
بالرغم  لكن  الأولى،  بلغته  ب�شدة  مت�أثرة  النحوية  وتراكيبه  ومفرداته  نطقه  �إن 
من �سوء التفاهم المتكرر الذي يقت�ضي التكرار و�إعادة ال�صياغة، ف�إن المتو�سط 
مع غير  التعامل  على  المعتاد  المتعاطف خ�صو�صا  المتحاور  يفهمه عموما  الأدنى 

الناطقين باللغة.

المبتدئ  

ي�ستطيع الناطق في الم�ستوى المبتدئ  نقل ر�سائل في موا�ضيع يومية متوقعة جداً 
ت�ؤثر به مبا�شرة. يفعل ذلك �أ�سا�ساً من خلال ا�ستخدام كلمات منفردة وعبارات 
تعرّ�ض لها وحفظها وتذكرها. قد يكون من ال�صعب فهم الناطق المبتدئ حتى 
الناطقين  غير  كلام  على  المعتادين  ومن  تعاطفاً  معه  المتحاورين  �أكثر  قِبل  من 

باللغة.

المبتدئ الأعلى 

على  ال�شديد  بالاعتماد  �شخ�صية  معان  عن  التعبير  الأعلى  المبتدئ  ي�ستطيع 
ي�سمعه من محاوره.  ما  م�ألوفة وعلى  المركبة من كلمات  �أو  المحفوظة  العبارات 
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بالعربية  الما�ضي  )الفعل  الم�ضارع  في  ق�صيرة  جمل  من  كلامه  معظم  ويت�ألف 
�أي�سر على الدار�س اكت�سابه(، وفي بع�ض  �أب�سط من الم�ضارع تركيبياً وقد يكون 
الأحيان تكون غير كاملة فيها تردد وغير دقيقة لغوياً. ومن جهة �أخرى قد يكون 
في  تو�سع  عن  عبارة  لديه  الكلام  لأن  نتوقع  ما  غير  على  ودقيقاً  طلقاً  الناطق 
ومفرداته  نطقه  على  الأولى  لغته  ت�ؤثر  قد  الثابتة.  والعبارات  المحفوظة  المادة 
و�إعادة  التكرار  مع  لكن  مراراً،  تفاهم  �سوء  ين�ش�أ  وقد  كبيراً.  ت�أثيراً  وتراكيبه 
الناطقين  مع  التعامل  على  المعتاد  المتعاطف  المحاور  ي�ستطيع  العبارات  �صياغة 
من  عدد  مع  يتعامل  �أن  منه  يطلب  وحين  الأعلى.  المبتدئ  كلام  فهم  لغته  بغير 
الإجابة  من  �أحياناً  يتمكن  ف�إنه  المتو�سط،  الم�ستوى  وظائف  ي�ؤديَ  و�أن  الموا�ضيع 
بجمل مفهومة، �إلا �أنه لا ي�ستطيع المثابرة على الأداء في م�ستوى الجملة )يتمكن 
الا�سمية  الجملة  بف�ضل  ن�سبياً  مبكّرة  مرحلة  في  جمل  �إنتاج  من  العربية  دار�س 
والتي  �أوهايو«  »�أنا من  كما في  فعل  المحتوية على  مبتد�أ وخبر وغير  المكونة من 

ت�شير �إلى الزمن الحا�ضر(.

المبتدئ الأو�سط 

يتوا�صل المبتدئ الأو�سط ب�أدنى حدود التوا�صل م�ستخدما عددا من الكلمات 
اللغة.  فيه  اكت�سبت  الذي  ال�سياق  على  مقت�صرة  المحفوظة  والعبارات  المتفرقة 
وحين ي�ستجيب لأ�سئلة مبا�شرة، قد ينطق بكلمتين �أو ثلاث في �آن واحد و�أحيانا 
يعيد  �أو  الب�سيطة  المفردات  عن  يبحث  فيما  مراراً  ي�صمت  محفوظة.  ب�إجابة 
ا�ستخدام كلماته �أو كلمات محاوره. �إن المبتدئ الأو�سط قد لا يُفهم �إلا ب�صعوبة 
باللغة.  الناطقين  التعامل مع غير  فائقة حتى من متحاور متعاطف معتاد على 
تخ�ص  لغوية  وظائف  �أداء  خلال  من  موا�ضيع  مع  التعامل  منه  يطلب  وحين 
الم�ستوى المتو�سط يلج�أ مرارا �إلى التكرار �أو ا�ستخدام كلمات من لغته الأولى �أو 

ال�صمت التام.
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المبتدئ الأدنى 

حقيقية،  وظيفية  مقدرة  الأدنى  المبتدئ  الثانوي  الم�ستوى  في  للناطق  لي�س 
فقد  كافيين  وتلميحا  وقتا  �أعطي  ما  �إذا  لكن  قوله،  يُفهم  لا  قد  نطقه  وب�سبب 
في  الم�ألوفة  الأ�شياء  من  عدد  وت�سمية  بنف�سه  والتعريف  التحية  تبادل  ي�ستطيع 
بيئته المبا�شرة. ولي�س با�ستطاعته �أداء وظائف لغوية �أو معالجة موا�ضيع تخ�ص 

الم�ستوى المتو�سط؛ ولذلك لا ي�ستطيع الم�شاركة في حوار حقيقي.
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البحث الثالث:

المناهــج والآليات والاتجاهات المتبعة 
فــي تعليــم اللغة العربية في الولايات 

المتحدة الأمريكية، وســبل تطويرها
د. عبد الكافي البيريني

• أستاذ مساعد في جامعة ولاية يوتا الأمريكية 	
ومشرف على برنامج اللغة العربية فيها.

• له اهتمامات بحثية في مجال اكتساب اللغة 	
العربية كلغة ثانية أو موروثة وعلم اللغة 

الاجتماعي.
• من مؤلفاته: )آراء مدرسي اللغة الإنجليزية تجاه 	

استخدام تكنولوجيا التواصل والمعلومات 
في المدراس(، وكتاب: )علم اللغة الاجتماعي 

الحديث للغة العربية(.

مقدمة
يعتبر المنهاج التعليمي حجر الأ�سا�س في العملية التعليمية لأي لغة بما في ذلك 
عملية  خطة  على  للدلالة  التعليمي  المنهاج  كلمة  عادة  وت�ستخدم  العربية.  اللغة 
تعليمية ترمي �إلى تمكين المتعلّم من اكت�ساب مجموعة من المعلومات والخبرات 
عنا�صر  �أربعة  على  المنهاج  وي�شتمل  محددة.  م�ساقات  �ضمن  اللغوية  والمهارات 
 )2( التعليم،  عملية  تبتغيها  التي  والنتائج  المنهاج  �أهداف   )1( هي:  �أ�سا�سية 
والمادة التعليمة �أو المحتوى اللغوي للمنهاج، )3( والأ�ساليب والأن�شطة والأدوات 
وطرق  اللغوي  والمنتج  الطلاب، )4(  �إلى  التعليمة  المادة  �إي�صال  الم�ستخدمة في 
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�أن  ومع  الدرا�سية))).  لأهدافه  المنهاج  تحقيق  مدى  لتحديد  المتبعة  التقييم 
م�ؤ�س�سات التعليم الأمريكية -وخا�صةً الجامعات- غالباً ما تعمل ب�شكل م�ستقل 
القوا�سم  بع�ض  هناك  �أنّ  �إلا  المنهاج  وم�ضمون  �أهداف  يخ�صّ  فيما  وفردي 
الم�شتركة في مناهج تدري�سها للغة العربية والتي �سيتم الإ�شارة �إليها في معر�ض 

هذا البحث.  

�أ�سا�سية يتناول كل منها جانباً  ترتبط درا�سة المنهاج التعليمي بعدة مقومات 
اللغوي  بالمدخل  يرتبط  مثلًا  المنهاج  فمحتوى  اللغة.  تعلّم  جوانب  من  محدداً 
والذي يمثل حجر الأ�سا�س في عملية اكت�ساب المهارات اللغوية. وي�شتمل محتوى 
المنهاج على المادة العلمية التي يت�ضمنها المقرر الدرا�سي. وتختلف الطرق المتبعة 
في اختيار المحتوى العلمي وت�سل�سله باختلاف وجهات النظر حول �أغرا�ض تعلم 
اللغة و�أهداف التعليم، كما تختلف باختلاف تركيز المنهاج على جميع المهارات 

اللغوية �أو على مهارة لغوية محددة. وبالطبع تختلف باختلاف المتعلمين. 

نوعية  تحديد  خلاله  من  يتم  الذي  التعليمي  المحتوى  اختيار  �إلى  بالإ�ضافة 
وكمية وت�سل�سل المدخل اللغوي، ي�شتمل المنهاج على طرق تدري�س المادة اللغوية، 
�أي �آليات �إي�صال المدخل اللغوي �إلى الطالب المتلقي والتي لا ت�شتمل على الأ�ساليب 
والأن�شطة المتبعة في التدري�س فح�سب، بل والمبادئ التي تبنى عليها هذه الطرق 
وفر�ضيات  نظريات  على  الأن�شطة  هذه  تُبنى  ما  فغالباً  التعليمية.  والأ�ساليب 
الدرا�سية. فمثلًا معظم طرق  والمادة  المعلم والطالب  اللغة وتدري�سها ودور  عن 
التعليم الحديثة تركز على �أن�شطة عملية ت�ساعد  على عملية التوا�صل والتفاعل 
�ضمن �إطار �أداء وظيفي محدد )كطلب �إر�شادات في الطريق( بينما كانت معظم 

(1)	 Jack Richard: Curriculum approaches in language teaching: Forward, central, and 

backward design (RELC Journal), P. 6
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�إتقان القواعد واللفظ وحفظ  طرق التدري�س في الما�ضي تركز ب�شكل كبير على 
الكلمات))).

التعليم  عملية  نتائج  تقييم  وطرق  اللغوي  المنتج  على  المنهاج  ي�شتمل  �أخيراً 
على  ذلك  ي�شتمل  وقد  للمنهاج،  انهائهم  بعد  الطلاب  به  يقوم  �أن  يمكن  ما  �أو 
تقييم م�ستوى الكفاءة اللغوية للطالب كما في اختبارات الكفاءة الوطنية �أو مدى 
ال�صفّية. هناك  المنهاج كما في الاختبارات  التعليمية في  بالمادة  الطالب  معرفة 
الا�ستخدام  �أو  الأداء  التركيز على  �إلى  الما�ضي  القرن  الثمانيّات من  توجّه منذ 
الوظيفي للغة عو�ضاً عن المعرفة اللغوية المجردة والبعيدة عن تطبيقات الحياة 
�أداة للنمو  �إلى التحول في اعتبار اللغة من  اليومية))). ويمكن عزو هذا التغيير 
تحتاج  �أعمال  و�أداء  الآخرين  مع  للتوا�صل  عملية  �ضرورة  �إلى  والمعرفي  الفكري 
تجارة  في  يعملون  الذين  الأ�شخا�ص  معظم  فمثلًا  الثانية))).  باللغة  الإلمام  �إلى 
بلاد  في  زبائنهم  �أو  �شركائهم  مع  للتوا�صل  لغة  من  ب�أكثر  الإلمام  عليهم  عالمية 

�أخرى.  

يهدف هذا البحث �إلى �إلقاء ال�ضوء على المناهج والآليات والاتجاهات المتبعة 
البحث  هذا  يورد  كما  الأمريكية.  المتحدة  الولايات  في  العربية  اللغة  تعليم  في 
ب�أن هذه  العربية، علماً  اللغة  �سبل تطوير مناهج  العامة حول  المقترحات  بع�ض 
المتحدة  الولايات  في  العربية  اللغة  برامج  بع�ض  على  تنطبق  ربما  المقترحات 
�أولهما  المعلومات  �أنواع من  البحث على ثلاثة  يعتمد هذا  و  الآخر.  بع�ضها  دون 
تعليم  في  تجربته  على  الأولى  بالدرجة  يعتمد  الباحث  قبل  من  �شخ�صي  تقييم 
للغة  برنامجين  و�إ�شرافه على  �أمريكية مختلفة  العربية في ثلاث جامعات  اللغة 

(1)	  David Wilmsen: What is communicative Arabic? (Handbook for Arabic language 

teaching professionals in the 21st century), p. 25

(2)	  Roger Allen: The Arabic language in America: A sociolinguistic study of a growing 

bilingual community in the U.S, p. 222-250.

)))	  انظر �إلى المرجع ال�سابق Roger Allen    �ص250-222.
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العربية وبرنامج �صيفي مكثّف لتدري�س اللغة العربية في بيئة انغما�سيّة، وثانيهما 
كما  �أمريكية.  جامعات  ثلاث  في  العربية  اللغة  طلاب  على  توزيعه  تم  ا�ستبيان 
في  العربية  اللغة  مناهج  تناولت  �أبحاث  عدّة  من  ت�صوّراته  البحث  هذا  ي�ستمدّ 

�أمريكا. 
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 المبحــث الأول: طريقة البحث
ي�شتمل هذا البحث على درا�سة و�صفية �أولية �شارك فيها ثمانية وت�سعون طالباً 
منهم  �ستون  �أمريكية،  جامعات  ثلاث  في  ثانية  كلغة  العربية  اللغة  دار�سي  من 
في  وع�شرون  وثلاثة  �أولى(  )�سنة  العربية  اللغة  لدرا�سة  الابتدائية  المرحلة  في 
ثالثة  )�سنة  المتقدمة  المرحلة  في  ع�شر  وخم�سة  ثانية(  )�سنة  المتو�سطة  المرحلة 
البحث على طلاب من مراحل مختلفة هو  ا�شتمال هذا  والهدف من  ورابعة(. 
الح�صول على �آراء طلاب ذوي خبرات متباينة في تعلّم العربية فمنهم من هو 
العربية  اللغة  مناهج  عاين  من  ومنهم  ومناهجها  العربية  باللغة  العهد  جديد 
لأكثر من �سنة. ومن هنا يمكننا الح�صول على عينة تحمل في ثناياها �آراء مبنية 
العربية. كل  اللغة  ن�سبياً في  الطويلة  �أ�سا�سها الخبرة  و�آراء  الأول  على الانطباع 
منهم  وخم�سون  البكالوريو�س، خم�سة  درجة  الم�شاركين هم من طلاب  الطلاب 
لغتهم  �أن  �إلى  الطلاب  كل  �أ�شار  وقد  الإناث.  من  و�أربعون  وثلاثة  الذكور  من 
الثامنة  العربية بعد �سن  اللغة  و�أنهم بد�ؤوا بدرا�سة  الإنكليزية  اللغة  الأولى هي 

ع�شرة. 

تتناول  مفتوحاً  ��سؤالًا  ثلاثين  من  يت�ألف  ا�ستبياناً  البحث  في  الم�شاركون  �أكمل 
لأن  الإنكليزية  باللغة  الا�ستبيان  كُتب  وقد  التعليمي.  للمنهاج  المختلفة  الجوانب 
كل الم�شاركين يتقنون اللغة الإنكليزية بينما لا يتقن بع�ضهم اللغة العربية. وقد 
قام الباحث بدرا�سة تجريبية �أولية على ثلاث طلاب لمعرفة مدى دقة الا�ستبيان 
ومدى ا�ستيعاب الطلاب للأ�سئلة المطروحة، ولم يجرِ �أي تعديل على الا�ستبيان 
توزيع  فهمه. تم  �سهولة  و  الا�ستبيان  لدقة  نظراً  التجريبية  الدرا�سة  هذه  جرّاء 

الا�ستبيان على الطلاب �أثناء زيارة �صفوفهم، و�شُرح الا�ستبيان وجهاً لوجه.

التف�سيري  التحليل  بطريقة  الم�شتركين  لإجابات  النوعية  البيانات  تحليل  تم 
والتي تعتمد على ا�ستدلال المفاهيم من خلال �إدراج الأفكار المتكرّرة تحت رموز 
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�إلى مفاهيم فرعية ثم دمجها في عناوين رئي�سية ترتبط  محددة ثم ت�صنيفها 
الإجابات  �إح�صاء  خلال  من  كمية  معلومات  جمع  تم  كما  البحث))).  بمو�ضوع 
التي تتطلب �إجابةً بالإيجاب �أو ال�سلب على �أ�سئلة محددة كالأ�سئلة التي تتطلب 
�إك�سل. و�سيقت�صر هذا  �أم لا. و تم �إدخال هذه المعلومات في ملف  الإجابة بنعم 
البحث على تقديم البيانات النوعية لإعطاء القارئ فكرة عامة عن �آراء الطلاب 
بمناهج اللغة العربية، �أمّا التحليل الكامل للبيانات ف�سوف يُن�شر في بحث م�ستقلّ 

يركز ح�صراً على �آراء الطلاب.  

يتناول باقي هذا البحث المكونات الرئي�سة الأربع للمنهاج الدرا�سي و التي هي 
�أو المادة اللغوية و )3(  �أهداف المنهاج و )2( المحتوى التعليمي  بالترتيب )1( 
عملية التعليم و )4( المنتج التعليمي وتقييمه. وي�سعى هذا البحث للإجابة على 

الت�سا�ؤلين التاليين:

ما هي الأهداف والمواد والآليات الم�ستخدمة في مناهج تعليم اللغة العربية 	•
في الولايات المتحدة وما النتائج التي ت�سعى �إلى تحقيقها؟

ما هي �آراء الطلاب في هذه الأهداف والمواد والآليات وهل تتوافق النتائج 	•
التي تبتغيها المناهج مع مقا�صد التعليم لدى الطلاب؟

مناهج  واقع  على  بالوقوف  فقط  يُعنى  البحث  هذا  �أنّ  هنا  التنويه  من  بدّ  لا 
ب�شكل  اللغات  مناهج  ت�صميم  ونظريات  مبادئ  يتناول  ولا  العربية  اللغة  تعليم 
ت�شعّبات وملاب�سات عدة ولأنّ غر�ض البحث  له  عام؛ لأنّ ذلك مو�ضوع م�ستقلّ 

لي�س الجانب النظري ولكن ما يجري حقيقةً في مناهج اللغة العربية.

(1)	 Corrine Glesne: Becoming qualitative researchers
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المبحــث الثاني: أهداف تعليم اللغة  
التي  التعليم  �أهداف  بين  التمييز  ينبغي  المنهاج،  �أهداف  عن  الحديث  عند 
وراء  �إليها من  الطلاب  ي�سعى  التي  والمقا�صد  العربية  اللغة  مناهج  �إليها  ت�سعى 
التفريق  الأهداف، يمكن  ناحية  العربية))). فمن  باللغة  لغوية  اكت�ساب مهارات 
و�أهداف  �إن�سانية  بنيويّة  �أهداف  العربية:  اللغة  بين نوعين من الأهداف لمناهج 
النمو  في  مهمّة  �أداةً  بو�صفها  اللغة  �إلى  تنظر  البنيويّة  فالأهداف  وظيفية))). 
ومخاطبة  �أخرى  وثقافات  �شعوب  فهم  على  وقدرته  للإن�سان  والفكري  المعرفي 
الناطقين بهذه اللغة. �أما الأهداف الوظيفية فترى اللغة من منظور عملي بحت 
العربية  اللغة  مناهج  �أهداف  وتختلف  المعلومات.  ونقل  للتوا�صل  �أداة  �أنها  على 
من  يكون  و�أحياناً  تحت�ضنها،  التي  التعليمية   والم�ؤ�س�سات  البرامج  باختلاف 
وخا�صةً في  العربية  اللغة  مناهج  بع�ض  الهدفين في  بين هذين  الف�صل  ال�صعب 
الأولى  ال�سنوات  مناهج  في  الحال  هو  كما  العربية  اللغة  لتعلّم  الأولى  المراحل 

والثانية.  

والأهداف  التعليمية  الأهداف  بين  التمييز  فيمكن  البنائية،  الناحية  من  �أما 
الأدائية للمنهاج))). فالأهداف التعليمية  تركز على تطوير المعرفة �أو القدرات 
معيّنة.  وظيفية  معايير  �أو  لغوية  كفاءة  بم�ستوى  ربطها  دون  للطلاب  اللغوية 
بمعايير  ترتبط  ما  غالباً  لغوية  مهارات  باكت�ساب  فتُعنى  الأدائية  الأهداف  �أما 
على  كالقدرة  معينة  لغوية  وظائف  �أداء  على  بالقدرة  د  تُدَّ كفاءة  وم�ستويات 
في  وخا�صة  العربية،  اللغة  مناهج  معظم  جدلية.  �أو  فل�سفية  موا�ضيع  مناق�شة 
الجامعات التي لا توجد فيها برامج لغة عربية كبيرة، تتبنى الأهداف التعليمية 

انظر �إلى المرجع ال�سابق Roger Allen    �ص250-222. 	(((
والأطر  الأكاديمية  الأهداف  بين  الجامعة.  في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  وهبة:  قا�سم  	(((

التعليمية. ق�ضايا للنقا�ش ) �أعمال م�ؤتمر اتجاهات حديثة في تعليم العربية كلغة ثانية(، �ص. 691-
(3)	 Mahdi Alosh: Learner, text and context in foreign language acquisition: AnArabic 

perspective.
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الفر�صة للطلاب لاكت�ساب  �إتاحة  الغالب هو  لأنّ المق�صود من هذه البرامج في 
معرفة عامة وقدرات لغوية يمكن تطويرها فيما بعد من خلال الانتقال �إلى برامج 
الدرا�سة في بلد عربي. ولكن  �أو الح�صول على تجربة  �أكثر تخ�ص�صيّة  �أو  �أكبر 
هناك �أي�ضاً مناهج تركزّ على �أهداف �أدائية خا�صة في برامج العربية الكبيرة. 
فمثلًا هناك مواد تركز على المحادثة باللغة العربية وتهدف �إلى �إي�صال الطلاب 
�إلى م�ستوى محدد من الكفاءة ال�شفهية يمكن قيا�سها بما ي�سمّى فح�ص الكفاءة 

ال�شفهي والذي يتولّى ترتيبه المجل�س الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية))). 

العامة من معايير و�أهداف  �أهدافها  العربية  اللغة  ت�ستقي العديد من مناهج 
ر�سمتها هيئات وطنية كالمعايير الوطنية في تعلّم اللغة العربية والتي تحتوي على 
اللغة  لتعلم  الخم�سة  الأهداف  وتتلخ�ص  معياراً))).  ع�شر  و�أحد  �أهداف  خم�سة 

العربية في النقاط التالية:

التوا�صل عن طريق الا�شتراك في محادثات باللغة العربية وفهم الن�صو�ص 	•
الكتابية وال�شفويّة وتقديم معلومات عن موا�ضيع مختلفة.

والممار�سات 	• المفاهيم  بين  العلاقة  و�إدراك  العربي  العالم  ثقافات  فهم 
الثقافية في العالم العربي.

 ربط المعرفة اللغوية بمعرفة العلوم والمعارف المكتوبة بالعربية.	•

مقارنة اللغة العربية والثقافة العربية بلغة وثقافة المتعلّم.	•

 الم�شاركة في �أن�شطة المجتمعات العربية داخل �أمريكا وخارجها.	•

(1)	 American Council on Teaching of Foreign Languages: ACTFL Proficiency 

guidelines.
(2)	  National Standards in Foreign Language Education Project: Standards for foreign 

language learning in the 21st century. 3rd ed.
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ولكنّ برامج اللغة العربية لا تتفق على �أهداف محددة لتعلّم اللغة العربية ولا 
على �آليات معيّنة للو�صول �إلى هذه الأهداف مما ي�ؤثر �سلباً على المنتج اللغوي وعلى 
تقييم الكفاءة اللغوية �أو المح�صول اللغوي للطلاب وفق معايير وطنية، وهذا من �أهمّ 
 التحديات التي تواجه مناهج اللغة العربية في الولايات المتّحدة))). وترى بيرينز)))
�أ�صبح عبئاً  اللغوية قد  الكفاءة  العربية �ضمن مفهوم  المناهج  �أهداف  �أن قولبة 
ثقيلًا على مناهج اللغة العربية التي قد تتبنّاه ظاهراً ولا توظّفه في عملية بناء 

المنهاج وتدري�سه وتقييمه. 

العربية  اللغة  تعليم  تواجه  التي  التحديّات  من  �أنّ  �إلى  بيرينز  و  وهبة  وي�شير 
هو الف�صل �شبه الكامل بين �أهداف �صفوف اللغة العربية والمواد الأكاديمية في 
�أن  وهبة  ويرى  العربية.  والل�سانيات  العربي  الأدب  كمواد  العربية  اللغة  برامج 
�أهداف المواد الأكاديمية لا ت�صبّ غالباً في �إطار تطوير الكفاءة اللغوية �أو المقدرة 
اللغوية للطلاب بلّ في قالب فكري بحت، مّما يجعل برامج اللغة العربية وك�أنّها 
منق�سمة �إلى مجموعتين منف�صلتين من المناهج. ولكنّ هناك مناهج -كتلك التي 
التعليم  تتبنّى  الأعمال(-  )�أو  والتجارة  وال�صحافة  الإعلام  و�سائل  على  تركّز 
هذه  وتختلف  اللغوية.  الكفاءة  حركة  تتبناه  والذي  المحتوى  على  القائم  اللغوي 
محدداً  نوعاً  ت�ستقطب  ب�أنها  الأخرى  العربية  اللغة  ف�صول  مناهج  عن  المناهج 
من الطلاب. فمثلًا معظم المواد التي تركز على و�سائل الإعلام ت�سترعي اهتمام 

الطلاب المهتمين بالثقافة العربية والأحداث ال�سيا�سية والعلاقات الدوليّة.

العربية  اللغة  تعليم  مناهج  لأهداف  بالن�سبة  �أي�ضاً  ال�شائكة  الق�ضايا  ومن 
هو  فكما  �أم))).  كلغة  العربية  باللغة  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  تعريف  م��سألة 
الكفاءة  قريب من  �أو  موازي  م�ستوى  �إلى  الو�صول  المناهج  تعتبر معظم  معلوم، 

انطر �إلى )وهبة( المرجع ال�سابق. 	(((
(2)	  Heidi Byrnes: Of frameworks and the goals of collegiate foreign language education: 

Critical reflections (Applied Linguistics Review)  .24-1 .p

انظر �إلى المرجع ال�سابق Mahdi Alosh �ص 103.  	(((
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في  هو  الخلاف  ولكن  التعليم.  لعملية  النهائي  الهدف  هو  اللغة  لأبناء  اللغوية 
والبراجماتي  الاجتماعي  البُعدين  لا�سيّما  الكفاءة  هذه  و�أبعاد  معنى  تحديد 
في  بينهما  والانتقال  والعامية  الف�صحى  وا�ستخدام  فهم  على  والقدرة  للكفاءة 
اللغة  من  كلًا  �أنّ  �إلى  الأمريكي  المجل�س  معايير  �أ�شارت  وقد  اليومي.  الخطاب 
لأبناء  اللغوية  الكفاءة  من  يتجزّء  لا  جزء  المحليّة  واللهجات  الف�صحى  العربية 
اللغة العربية وهدف يجب �أن ت�سعى له مناهج اللغة العربية القائمة على مفهوم 
�أهدافها  تربط  التي  العربية  اللغة  المناهج  يتطلّب من  اللغويّة))). وهذا  الكفاءة 
بمفهوم الكفاءة اللغوية �أن تقوم ب�صياغة معايير وم�ستويات الكفاءة �إمّا محلياً �أو 
بناءً على معايير موحّدة كالمعايير التي ر�سمها المجل�س الأمريكي للغات الأجنبية 

والتي تخ�ضع لتعديلات م�ستمرّة كان �آخرها عام 2012 ))).

يبتغيها  التي  والمقا�صد  المناهج  �أهداف  بين  توافق  بال�ضرورة  هناك  ولي�س 
ولأن  العربية  تعلم  من  �أغرا�ضهم  لاختلاف  وذلك  العربية؛  تعلم  من  الطلاب 
معظم المناهج لا تعتمد على تحليل الاحتياجات. كما �أنّ برامج اللغة العربية لا 
�إن�شاء م�ساقات ومناهج م�ستقلة لطلاب ذوي مقا�صد مختلفة لأ�سباب  ت�ستطيع 
مادية وعملية، وخا�صة في البرامج ال�صغيرة التي لا تحتوي على عدد كبير من 
طلاب اللغة العربية. �أحد الأ�سئلة التي ��سألها الباحث للطلاب هو فيما �إذا كانت 
المناهج التعليمية متوافقة مع �أغرا�ضهم التعليمية. وقد �أظهرت �إجابات الطلاب 
والتي هي  �أهدافهم  المنهاج متوافقة مع  �أهداف  �أن  يرون  الم�شاركين  �أنّ 87 من 
في الغالب القدرة على ا�ستخدام وفهم اللغة العربية المكتوبة و الم�سموعة. بينما 
مع  تتوافق  لا  الحالية  المناهج  �أن  وت�سعين  ثمانية  �أ�صل  من  طالباً   11 �أجاب 
�أهداف  �أن  �إلى  ذلك  الطلاب  ه�ؤلاء  بع�ض  وعزا  العربية.  تعلّم  من  مقا�صدهم 
�أنهم  �إلى  �أ�شاروا  الآخر  والبع�ض  تماماً.  وا�ضحة  لي�ست  العربية  اللغة  مناهج 

American Council on Teaching of Foreign Languages انظر �إلى المرجع ال�سابق 	(((
(2)	 American Council
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معرفة  �أو  بالعربية  التحدث  �أو  بالعربية  القراءة  مثل  محددة  بمهارة  مهتمين 
قواعد اللغة العربية. وه�ؤلاء بيّنوا �أنّ لهم �أغرا�ض محددة من تعلّم اللغة العربية 
مثل العمل في ال�شرق الأو�سط �أو في الحكومة �أو قراءة الن�صو�ص الإ�سلامية مثل 

القر�آن �أو التوا�صل مع العرب في الحياة اليومية.
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المبحــث الثالث: محتوى التعليم أو المادة 
اللغوية  

�سياقات  �ضمن  الم�ؤطّرة  والثقافية  اللغوية  المادة  التعليمي  بالمحتوى  يُق�صد 
وحوارات  ون�صو�ص  معلومات  �شكل  على  تقدّم  ما  غالباً  تعليمية  ومواقف 
اللغة  جوانب  ببع�ض  الالمام  على  الطالب  لم�ساعدة  وتدريبات  وقواعد  ومفردات 
الم�ساعدة  التعليمية  والمواد  الدرا�سي  الكتاب  يمثل  وا�ستخداماً.  وممار�سةً  فهماً 
العربية  اللغة  �إليها الطالب عادة لدرا�سة  يلج�أ  التي  اللغوية  المادة  �أهم م�صادر 
العربية  اللغة  مناهج  في  التعليمية  المواد  �أهمية  تبرز  و  ال�صف.  وخارج  داخل 
لطلاب  الموجهة  الإ�ضافية  التعليمية  الم�صادر  من  العديد  وجود  لعدم  خ�صو�صاً 
بين  الو�صل  �صلات  �أهم  �إحدى  تمثل  اللغوية  والمادة  ثانية،  كلغة  العربية  اللغة 

المدر�س والطالب، لأنّها محور المقرر الدرا�سي وعملية التدري�س وتقييم الأداء. 

1. لغة المادة اللغوية

العربية  اللغة  تعليم  العربية وفي  اللغة  اختيار مناهج  ال�شائكة في  الم�سائل  من 
ب�شكل عام م��سألة اللغة �أو اللهجة التي ينبغي تدري�سها. فبع�ض الباحثين ي�ؤيدون 
هذا  �أ�صحاب  ويرى  التدري�س))).  عملية  في  الف�صحى  العربية  اللغة  ا�ستخدام 
مهاراتهم  تطوير  من  الطلاب  يمكّن  الف�صحى  العربية  اللغة  تعليم  �أنّ  الر�أي 
اليومية.  الحياة  مواقف  في  بالف�صحى  التحدث  بال�ضرورة  ولي�س  التوا�صلية 
جامعي  محيط  في  الف�صحى  تعليم  يُعتبر  اجتماعي،  لغوي  منظور  من  �أنه  كما 
الطلاب  لدى  �أنّ  كما  المرحلة الجامعية.  منا�سب لطلاب  م�ستوى جامعي  وعلى 
المتقدمين فر�صة درا�سة اللهجات العامية التي يريدونها في �صفوف متخ�ص�صة 
يكون  �أن  التوجّه  هذا  �أ�صحاب  ويرف�ض  عربي.  بلد  في  الدرا�سة  خلال  من  �أو 
في  مهاراتهم  م�ستوى  عن  النظر  بغ�ض  العربية  للغة  بالن�سبة  �أميين  الطلاب 

انظر �إلى المرجع ال�سابق  Alosh  �ص 87 	(((
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في  الطلاب  يتعلمه  ما  لكون  الاتجاه  هذا  انتُقد  وقد  والا�ستماع))).  المحادثة 
العربية  اللغة  و�أن  خا�صةً  اليومية  الحياة  في  يجري  ما  يحاكي  لا  الجامعة 
الذي  النقد  من  الرغم  وعلى  اليومي)))،  التوا�صل  في  تُ�ستخدم  قلّما  الف�صحى 
تعرّ�ض له هذا التوجّه، ف�إنه يمثّل النموذج ال�سائد في معظم مناهج اللغة العربية 

منذ ال�ستينيات من القرن الما�ضي. 

اليومي في  التخاطب  لغة  لأنها  فقط؛  العامية  تدري�س  يجب  �أنّه  �آخرون  ويرى 
العالم العربي، لا �سيما و�أنّ معظم الدرا�سات تبين �أن غر�ض الطلاب الأ�سا�سي 
مثلًا  البحث  هذا  ففي  اللغة))).  �أبناء  مع  التوا�صل  هو  العربية  اللغة  تعلم  من 
�أن غر�ضهم الأ�سا�سي من تعلم اللغة هو  �أجاب 31.6% من الطلاب الم�شاركين 
هو  الرئي�سي  غر�ضهم  ب�أن  القول  �إلى  بع�ضهم  ذهب  بينما  العرب  مع  التوا�صل 
في  العمل  �أو   )%15.3( العربية  البلاد  في  يحدث  ما  �أو  العربية  الثقافة  فهم 
�أو تراثهم  العربية بدينهم  اللغة  �أو لارتباط  �أو في بلد عربي )%38.8(  �أمريكا 
التوجه  هذا  اعتماد  حال  وفي   .)%5.1( جامعية  متطلبات  لإتمام  �أو   )%9.2(
العربية  اللغة  طلاب  لأن  العامية  اللهجات  من  لهجة  اختيار  كيفية  ��سؤال  يبرز 
ثانٍ  تحدٍّ  وهناك  الأكثر،  على  لهجتين  �أو  واحدة  لهجة  ب�إتقان  يُعنون  ما  غالباً 
بالن�سبة لهذا التوجه وهو مدى قدرة الطلاب في هذه المناهج على التحدث في 

(1)	 Raja Chouairi: Arabic to where? Some problems that ail the Arabic teaching industry 

(NECTFL Review: A Journal for K-16+ Foreign Language Educators) p 40.

(2)	 Jeremy Palmer: Arabic diglossia: Teaching only the standard variety is a disservice to 

students (Arizona Working Papers in SLA & Teaching).p 114

(3)	 R. Kirk Belnap: Who’s taking Arabic and what on earth for? A survey of students in 

Arabic language programs (Al-‘Arabiyya). pp. 29-42. Ghassan Husseinali: Who is 

studying Arabic and why? A survey of Arabic students' pp. 111-122. Jeremy Palmer, 

look at previous footnote orientations at a major university (Foreign Language 

Annals). pp.395- 412
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مواقف ر�سمية �أو قراءة الن�صو�ص المكتوبة بالف�صحى �أو فهم الخطاب الر�سمي 
و�شبه الر�سمي والذي تختلط غالباً فيه الف�صحى بالعامية .

�أو  المدمجة  الطريقة  ي�سمّى  فيما  �سوياً  اللهجتين  على  تركز  البرامج  وبع�ض 
التعليم المتزامن للهجتين)))، ويرى �أ�صحاب هذا التوجّه �أن الف�صحى والعامية 
جز�آن لا يتجز�آن من الكفاءة اللغوية لأبناء اللغة، لا�سيما المثقفين منهم، ولذلك 
وجب تدري�سهما معاً �إذا كان الغر�ض من التعليم هو الو�صول بالمتعلم �إلى م�ستوى 
التوجه  �أمّ، ويقوم هذا  العربية كلغة  باللغة  الناطقين  الكفاءة يوازي م�ستوى  في 
والاجتماعي  اللغوي  ال�سياق  مراعاة  مع  معاً  والعامية  الف�صحى  ا�ستخدام  على 
ال�صحافة  مقتب�سة من  ن�صو�ص  الف�صحى في  ا�ستخدام  يتم  فمثلًا  منهما.  لكل 
على  يعتمد  بالطبع  وهذا  �أ�صدقاء.  بين  درد�شة  العامية في  ا�ستخدام  يتم  بينما 
معرفة تقريبه للمواقف والوظائف التي يمكن �أن ت�ستخدم فيها اللهجتين، وهذه 
المثقفين  »لغة  ا�ستخدام  البرامج  بع�ض  حاولت  وقد  بال�ضرورة.  ثابتة  لي�ست 
المحكية« كو�سيط بين العامية والف�صحى، كما في جامعة جون هبكنز ولكن هذا 
التوجه �آخذ �إلى الا�ضمحلال ب�سبب �صعوبة تعريف هذه اللغة الو�سيط وميزاتها 
يمكن  الذي  الوقت  �ضيق  الطريقة  هذه  تواجه  التي  التحديات  ومن  اللغوية))). 
وهذا  بينهما.  الدرا�سي  الوقت  تق�سيم  عند  والعاميّة  للف�صحى  تخ�صي�صه 
التحدي قائم حتى عندما تُدرّ�س العامية والف�صحى بالتعاقب في نف�س المنهاج، 

وهذا التعاقب مو�ضع جدل فيما يخ�صّ بترتيب تدري�س الف�صحى والعاميّة.

(1)	 Mahmoud Al-Batal: Diglossia, proficiency, and the teaching of Arabic in the U.S.: 

The need for an alternative approach (The Arabic language in America) . pp. 53-443. 
Munther Younes: Integrating the colloquial with Fusha in the Arabic-as-a- Foreign-
Language classroom (Handbook for Arabic language teaching    professionals in the 

21st century) . pp. 157-166

(2)	 Abdulkafi Albirini: Modern Arabic sociolinguistics: Diglossia, codeswitching, 
attitudes, and identity. Dilworth Parkinson: Egypt: Language situation (The 
Encyclopedia of language and linguistics, Vol. 3). p.1100-1101 p. 91. Mahdi Alosh, 
Look at previous footnote
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الف�صحى  اكت�ساب  �أو تجاربهم في  ر�أيهم  البحث عن  الم�شاركون في  �سُئل  وقد 
والعامية معاً، و�أ�شار معظمهم )63.3%( �أنّ هذا من �أ�صعب جوانب تعلم اللغة 
المعالم في  وا�ضحة  لي�ست  والعامية  الف�صحى  الفروق بين  و�أن  �سيّما  لا  العربية، 
بع�ض الأحيان، كما �أن البع�ض نوّه �إلى �أنّ الوقت المخ�ص�ص لتعلّم اللغة العربية لا 
ي�سمح بدرا�سة الف�صحى والعاميّة معاً. كما �أكّد بع�ض الم�شاركين �أنّ اللغة العامية 
المنهاج.  يتبنّاها  التي  اللهجة  لي�ست  هي  وا�ستخدامها  تعلّمها  �إلى  ي�سعون  التي 
بالمقابل �أ�شاد 36.7% من الم�شاركين بدرا�سة العامية والف�صحى معاً؛ لأنّ ذلك 
بر�أيهم يتيح للطلاب التعرف على واقع الثنائية اللغوية في العالم العربي ويطلعهم 
على لغتين )�أو لهجتين( يتم ا�ستخدامهما ب�شكل وا�سع في الحياة اليومية، ولكن 
جزءاً من هذه المجموعة عبّ عن تف�ضيله لدرا�سة الف�صحى والعامية بالتعاقب 

لتفادي الخلط الناجم عن تداخلهما في العملية التعليمية.

العربية  اللغة  مناهج  العاملين في  بين  توافق  يوجد  لا  �أنه  القول  عموماً يمكن 
على  العامية  تقديم  حول  �أو  تدري�سها  يجب  التي  اللغة  حول  اللغة  ومدر�سي 
�أو الف�صحى على العامية في المناهج التي تتبنّى كليهما، ويرجع هذا  الف�صحى 
الخلاف �إلى اختلاف وجهة النظر حول هدف تعليم اللغة العربية والأ�س�س التي 

يجب �أن تُبنى عليه هذه المناهج. 

2. الكتاب المدرسي: 

هناك عدد لا ب�أ�س به من الكتب الدرا�سية لتعليم اللغة العربية منها ما يركزّ 
على التركيب اللغوي ب�شكل خا�ص كما في العربية الف�صحى  للمبتدئين))) ومنها 
ما يُعنى بالمقدرة اللغوية والا�ستخدام اللغوي مثل عربية النا�س)))والكتاب في تعلّم 

(1)	 Peter Abboud and Ernest McCarus: Elementary modern standard Arabic.

(2)	 Munther Younes, Makda Weatherspoon, and Maha Foster: ‘Arabiyyat Al-Nass, part I 
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الكتب على الف�صحى ب�صفة رئي�سية  و�أهلًا و�سهلًا))). وتركز بع�ض   ((( العربية 
يركز على  ما  ومنها  للحياة))).  والعربية  الأ�سا�سي)))  الكتاب  كما هو الحال في 
الف�صحى �أكثر من العامية ويتدرج في ا�ستخدام العامية كلما زادت معرفة الطالب 
باللغة كما في �أهلًا و�سهلًا، ومنها ما يولي اهتماماً �شبه مت�ساوٍ بالف�صحى والعامية 
يهتم  وبع�ضها  العربية.  اللغة  تعلم  للكتاب في  الثالثة  الن�سخة  كما هو الحال في 
بلهجة عربية واحدة كما في �سل�سلة كلمني عربي ب�شوي�ش))). ودرد�شة)))ومنهاج 
 في العربية ال�شامية)))، و�شو في ما في))) والعربية ال�شامية لغير الناطقين بها)))

والعربية العراقية الحديثة)1))، لهجة الخليج العامّية)1))و غيرها. 

وقد بنيت هذه الكتب على نظريات ومبادئ واتجاهات متباينة بالن�سبة لمعنى 
اللغة واكت�سابها ودورها في المجتمع و�أهميتها للمتعلمين، و يمكن �أن ن�ست�شف هذه 
النظريات والاتجاهات من خلال محتويات هذه الكتب رغم �أنّ معظمها لا يحتوي 
على معلومات مف�صلة عن المبادئ التي بنيت عليها. فمثلًا تت�أثّر المادة التعليمية 
في هذه الكتب بوجهة نظر الم�ؤلفين بالن�سبة لا�ستخدام الف�صحى والعامية. فمثلًا 
والكتابة  للقراءة  �أهمية خا�صة  الف�صحى  تركز على  التي  الكتب  تولي  ما  غالباً 
(1)	 Kristen Brustad, Mahmoud Al-Batal, and Abbas Al-Tonsi: Al-Kitab fii ta‘allum al-

‘Arabiyya: A textbook for beginning Arabic, 3rd ed.
(2)	� Mahdi Alosh and Allen Clark: Ahlan wa sahlan: Functional modern standard  Arabic 

for beginners, 2nd ed.

(3)	 Badawi, El-said: al-Kitab al-asasi: A basic course for teaching Arabic to non-native 

speakers: Vol. 3

(4)	 Bassam Frangieh: Arabic for life.

(6)	 Samia Louis: Kallimni ‘Arabi Bishweesh.

(7)	 Mustafa Mughazy: Dardasha: Let’s speak Egyptian Arabic.

(8)	 Ernest McCarus, Hamdi Qafisheh, Raji Rammuny: A course in Levantine Arabic.

(9)	 Raja Chouairi & Mahdi Alosh: Shou fi ma fi?: Intermediate Levantine Arabic.

(10)	 Lutfi Hussein: Levantine Arabic for non-natives: A proficiency-oriented approach.

(11)	 Yasin Alkalesi: Modern Iraqi Arabic: A textbook . 
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والقواعد وغالباً ما تت�ضمن ن�صو�صاً يرتبط ا�ستخدامها بالف�صحى كالن�صو�ص 
ال�صحفية والأدبية والدينية والتاريخية والر�سائل والمذكّرات. و�أحياناَ ي�ستخدم 
�أو  الإعلام  و�سائل  من  م�أخوذة  مرئية  �أو  �صوتية  مقاطع  الكتب  من  النوع  هذا 
مبنيّة على مواقف تتطلب ا�ستخدام الف�صحى في الغالب )محا�ضرة جامعية(. 
تحاكي  حوارية  مقاطع  تت�ضمن  ما  فغالباً  العامية  على  تركز  التي  الكتب  �أما 
وقلّما  وغيره.  وال�سينما  والمطعم  وال�سوق  والعمل  البيت  في  اليومية  المحادثات 
تحتوي هذه الكتب على ن�صو�ص قراءة �أدبية �أو �أن�شطة كتابة مطوّلة، �أما الكتب 
التي تدر�س اللهجتين معاً فغالباً ما تحتوي على مزيج من الن�صو�ص والحوارات 
للم�ضمون  الاجتماعي  ال�سياق  مع  تتنا�سب  مختلفة  موا�ضيع  على  تركز  التي 

اللغوي.

ت�ستند معظم الكتب الحديثة في بنائها على مفهوم التطوير التدريجي للكفاءة 
بناءً على معايير   و�أن�شطته  الكتاب  وترتيب محتويات  �إن�شاء  يتم  بحيث  اللغوية  
وم�ستويات كفاءة محددة م�سبقا)))، وي�ستطيع الطالب التدرّج في هذه الم�ستويات 
بطبيعة  يعني  لا  وهذا  اللغوي،  المنهاج  على  غالباً  القائم  اللغوي  بقدر تح�صيله 
الحال �أن كل المدرّ�سين الم�ستخدمين للكتاب الدرا�سي يوظّفونه لبناء كفاءة لغوية 
للطلاب))). فكما �أ�شار وهبة)))، في كثير من الأحيان ي�ستخدم نف�س الكتاب في 
�أنّ معظم  كما  وا�ضح،  ب�شكل  متباينة  وتقييم  تعليم  �أهداف وطرق  مناهج ذات 
ا�ستهداف  خلال  من  وذلك  �أدائية  �أهداف  اعتماد  �إلى  تتجّه  المتوفرة  الكتب 
عنا�صر لغوية ت�ؤطّر في موا�ضيع و�سياقات محددة ترتبط بوظائف لغوية محددة. 
�إطار  في  اليومي  الروتيني  الن�شاط  �سياق  في  الم�ضارع  الفعل  تعليم  يتم  فمثلًا 
الحديث عن الدرا�سة الجامعية، وفي هذه الحالة تكون الوظيفة المق�صودة هي 
والا�ستحمام  الاعتيادية كالا�ستيقاظ  اليومية  الأعمال  التحدّث عن  القدرة على 

)))	 انظر �إلى وهبة المرجع ال�سابق، �ص. 699
نف�س المرجع. 	(((
نف�س المرجع. 	(((
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وم�شاهد  الغداء  وتناول  المحا�ضرات  وح�ضور  للجامعة  والخروج  القهوة  و�شرب 
التلفاز �إلى �آخر ما هنالك من �أعمال يومية اعتيادية. وت�ؤطّر الوظائف اللغوية 
التي ي�سعى المنهج لتنميتها عند الطالب )كالتحية والتعريف بالآخرين وتح�ضير 
والطعام  الريا�ضة  موا�ضيع  �سياق  الريا�ضية وغيرها( في  والتمرينات  الوجبات 
وال�سكن وال�سفر وغيرها. وقد تتداخل هذه الوظائف والموا�ضيع �إلى حدّ كبير في 

بع�ض الكتب في حين تكون �أكثر و�ضوحاً في بع�ضها الآخر. 

�أمّا بالن�سبة لمحتويات الكتب الدرا�سية، فمعظم الكتب التي لا تركّز على العامية 
والا�ستماع  المحادثة  وهي  الأربع،  الرئي�سية  اللغوية  المهارات  تنمية  �إلى  ت�سعى 
للقراءة  مكرّ�سة  الواحد  الدر�س  من  �أجزاءً  نجد  ما  وغالباً  والكتابة،  والقراءة 
تتفاوت في  الدرا�سية  الكتب  ولكن  والمحادثة.  والكتابة  �أخرى للا�ستماع  و�أجزاءً 
على  الدرا�سية  الكتب  كل  وتحتوي  المهارات.  هذه  من  لكلٍ  المخ�ص�صة  الم�ساحة 
الف�صل  في  الطلاب  ينجزه  بع�ضها  الطالب  تعلمه  ما  لتعزيز  وتمارين  �أن�شطة 
وبع�ضها في خارج الف�صل. ويعتمد بع�ض هذه الأن�شطة والتمارين على العمل في 
مجموعات �أو العمل الفردي، وبع�ضها يعتمد على التوا�صل والتفاعل بين الطلاب 
�أن�شطة ميكانيكية. وهذا التنوّع ربما هدفه مراعاة الفروق  وبع�ضها يعتمد على 
الفردية للطلاب واختلاف طرق تعلمهم للغة. وفي حين �أن بع�ض الكتب القديمة 
الحديثة  الكتب  معظم  �أن  نجد  العربية  الثقافة  درا�سة  من  ن�سبي  ب�شكل  خلت 
�أن�شطة  ت�ضمّ  فهي  ولذلك  المنهاج،  من  يتجزء  لا  جزءاً  العربية  الثقافة  تعتبر 

ثقافية عديدة))).

وقد �سُئل الطلاب في الجامعات الثلاث عن �آرائهم بالكتب التي ت�ستخدم في 
تعليم اللغة العربية مع العلم �أن هذه الجامعات ت�ستخدم ثلاث كتب مختلفة. وقد 
�أو�ضح الباحث �أن ال��سؤال يتعلق بكل الكتب التي ا�ستخدمها الطلاب ولي�س الكتب 

(1)	 Mahmoud Al-Batal: Toward cultural proficiency in Arabic (Foreign Language Annals). 

p, 443-53.
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التي كانوا ي�ستخدمونها في الف�صل الدرا�سي الذي تم فيه جمع المعلومات منهم 
وهو ف�صل الخريف 2014. وقد كانت �إجابات الطلاب �إيجابية في الغالب. ومن 
النقاط الإيجابية التي ذكرها الطلاب هو وجود عدد جيّد من الكتب المدر�سية 
بنوعية جيدة واحتواء معظمها على مقاطع �أ�شرطة مدمجة تحتوي على مقاطع 
ا�ستماع و�أحياناً �أن�شطة متعددة ت�شمل المهارات اللغوية الأربع. كما �أ�شاد الطلاب 
بالثقافة  معرفتهم  تعزّز  ثقافية  و�أن�شطة  ملاحظات  على  الكتب  هذه  باحتواء 
العربية. ولكن بع�ض الطلاب �أ�شاروا �إلى بع�ض مواطن ال�ضعف في بع�ض الكتب 
الن�شاط  �أو  الن�صّ  �أو  الدر�س  نف�س  في  والف�صحى  للعامية  كدمجها  الم�ستخدمة 
�أحياناً، واعتبروا �أن ذلك ي�شكّل ت�شوي�شاً على تعلّمهم للغة، كما �أن بع�ض الطلاب 
�إلى التنظيم والتدرّج المنطقي في المادة اللغوية  �إلى افتقار بع�ض الكتب  �أ�شاروا 

وخا�صة فيما يخ�صّ المفردات. 

الم�ستوى  وراء  ما  الطلاب  لغة  تطوير  �إلى  ت�سعى  التي  للمناهج  بالن�سبة  �أما 
المتقدم كما هو الحال في الجامعات التي تحتوي على برامج لغة عربية كبيرة، 
كتباً  المناهج  بع�ض  ت�ستخدم  ب�أ�سلوبين.  المناهج  هذه  مع  يتعاملون  فالمدر�سون 
تدر�س  �أمريكية  جامعة  من  �أكثر  هناك  فمثلَا  اللغوية.  المادة  تتناول  من�شورة 
مناهج في لغة و�سائل الاعلام وت�ستخدم كتباً متخ�ص�صة مثل »لغة و�سائل الإعلام 
�أو »دعونا نقر�أ  �أو »لغة و�سائل الإعلام العربية للم�ستوى المتقدم«)))  العربية«))) 
�سل�سلة  م�ستخدماً  والأعمال  التجارة  لغة  يدر�س  وبع�ضها  العربية«)))،  ال�صحف 
بجمع  المدر�سون  يقوم  �أحياناً  ولكن  التجارية«)))  لل�ش�ؤون  العربية  »اللغة  كتب 

(1)	 Alaa Elgibali Nevenka Korica Sullivan: Media Arabic: A coursebook for reading 

Arabic news. Julia Ashtiany Bray: Media Arabic.

(2)	 Mustapha Lahlali: Advanced media Arabic.

(3)	  Howard D. Rowland: Let’s read the Arabic newspapers.

(4)	 Raji Rammuny: Business Arabic, intermediate level: Language, culture and 

communication.
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يتطرق  التي  والموا�ضيع  �أهدافهم  مع  يتنا�سب  ب�شكل  ب�أنف�سهم  اللغوية  المادة 
�إليها المنهاج، ورغم �أن هذه المنحى يتطلب وقتاً وجهداً كبيراً  �إلا �أن كثيراً من 
�إليه  يربو  ما  التطابق بين  ناحية  فوائد كثيرة خا�صة من  له  �أن  يرون  المدر�سين 

المنهاج والموا�ضيع والن�شاطات التي يختارها المدر�س.

3. المواد التعليمية الإضافية:

�أو نوعية المادة  لا يوجد كتاب كامل بغ�ض النظر عن نوعية الكتاب الدرا�سي 
اللغوية التي يت�ضمنها. حتى ولو افتر�ضنا وجود كتاب بهذه النوعية ف�إنه لن يلبي 
يتبنّاها  التي  والأن�شطة  التعليم  طرق  مع  يتما�شى  �أو  الطلاب  جميع  احتياجات 
�ضرورة  يكون  �إ�ضافية  لغوية  مواد  ا�ستخدام  ف�إن  ولذلك  مختلفون.  مدر�سون 
م�ساعدة  مواد  الكتب  بع�ض  ي�صاحب  عندما  حتى  الأحيان  معظم  في  تعليمية 
على  واطلاعي  العربية  اللغة  تعليم  في  تجربتي  خلال  من  الإلكترونية.  كالمواد 
تعليمية  مواد  �سبع  هناك  ف�إنّ  �أمريكية،  جامعة  من  �أكثر  في  برنامج  من  �أكثر 

رئي�سة �أو م�صادر تعليمية ي�ستخدمها المدر�سون في تعليمهم للغة العربية. 

ال�صور 	• �أفلام  �أو  الفيديو  مقاطع  مثل  الإنترنت  من  م�ستقاة  لغوية  مواد 
النوع  تحت  وينطوي  المرئية.  والم�ساعدات  وال�صور  يوتيوب  على  المتحركة 
و�أحياناً لا  الإنترنت،  المتوفرة على  والتدوينات  والأخبار  المقالات  المواد  من 
يمكن الح�صول على هذه المواد ب�سهولة، خا�صةّ لطلاب المراحل الأولية، لأنّ 

البحث عن المواد المنا�سبة يتطلب جهداً ووقتاً من المدر�س. 

• برامج 	 معظم  وفي  ومجلّات،  وجرائد  وق�ص�ص  كتب  من  م�ستمدّة  مواد 
الق�ص�ص  العربية هناك مكتبات �صغيرة تحتوي على مجموعة من  اللغة 
والجرائد والمجلات والكتب العربية، فمثلًا ق�ص�ص كليلة ودمنة وق�ص�ص 
�ألف ليلة وليلة ونوادر جحا يتم ا�ستخدامها في بع�ض البرامج، ومجلات 
متفاوتة  لغوية  لمراحل  منا�سبة  ون�سيم  وماجد  وبا�سم  العربي  الطفل  مثل 
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العربية  الق�ص�ص  بع�ض  وهناك  �إ�ضافية،  كمواد  المدر�سون  ي�ستخدمها 
مع  تتنا�سب  كي  ومب�سط  �شيق  ب�شكل  �صياغتها  المدر�سين  بع�ض  �أعاد 
في  يون�س  منذر  مثلًا  به  قام  ما  وهذا  ثانية.  كلغة  العربية  اللغة  طلاب 

ق�ص�ص كليلة ودمنة))). 

• مواد موجّهة لطلاب اللغة العربية كلغة ثانية مثل برنامج »�أ�صوات عربية« 	
الذي ي�شرف عليه ابراهيم بو �صواب من جامعة الأخوين في المغرب. هذه 
المجال.  هذا  لخدمة  وجهدهم  وقتهم  كرّ�سوا  متبرعون  �أن�ش�أها  البرامج 
على  التدريب  من  كنوع  ب�أنف�سهم  العربية  يدر�سون  لطلاب  مفيدة  وهي 
مهارات الا�ستماع والمحادثة ب�شكل خا�ص. تت�سّم هذه البرامج ب�أنّها عامة 
جداً ولذلك لا يمكن للمدر�س �أن ي�ستثمرها في الف�صل �إلا �إذا كان الق�صد 

هو توفير فر�ص للا�ستماع الع�شوائي للغة.

• �ألعاب لغوية ت�ستخدم  �صوراً و�أن�شطة ي�ستطيع الطالب من خلالها ا�ستخدام 	
من  م�ستخدمها  تُكّن  الثانية«  »الحياة  لعبة  فمثلًا  �شيق.  ب�أ�سلوب  اللغة 
و�أ�شياء جديدة  و�أ�شخا�ص  �أماكن  تقمّ�ص �شخ�صية خيالية والتعرف على 
�أ�شياء  ا�ستك�شاف  فر�صة  الطالب  يعطي  وهذا  العربية،  باللغة  بع�ضها 
�أكثر  �ألعاب  وهناك  اللعبة،  �شخ�صيات  مع  والتفاعل  جديدة  وكلمات 
ب�ساطة مثل لعبة »�سايمن يقول« والتي ي�ستخدمها بع�ض المدر�سين مع �صور 
�شيء  و�إ�ضفاء  والمفردات  النحوية  القواعد  بع�ض  على  للتدريب  ر�سوم  �أو 

من المتعة على تعلّم هذه القواعد. 

• �إ�ضافية 	 فر�ص  لتقديم  العربية  اللغة  برامج  جهّزتها  �إلكترونية  مواقع 
في  �أونلاين«  »العربية  برنامج  مثل  الف�صل  خارج  العربية  اللغة  لدرا�سة 
جامعة �إلينوي والذي بد�أه العبا�س بن م�أمون، وهذا البرنامج يحتوي على 
تمارين تركز ب�شكل خا�ص على الحروف العربية و�أ�صواتها بحيث يتمكن 
(1)	 Munther Younes: Kalila wa Dimna: For students of Arabic.
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الطالب المبتدئ من ق�ضاء وقت �أكثر في التدرّب على الحروف والأ�صوات 
خارج الف�صل بدلًا من ق�ضاء وقت طويل على تعليم هذه الحروف داخل 
المتو�سط  الم�ستويين  في  للطلاب  قراءة  ن�صو�ص  �أي�ضاً  هناك  الف�صل. 
والمتقدم تحتوي على �أ�سئلة ا�ستيعاب و�أن�شطة �أخرى، وتهدف هذه البرامج 
ال�صفّ،  اللغوية خارج  �إ�ضافية للطلاب لممار�سة مهاراتهم  لإتاحة فر�ص 

ولكن بع�ض المدر�سين ي�ستخدمونها داخل الف�صل �أحياناً.   

• �شركات 	 مع  عقوداً  �أبرمت  الأمريكية  الجامعات  بع�ض  تلفزيون.  برامج 
تعليمية متخ�ص�صة بحيث يتم بث بع�ض القنوات الف�ضائية بلغات متعددة 
ف�ضائية  قنوات  لطلابها  تقدّم  �إلينوي  جامعة  فمثلًا  العربية،  ومنها 
منها  و  الآ�سيوية  اللغات  بع�ض  �إلى  بالإ�ضافة  الأوربية  اللغات  بمعظم 
�إلى  للا�ستماع  اللغوي  المختبر  �إلى  الذهاب  الطلاب  وي�ستطيع  العربية. 
هذه القنوات، وغالباً ما يكون هناك في المختبر معيد للغة عربية مهمته 

م�ساعدة الطلاب والاجابة على �أ�سئلتهم عند اللزوم. 

• لا 	 عندما  محدد  ن�شاط  �أجل  من  ب�أنف�سهم  المدر�سون  ي�ؤلّفها  التي  المواد 
تتوفر المادة المطلوبة في �أيٍ من المواد الآنف ذكرها، فمثلًا بع�ض المدر�سين 
للطالب  ويقدمونها  الانترنت  المتوفرة على  الأخبار  بع�ض  يعيدون �صياغة 
ودون  الدقيقة  التفا�صيل  الخو�ض في  دون  مب�سط  ق�صير  �شكل خبر  على 
وبع�ض  ب�صلة،  المنهاج  �إلى  تمت  لا  قد  تعابير  ا�ستخدام  �إلى  الحاجة 
رون جداول و�أوراق عمل و�أوراق ن�شاط  المدر�سين ير�سمون �صورا �أو يح�ضّ

وما �إلى ذلك.
يُ�ستثمر  المواد  هذه  فبع�ض  �شتى.  لأغرا�ض  التعليمية  المواد  هذه  تُ�ستثمر 
بالدرجة  يعتمد  وهذا  ا�ستماع.  �أو  قراءة  ن�شاط  �سياق  في  الدرا�سي  الف�صل  في 
المنهاج  وموا�ضيع  �أهداف  مع  من�سجمة  اللغوية  المادة  كانت  �إذا  ما  على  الأولى 
الدرا�سي.  المنهاج  يتبناها  التي  اللغوية  والوظائف  الطلاب  وم�ستوى  الدرا�سي 
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لدى  اللغوي  ال�ضعف  جوانب  ترميم  في  يتمثّل  المواد  لهذه  ثانٍ  توظيف  وهناك 
بع�ض الطلاب �أو توفير مواد �إ�ضافية للطلاب المتميّزين، وخا�صة الطلاب الذين 
�سنحت لهم فر�صة تعلم اللغة العربية في بلد عربي �أو الطلاب الذين لهم جذور 
الذين  للطلاب  �شخ�صي  ا�ستخدام  هو  الثالث  والا�ستخدام  �إ�سلامية،  �أو  عربية 
�أو  محددة  لغوية  مهارات  لتطوير  فردي  ب�شكل  المواد  هذه  با�ستعمال  يرغبون 

لممار�سة مهارات اللغة خارج ال�صفّ.  

بالثقافة  خا�صة  مواد  المدر�سين  بع�ض  ي�ستخدم  المواد  هذه  �إلى  بالإ�ضافة 
ال�صلاة  و�سجادات  العربية  والم�أكولات  التقليدية  العربية  الملاب�س  مثل  العربية 
والمنحوتات التي تحوي الخط العربي والنقو�ش العربية وال�صور التي يُخطّ عليها 
�آيات قر�آنية لإغناء الجانب الثقافي لدى الطلاب و�أحياناً لتوفير ال�سياق المنا�سب 
للا�ستخدام اللغوي. فمثلًا يلج�أ بع�ض المدر�سين �إلى تعليم كلمات متعلقة بالطعام 
العربي وتح�ضير الوجبات العربية من خلال در�س عملي في الطبخ العربي. ومن 
التحديّات التي يواجهها المدر�سون عند بحثهم عن مواد ثقافية النق�ص الوا�ضح 
و�شيّقة.  تعليمية  بطريقة  العربية  الثقافة  على  تركز  التي  التعليمية  المواد  في 
العربية  اللغة  لطلاب  الموجّهة  المواد  في  وا�ضحا  نق�صا  هناك  �أنّ  هو  والحقيقة 
كلغة ثانية ب�شكل عام وخا�صة للطلاب المبتدئين والذين هم �أحوج ما يكونون �إلى 
هذه المواد في المراحل الأولى من درا�سة العربية، كما �أنّ هناك �صعوبة في �إيجاد 
مواد درا�سية تن�سجم مع الأهداف والموا�ضيع والوظائف اللغوية التي يركز عليها 

المنهاج. 

ي�ستخدمون  مدر�سيهم  كان  �إذا  عمّا  البحث  في  الم�شاركون  الطلاب  �سئل  وقد 
المواد، وقد ذكر كل  �آرائهم بهذه  و عن  العربية  اللغة  �إ�ضافية في تدري�س  مواداً 
الم�شاركين تقريباً �أنّ مدر�سيهم ي�ستعملون مواد �إ�ضافية في تدري�سهم، ومن المواد 
و�أنها  �صفوفهم  في  وفاعلية  بنجاح  ت�ستخدم  �أنها  الطلاب  ذكر  التي  الإ�ضافية 
والفيديوهات  العمل  و�أوراق  التوزيع  ن�شرات  العربية  للغة  تعلّمهم  في  ت�ساعدهم 
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بالن�سبة  �أما  الثقافية.  العربية والق�ص�ص الق�صيرة والأخبار والمواد  والمو�سيقى 
فت�شمل  ا�ستخدامها  زيادة  �أو  �إ�ضافتها  الطلاب  اقترح  التي  الإ�ضافية  للمواد 
الفيديوهات ون�صو�ص القراءة والمواد الثقافية وجداول بالقواعد النحوية. ولكن 
ب�شكل عام تبيّ �أنّ معظم الطلّاب ينظرون ب�إيجابية للمواد الإ�ضافية في المنهاج 

ويرون فيها �ضرورة لإغناء عملية التعليم وتنوع المدخل اللغوي.   
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المبحــث الرابع: طرق وآليات عملية التعليم
�أغرا�ضها  و  المناهج  نوعية  باختلاف  العربية  اللغة  تعليم  طرق  تختلف 
وباختلاف المدر�سين و�أ�ساليبهم التعليمية. فمثلًا يقوم برنامج مدلبري ال�صيفي 
ت�ستخدم  لا  بيئة  في  الكلّي  الانغما�س  طريقة  على  العربية  اللغة  تعليم  على 
بتاتا))) الانكليزية  اللغة  ا�ستخدام  من  الطلاب  ويمنع  العربية  اللغة  �إلا   فيها 
�إلا  ي�ستخدموا  �ألا  عهد  وثيقة  بالبرنامج  الملتحقين  يوقع  البرنامج  بداية  ففي   .
با�ستخدام  الالتزام  عليهم  �أنّ  يعني  وهذا  البرنامج،  مدة  طوال  العربية  اللغة 
الريا�ضية  ال�صالة  و  الطلاب  �سكن  و  المطعم  و  ال�صف  في  حديثهم  في  العربية 
�أثناء  بل  الف�صل فقط  اللغة في  يكت�سبون  البرنامج لا  والطلاب في هذا  وغيره. 
وم�شاهدتهم  عربية  لمو�سيقى  وا�ستماعهم  العربية  باللغة  لمحا�ضرات  ح�ضورهم 
�أفلام عربية و�أن�شطة �أخرى عديدة. ويتوا�صل المدر�سون والطلاب باللغة العربية 
ح�صراً طوال مدة البرنامج، ويمكن للطلاب �أن يت�صلّوا بالمدر�سين في �أي وقت 

من اليوم لل��سؤال عن �أي مو�ضوع يتعلق بدرا�ستهم اللغوية. 

وطريقة الانغما�س الكلّي هو ما ت�سعى �إليه معظم برامج الدرا�سة في بلد عربي 
من  نوعين  وهناك  �أمريكا))).  في  العربية  اللغة  برامج  معظم  في  تتواجد  والتي 
المناهج، ففي بع�ض الجامعات كما في جامعة ولاية يوتا وجامعة فرجينيا وغيرها 
والجامعة  الأمريكية  الجامعة  بين  بالتوافق  المتعددة  و�أبعاده  المنهاج  يُحدد 
لمدة حوالي  العربية  للغة  يومية  درا�سة  على  المنهاج  يحتوي  ما  وغالباً  الم�ضيفة، 
�أن�شطة  في  يتمثّل  ثقافي  جانب  على  المنهاج  يحتوي  كما  تقريباً.  �ساعات  خم�س 
ثقافية مثل زيارات ورحلات ومحا�ضرات ومقابلات، ويُطلب من الطلاب تدوين 

(1)	 McCarus, E.: History of Arabic study in the United States (The Arabic language in 

America: A sociolinguistic study of a growing bilingual community in the U.S) p 216.

(2)	 Mohammed Sawaie: International Arabic language programs (Handbook for Arabic 

language teaching professionals in the 21st century) ، p371-378.
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�إلى  تُ�سلّم  يومية  بكتابة مذكرات  الطلاب  يطالب  كما  العربية.  باللغة  تجاربهم 
الطلاب  من  يُطلب  و�أحياناً  البرنامج،  نهاية  في  �أو  �أ�سبوعياً  الم�شرف  المدر�س 
اخت�صا�صاتهم  مع  تتنا�سب  العربية  باللغة  م�صغرة  �أبحاث  كتابة  المتقدمين 
البلد  في  ال�صحافة  عن  الكتابة  �إلى  ال�صحافة  طلاب  يعمد  فمثلًا  الجامعية. 
الم�ضيف ويعمد طالب التاريخ بالكتابة عن جانب من جوانب تاريخ البلد الم�ضيف. 
وتبتعث بع�ض الجامعات الأمريكية طلابها �إلى جامعات عربية بناءً على اتفاق 
�سنة  �أو  درا�سي  ف�صل  الطلاب  ه�ؤلاء  يق�ضي  ما  وغالباً  الجامعتين.  بين  م�سبق 
كاملة في البلد الم�ضيف. وفي هذه الحالة، يكون منهاج الدرا�سة منهاجاً تحدده 

الجامعة الم�ضيفة ويقوم �أي�ضاً على الانغما�س الكلّي في بيئة عربية. 

وبا�ستثناء هذين النوعين من المناهج ف�إن معظم مناهج اللغة العربي ت�ستند-
على الأقل نظرياً- على طريقة تعليم اللغة العربية بطريقة توا�صلية تبتعد عن 
�أ�سلوب الإلقاء وت�سعى �إلى �إ�شغال الطالب ب�أن�شطة تفاعلية وظيفية يتعلمون بها 
اللغة عن طريق الا�ستخدام الوظيفي ولي�س عن طريق التعليم الروتيني للقواعد 
والمفردات))). وهذا في الحقيقة ما تذكره معظم المقررات الدرا�سية التي ت�صرّح 
بالطريقة التي تتبناها في تعليم اللغة العربية. وكما �أ�شار عدد من الباحثين ف�إن 
بتطبيق  المتعلقة  التفا�صيل  ف�إن  ولذلك  التحديد)))،  �صعبة  تبقى  الطريقة  هذه 
هذه الطريقة في الف�صل تعود للمدرّ�س. فمثلًا عند تعليم قاعدة نحوية ما كنفي 
الفعل الم�ضارع، قد لا تُدرّ�س القاعدة النحوية ب�شكل مبا�شر �أو علني ولكنّ تُ�ؤطّر 
الطلاب  يحبّها  التي  والم�شروبات  الم�أكولات  كمحادثة عن  توا�صلي  ن�شاط  �ضمن 
الطلاب  �أنّ  طالما  بتاتاً  اللغوية  القاعدة  �إلى  يُ�شار  لا  و�أحياناً  يحبونها.  لا  �أو 
ا�ستوعبوها و�أح�سنوا ا�ستخدامها �أو قد يُلفت انتباه الطلاب �إلى القاعدة اللغوية 
المدرّ�س  يبد�أ  و�أحياناً  توا�صلي.  �سياق  في  ا�ستخدامها  على  الطلاب  تدريب  بعد 

)))	  انظر �إلى وهبة المرجع ال�سابق، �ص. 699.
(2)	 Rod Ellis: Instructed second language acquisition: A literature review.
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ب�شرح القاعدة اللغوية �أولًا ثم يطلب من الطلاب ا�ستخدامها في �إطار توا�صلي 
بعد الت�أكد من فهم الطلاب للقاعدة. هذا لا يعني �أن الطرق التقليدية في تعليم 
اللغة العربية والتي تركز على القواعد وحفظ المفردات غائبة تماما عن الم�شهد 

اللغوي ل�صفوف اللغة العربية، ولكنها محدودة النطاق. 

ب�شكل  الأمريكية  الجامعات  في  المتاحة  التعليمية  الو�سائل  �أنّ  بالذكر  ويجدر 
تنويع  وفي  التعليم  في  التوا�صلية  الطريقة  تطبيق  على  المدر�سين  ت�ساعد  عام 
مجهزة  ال�صفيّة  القاعات  فمعظم  ال�صف.  في  بها  يقومون  التي  الأن�شطة 
بحوا�سيب وم�سلّطات وكاميرات وثائق و�أجهزة ديفيدي. كما �أن مقاعد الطلاب 
في  مهم  وهذا  الن�شاط،  نوع  ح�سب  المقاعد  هيكلة  �إعادة  يمكن  بحيث  متحرّكة 
الأن�شطة التي تتطلب العمل في مجموعات. وهناك قاعات ومختبرات للتخاطب 
بالتن�سيق مع جامعات  البرامج  تعمله بع�ض  بعد مع طلاب عرب, وهذا ما  عن 
�إدارة  نظم  الأمريكية  الجامعات  معظم  لدى  �أي�ضاً  والفينة.  الفينة  بين  عربية 
لإدارة  ا�ستخدامها  يتم  النظم  وهذه  وغيرها.  وبلاكبورد  كانف�س  مثل  المناهج 
م�سبقاً. وفي  المدرّ�س  الطلاب حول موا�ضيع يحددها  �أو منقا�شات بين  حوارات 
بع�ض النظم الحديثة مثل كانف�س يمكن للمدر�س �أن يرفع مقاطع �صوتية ي�ستمع 
�إليها الطلاب ويناق�شونها. كما يمكن للطلاب �أن يرفعوا مقاطع �صوتية �أو مرئية 
بحيث ي�ستفيدون من التغذية الراجعة من زملائهم �أو مدر�سيهم. فمثلًا يطلب 
عليهم  �صغيرة  م�سرحية  �أو  تمثيلية  روا  يح�ضّ �أن  طلابهم  من  المدر�سين  بع�ض 
يقوم  كانف�س  �إلى  يرفعونها  �أن  وبعد  كانف�س.  �إلى  رفعها  ثمّ  بالفيديو  ت�صويرها 

الطلاب الآخرين بالتعليق عليها وتقديم الملاحظات عليها. 

�أي�ضاً نظراً للتنوع الثقافي في �أمريكا، ف�إن �إمكانية �إقامة �أن�شطة خارج الف�صل 
الأمريكية  المدن  معظم  في  العرب  من  به  لاب�أ�س  عدد  وجود  مع  خا�صة  متوفرة 
في  الحال  هو  كما  كبيرة  عربية  لغة  برامج  تحت�ضن  ما  غالباً  والتي  الكبيرة 
وغيرها.  و�أو�ستن  وكولومبو�س  وديترويت  وبو�سطن  ونيويورك  �سي  دي  وا�شنطن 
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فمثلًا يقوم بع�ض المدر�سين بترتيب زيارات مع طلابهم �إلى محلات �أو مطاعم 
�أو مراكز عربية وا�سلامية. ويطلب المدر�سون من طلابهم �أن يجمعوا معلومات 
المنهاج  لغوية في  الأماكن غالباً ما تكون لها علاقة بوظيفة  تتعلق بهذه  محددة 
)مثلًا طلب وجبة �أو معرفة الأطباق التي يقدمها المطعم و�أ�سعارها ومكوناتها(. 
للطلاب  بالن�سبة  وترفيهية  وثقافية  لغوية  فوائد  عدة  لها  الطرق  هذه  ومثل 
بع�ض  المدر�س  يدعو  �أحياناً  و  �سياق طبيعي.  اللغة في  ا�ستخدام  تخولهم  لكونها 
المقيمين العرب للح�ضور �إلى الف�صل ويتم نقا�ش مو�ضوع ما مع الطلاب. فمثلا 
الزواج والعائلة يقوم المدر�س بدعوة عائلة عربية، ويقوم  عند مناق�شة مو�ضوع 
الطلاب  يوجّه  ثمّ  ومن  وعاداتها  العربية  العائلة  عن  بالحديث  العائلة  �أفراد 
�أ�سئلة �إليهم، وهذا ي�ساعدهم على ربط المادة التي تعلموها في الف�صل بالحياة 
الواقعية. ويرى �سيلي))) �أنّ الأن�شطة التي تُ�شرك الطلاب بمجتمعات �أبناء اللغة 

وتعرفّهم باهتماماتها لها ت�أثير �إيجابي على تعلّم اللغة وفهم الثقافة. 

ومن الطرق التي ي�ستخدمها بع�ض المدر�سين في مناهجهم المقابلات الفردية 
�أ�شبه ما تكون بالدرو�س الخا�صة. وغالباً ما يتولى �أحد المعيدين هذه  التي هي 
�ص �ساعات مخبرية يجتمع فيها مع الطلاب على نحو منفرد.  المهمّة حيث يخ�صّ
يحتاج  التي  النقاط  وعن  طالب  كل  م�ستوى  عن  جيدة  فكرة  المعيد  لدى  ويكون 
للم�ساعدة فيها.  وي�ستخدم المعيد البيانات الخا�صة بالطلاب لإدارة حوار وعمل 
�أن�شطة تتنا�سب مع كل طالب. وكما �أورد كلارك))) ف�إن ا�ستخدام هذه الطريقة 
»منطقة  مفهوم  وخا�صة  لفيغوت�سكي  الاجتماعية  التطور  نظرية  مع  يتما�شى 
اللغوية  وظائفه  تطوير  على  المتعلم  �إعانة  مبد�أ  على  تقوم  والتي  القريبة«  النمو 
والتفاعل. ففي هذه الحالة يقوم  التوجيه  التام عن طريق  التمكّن  المقتربة من 
المدرّ�س الم�ساعد بمهمّة نقل هذه الوظائف اللغوية من مرحلة ما قبل التمكّن �إلى 
(1)	 H. Ned Seelye: Teaching culture: strategies for intercultural communication, 3rded .

	�آلن  كلارك: نحو �أ�سلوب جديد في تعليم اللغة العربية. �أعمال م�ؤتمر اتجاهات حديثة في تعليم العربية  (((
كلغة ثانية، �ص. 8 .
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مرحلة التمكّن التام. ومن ال�ضروري لإنجاح هذه العملية معرفة المعيد بم�ستوى 
الطلاب وقدراتهم اللغوية. 

ويحتوي بع�ض المناهج على طرق تعليمية ت�سعى �إلى تعوي�ض النق�ص الحا�صل 
في كمية ونوعية المدخل اللغوي والناجم عن قلة عدد ال�ساعات المقررة لدرا�سة 
اللغة العربية وذلك بتبنّي �أن�شطة تحاكي تجربة الانغما�س. فمثلًا بع�ض المدر�سين 
في  الطلّاب  �إ�شراك  وظيفتها  البرنامج  �أو  الف�صل  م�ستوى  على  نوادي  يديرون 
بيئة لغوية تقوم على النقا�ش والم�شاركة والوعي الثقافي))). فقد يعر�ض النادي 
فيلماً عربياً وثائقياً يناق�شه الطلاب �أو ربما ي�ست�ضيف مجموعة خبراء لمناق�شة 
مو�ضوع ثقافي مع الطلاب باللغة العربية. وبع�ض المناهج يحوي على مائدة لغوية 
الفر�صة  �أ�سبوعياً ويناق�شون مو�ضوعاً معيناً مما يمنحهم  يجتمع فيها الطلاب 
با�ستخدام مهاراتهم اللغوية في �سياق هو �أقرب ما يكون �إلى الواقع من ال�صفّ. 
وتنظم بع�ض البرامج ما ي�سمّى بـ »�سكن الطلاب اللغوي«)))، والذي يقوم على 
عقد اجتماعات �أ�سبوعية لطلاب اللغة العربية في م�ساكن الطلاب ب�إ�شراف �أحد 
المدر�سين �أو المدر�سين الم�ساعدين، وهذا يتيح الفر�صة للطلاب لا�ستخدام اللغة 
العربية حتى �ضمن �أماكن ال�سكن. ويختلف ا�ستخدام هذه الأن�شطة من منهاج 
الأن�شطة وتمنحهم نقاطاً  �آخر. فبع�ض المناهج تلزم الطلاب بح�ضور هذه  �إلى 
عليها وبع�ض المناهج تجعل هذه الأن�شطة اختياريّة ولكنها تمنح الطلاب الذين 
الأن�شطة  �إ�ضافية وبع�ض المناهج تعتبر هذه  الأن�شطة درجات  ي�شاركون في هذه 

اختيارية تماماً.

العربية وطرق  اللغة  تعليم  المتّبعة في  بالطرق  �آرائهم  الطلاب عن  �سُئل  وقد   
�أبدى  العربية،  تعليم  المتبعة في  الطرق  ناحية  يف�ضلونها هم. فمن  التي  التعليم 
الم�شاركون ر�ضاهم عن الطرق المتنوعة التي يتبعها المدر�سون في تعليم العربية. 

نف�س المرجع، �ص. 100 	(((
نف�س المرجع، �ص. 100 	(((
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مقاطع  مناق�شة  الطلاب  من  كبير  عدد  ر�ضا  على  حازت  التي  الطرق  ومن 
على  والتدريبات  الجماعي  والعمل  الثقافية  والأن�شطة  المرئية  والمواد  الفيديو 
قواعد النحو وال�صرف وفر�ص المحادثة مع الزملاء وقراءة الق�ص�ص ق�صيرة 
بع�ض  �أ�شاد  كما  القراءة.  ومقاطع  الكتابية  والأن�شطة  العمل  �أوراق  وا�ستخدام 
�أظهر  باللغة العربية في غالب الوقت. وقد  التكلّم  �إلى  الطلاب بميل مدر�سيهم 
البحث �أن متعلمي اللغة العربية يتفاوتون ب�شكل وا�ضح في مدى تف�ضيلهم لإحدى 
التركيز  يحبذون  �أنّهم  ذكروا  الطلّاب  فبع�ض  غيرها.  دون  التعليمية  الطرق 
لأن�شطة  تف�ضيلهم  �إلى  �آخرون  �أ�شار  بينما  والقراءة،  والمفردات  القواعد  على 
الجماعي  والعمل  الثقافية  الأن�شطة  �أعجبه  الآخر  والبع�ض  والنقا�ش.  المحادثة 
بينما �آخرون مالوا �إلى �أوراق العمل وتدريبات القواعد والمفردات. وهذا التنوّع 
�إلى  تُ�شير  ال�سابقة  الدرا�سات  بالغريب؛ لأن  لي�س  في ميول واحتياجات الطلاب 
ا�ستخدام  ي�ستلزم  وهذا  الطلاب،  لدى  الأجنبية  اللغات  تعلّم  �أ�ساليب  اختلاف 

طرق متنوعة في تعليم هذه اللغات بما في ذلك اللغة العربية))).

العربية  للغة  تعلّمهم  لتح�سين  الإ�ضافية  الطرق  بع�ض  الطلاب  اقترح  وقد 
الطلاب  بع�ض  كاقتراح  �أخرى  برامج  �أو  �صفوف  في  �أ�صلًا  يُ�ستخدم  معظمها 
من  خا�صة  �أمّ  كلغة  بالعربية  الناطقين  مع  والتوا�صل  الثقافية  الأن�شطة  زيادة 
�أهمية  على  �أكّد  وبع�ضهم  الجامعة.   نف�س  في  يدر�سون  الذين  العرب  الطلاب 
مهاراتهم  على  للتدريب  للطلاب  �أكثر  فر�ص  توفير  و�ضرورة  اللغوي  المختبر 
مهارتي  لممار�سة  للطلاب  فر�ص  منح  ال�ضروري  من  �أنه  ر�أوا  و�آخرون  اللغوية، 

الكتابة والمحادثة.  

(1)	 Susan Gass and Larry Selinker: Second language acquisition: An introductory course, 

3rd ed
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المبحــث الخامس: المنتَج التعليمي وتقييمه 
كل المناهج ت�سعى �إلى منتج تعليمي كما �أنها ت�سعى �إلى معرفة وتقييم هذا المنتج 
للمنهاج.  �إنهائهم  بعد  ينجزوه  �أن  الطلاب  ي�ستطيع  ما  �أو  الطلاب  تعلمه  ما  �أو 
ويختلف المنتج التعليمي باختلاف المناهج واختلاف �أهدافها ومحتوياتها وعملية 
محددة  لغوية  وتراكيب  قواعد  معرفة  التعليمي  المنتج  يكون  ف�أحياناً  تدري�سها. 
التعليمي  المنتج  نعرف  �أن  عملياً  يمكننا  ولا  معيّ.  كفاءة  م�ستوى  يكون  و�أحياناً 
لدى كل طالب تماماً، ولكننا ن�ستطيع �أن نجمع عينات يمكن �أن تدلنا على هذا 
تكون  �أن  يمكن  والا�ستماع  المحادثة  على  تركّز  التي  المناهج  في  فمثلًا  المنتج. 
مقابلة  �أو  �صغيرة  تمثيلية  �أو  تقديمي  عر�ض  عن  عبارة  التعليمي  المنتج  عينات 
�شفهية �أو انتاج فيديو ق�صير. وفي المناهج التي تُعنى بالقراءة والكتابة يمكن �أن 
ة بناءً على مجموعة من  تكون عينات المنتج العلمي مذكرات يومية �أو كتابة ق�صّ
ال�صور، �أو ت�أليف ق�صيدة، �أو �إجابة على �أ�سئلة ا�ستيعاب بناءً على ن�ص قراءة �أو 
تلخي�ص الأفكار الرئي�سية لن�ص. وهناك عينات عديدة ت�ستخدم في تقييم المنتج 
وبع�ضها  والم�شاريع  ال�صفية  والمهام  بع�ضها مبا�شر كالاختبارات  للطالب  اللغوي 

غير مبا�شر كالملاحظات ال�سلوكية والا�ستبيانات. 

وتهدف عملية التقييم لي�س فقط �إلى معرفة المنتج التعليمي بل �أي�ضاً العوامل 
التي ت�ؤثر فيه و�سُبل تطويره. وكما يقول ريت�شارد))) ف�إن تقييم المنتج له �أغرا�ض 
اللغوية  للمادة  المتعلمين  ا�ستيعاب  مدى  معرفة  �أولهما:  غر�ضين،  �أهمها  عدّة 
ال�ضعف  نقاط  معرفة  وثانيهما:  وا�ستخداماً  معرفةً  اللغوية  قدراتهم  قيا�س  �أو 
معظم  في  ال�سائدة  التقييم  طريقة  �إن  القول  ويمكن  نف�سه.  المنهاج  في  والقوة 
مناهج اللغة العربية هي فح�ص الإنجاز �أو ما ي�سمى التقييم التح�صيلي والذي 
يركز على ما تعلمه الطالب من المادة اللغوية للمنهاج بما في ذلك الامتحانات 
والاختبارات الق�صيرة والواجبات الأخرى. ويتّ�سم هذا النوع من التقييم بثلاث 

انظر �إلى المرجع ال�سابق  Jack Richard �ص. 33-5 	(((



104

مزايا �أولها �أنه يركز على مدى اتقان الطالب للمادة اللغوية وثانيها �أنه يجري في 
نهاية وحدة تعليمية مثل در�س �أو ف�صل درا�سي وثالثها: �أن الطالب يُعطى درجة 
�أو مجموعة نقاط على مقيا�س محدد م�سبقاً. ومن الأدوات الم�ستخدمة في هذا 
�آخر الف�صل والاختبارات  النوع من التقييم امتحان منت�صف الف�صل وامتحان 
الانتقادات  ورغم  الأخرى.  والم�شاريع  اليومية  والواجبات  الأ�سبوعية  الق�صيرة 
لأنّه  ت�ستخدمه  العربية  اللغة  مناهج  معظم  ف�إن  التح�صيلي  للتقييم  الموجهة 
بع�ض  وت�ستخدم  الأمريكية.  النظام الجامعي في معظم الجامعات  مع  يتما�شى 
النظراء  تقييم  �أو  الجماعي  والتقييم  الذاتي  -كالتقييم  �أخرى  تقييم  �آليات 
ي�سعى  والذي  التكويني  التقييم  ي�سمّى  التقييم  �آخر من  والا�ستبيانات- في نمط 
�أو تحول  �إلى المنتج التعليمي المن�شود  �إلى معرفة العوائق التي قد تعزز الو�صول 

دون ذلك من خلال معالجة نقاط ال�ضعف في المنهاج. 

كما �أ�سلفت �سابقاً ف�إن هدف معظم المناهج التعليمية منذ بروز حركة الكفاءة 
هو تنمية الا�ستخدام اللغوي لدى الطلاب �أكثر مما هو المعرفة اللغوية البعيدة 
قيا�س  �إلى  العربية  اللغة  مناهج  بع�ض  تتجه  ولذلك  اليومي))).  الا�ستخدام  عن 
المنهاج  نجاح  م�ؤ�شرات  من  ذلك  ويعتبرون  اللغة  ا�ستخدام  على  الطالب  قدرة 
لا  العربية  اللغة  مناهج  معظم  �أنّ  من  الرغم  على  �أنّه  التنويه  ويجب  ف�شله.  �أو 
�أو امتحانات موحّدة مثل معايير المجل�س  التقييم بمعايير  �إلى ربط عملية  تلج�أ 
اللغة  برامج  بع�ض  ف�إن  ال�شفوي،  الكفاءة  امتحان  �أو  الأجنبية  للغات  الأمريكي 
التقييمية لتحديد معرفة الطلاب  �إلى مثل هذه الأدوات  العربية بد�أت باللجوء 
باللغة �أو �أدائهم العام بعد الانتهاء من بع�ض الم�ساقات المتقدمة، كما هو الحال 

في جامعة تك�سا�س وجامعة جورج تاون. 

(1)	  Mahdi Alosh, Hussein Elkhafaifi, and Salah-Dine Hammound: Professional  standards 

for teachers of Arabic (Handbook for Arabic language teaching professionals in the 

21st century) p 418 -409
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اللغة  برامج  فبع�ض  ذاته.  بحدّ  المنهاج  يخ�ص  التقييم  من  ثانٍ  نوع  وهناك 
الم�شرفون على  يتعاون فيها  �إجراءات داخلية  تقيّم مناهجها من خلال  العربية 
البرنامج مع المدر�سين والطلاب من �أجل تح�سين المنهاج و�إجراء تعديلات عليه. 
ومن الو�سائل المتبعة لتقييم المنهاج الا�ستبيانات التي توزع على الطلاب و�أحياناً 
�أهدافه  ذلك  في  بما  المنهاج  في  والقوة  ال�ضعف  نقاط  معرفة  بغية  المدر�سين 
ومواد التعليم وطرق التعليم. و�أحياناً يجري الم�شرفون على البرنامج مقابلات 
في  الموجودة  الفجوات  على  للوقوف  والطلاب  المدر�سين  من  عدد  مع  �شخ�صية 
بع�ض  لتحرّي  ال�صفوف  بع�ض  البرنامج  على  الم�شرفون  يزور  �أحياناً  المنهاج. 
في  خلل  تعك�س  �أن  يمكن  والتي  الف�صل  في  الطلاب  يواجهها  التي  التحديات 
المادة التعليمية �أو في طرق التعليم. وهذا النوع من التقييم �ضروري خا�صةً في 
البرامج النا�شئة والتي هي في طور البناء. و�أحياناً يتم دعوة خبراء لغويين 
من خارج البرنامج لتقييم جوانب مختلفة من المنهاج. وفي هذه الحالة يطّلع 
الم�ستخدمة  الآليات  �إلى  وينظر  المدر�سين  بع�ض  ويقابل  المناهج  على  الزائر 
البرامج  معظم  تقييم  في  متبع  الأ�سلوب  وهذا  الدرو�س.  بع�ض  ويح�ضر 

الأمريكية للغات.    

من  يتطلب  وهذا  الدرا�سي.  الف�صل  انتهاء  بعد  المنهاج  تقييم  يجري  وقد 
خلال  ح�صل  ما  تذكّر  �أو  وا�سترجاع  المتوفرة  المعلومات  �إلى  العودة  المقيّمين 
الف�صل الدرا�سي. ومن فوائد هذا النوع من التقييم �أن المقيّم يكون لديه فكرة 
�أن يتم تقييم  �أو�ضح و�أ�شمل عن المنهاج ونتائجه بعد الانتهاء منه. ولكن يمكن 
المنهاج �أثناء الف�صل الدرا�سي وقد يُجرى عليه تعديلات ت�ؤثر على م�سار العملية 
التعلمية برمتها �أو على �أجزاء منها مثل طريقة التعليم �أو المواد الإ�ضافية. وهذا 
النوع من التقييم يمكن �أن يقوم به المدر�س �أو الم�شرفون على البرنامج �أو خبراء 
المنهاج قبل  بالإمكان تح�سين  �أنه  التقييم  البرنامج. ومن فوائد هذا  من خارج 
تطر�أ  قد  التي  التغييرات  من  الطلاب  ي�ستفيد  بحيث  الدرا�سي  الف�صل  نهاية 
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يقول  فمثلًا  العربية.  اللغة  برامج  في  جداً  �شائع  النموذج  وهذا  المنهاج.  على 
العملية  في  الخلل  مواطن  لاكت�شاف  الطلاب  اختبارات  بتحليل  المدر�سين  بع�ض 
التعليمية ثم يعدّلون المنهاج لا�ستدراك الخلل. ويوزع بع�ض المدر�سين ا�ستجوابات 
ق�صيرة لا تتطلب �إلا بع�ض الدقائق �إما �أ�سبوعياً �أو كل �أ�سبوعين �أو �شهرياً لنف�س 
للتقييم  والتفاعلية  الديناميكية  بالنظرة  ي�سمى  ما  مع  يتنا�سب  وهذا  الغر�ض. 

والتي يتفاعل فيها التقييم مع مكونات المنهاج ويغذي كل منها الآخر.  

�أما عن ر�أي الطلاب بالتقييم الذي يتلقونه بالن�سبة لمتطلبات المنهاج كالامتحان 
الن�صفي والنهائي والاختبارات ال�شفوية و�أثره على تح�صيلهم اللغوي، فقد ر�أى 
�أن التقييم الذي يقوم به المدر�سون مهمّ ومفيد لنمو مهاراتهم  معظم الطلاب 
�أن  ر�أوا  الطلاب  فبع�ض  لة.  مف�صّ راجعة  بتغذية  يقترن  عندما  خا�صةً  اللغوية 
ال�ضعف  نقاط  ومعرفة  ب�أخطائهم  الطلاب  لتعريف  مفيدة  الراجعة  التغذية 
عندهم والتي يحتاجون للعمل عليها وتح�سينها. وبع�ضهم ر�أى في هذا النوع من 
التقييم و�سيلة للتوا�صل بين الطالب والمعلّم والفهم الم�شترك لما يحتاجه الطالب 
كي ينجح في عملية التعلّم. وقد �أ�شار طلاب �آخرون �أن التقييم بالن�سبة لهم هو 
و�سيلة لتعزيز النقاط الإيجابية في �أدائهم وتلافي النقاط ال�سلبية.  ولكن بع�ض 
معظم  في  والمنهجية  لة  المف�صّ الراجعة  التغذية  يف�ضلون  ب�أنهم  ذكروا  الطلاب 
واجباتهم وامتحاناتهم. كما �أكّد بع�ض الم�شاركين �أنهم يحبذون التغذية الراجعة 

المكتوبة على ال�شفوية لكي ي�ستطيعوا العودة �إليها عند اللزوم. 
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المبحث الســادس: سبل تطوير مناهج اللغة 
العربية

في هذا الجزء ��سأقدم بع�ض المقترحات التي يمكن �أن ت�ساهم في تطوير مناهج 
اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية. وقد لا تنطبق هذه المقترحات على 
بع�ض مناهج اللغة العربية وذلك لعموميتها و�أي�ضاً ب�سبب الاختلاف الوا�ضح في 

هذه المناهج. 

من �أهم ال�سُبل التي يمكن �أن تطوّر المناهج الجديدة في اللغة العربية تحليل 
تعليمي والذي تفتقر  �أي منهاج  الأ�سا�س لت�صميم  الحاجات والذي يعتبر حجر 
�أن  يمكن  الحاجات  تحليل  �أن  الع�ش)))  ويرى  العربية.  اللغة  برامج  معظم  �إليه 
فمن  العمل.  وفر�ص  والجامعة  والبرنامج  والمعلمين  الطلاب  من  كلًا  ي�شمل 
ناحية المتعلمين، ينبغي �أن يوفقّ المنهاج بين مكوناته وطرقه من ناحية وحاجات 
بالن�سبة  �أما  ثانية.  جهة  من  التعليمية  ودوافعهم  تعلمهم  و�أ�ساليب  الطلاب 
للمعلّم فيجب �أن ي�أخذ المنهاج بالح�سبان تدريب المدر�سين وكفاءاتهم التعليمية 
البرنامج  حاجات  المنهاج  يراعي  �أن  ويجب  التعليم.  لعملية  بالن�سبة  و�آراءهم 
والجامعة. فمثلًا البرامج التي ت�صنّف مناهجها على �أنها »مناهج خدمة« لأنها 
العربية  اللغة  تدري�س  من  ثلاث  �أو  �سنتين  على  وتقت�صر  اللغة  متطلب  تحقق 
�أن  اللازم  ف�إنه من  العربية. وكذلك  باللغة  العامّة  المعرفة  تركّز مناهجها على 
تتما�شى موا�ضيع المنهاج و�أ�ساليبه التعليمية مع المهن والوظائف التي ي�سعى الى 
تهيئة الطلّاب لها. فالطلاب الذين ي�سعون للعمل في البلاد العربية ويحتاجون 
للتوا�صل مع العرب باللهجة العاميّة ب�شكل يومي يجب �أن تختلف مناهجهم عن 
الطلاب الذين ي�سعون للعمل في جامعات �أمريكية في اخت�صا�صات مثل التاريخ 

العربي والأدب العربي والتي تحتاج �إلى اتقان اللغة العربية الف�صحى.

انظر �إلى المرجع ال�سابق Mahdi Alosh �ص. 249 	(((
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ومن الخطوات التي يمكن �أن ت�ساهم في تطوير تعليم اللغة العربية تخ�صي�ص 
مناهج متخ�ص�صة تتنا�سب مع الطلاب وتوجهاهم وحوافز تعلّمهم للغة. فمثلًا 
طلاب الجيل الثاني )�أي الطلاب المولودون في �أمريكا لآباء من �أ�صول عربية( 
من  �أكثر  والقراءة  بالقواعد  ويُعنون  الف�صحى  العربية  باللغة  يهتمون  ما  غالباً 
لأنّ  نظراً  ومناهج خا�صة  بهم  م�ستقلّة  �إلى �صفوف  يحتاجون  وه�ؤلاء  المحادثة، 
معظمهم على معرفة م�سبقة باللغة العربية والثقافة العربية. فمعظم الدرا�سات 
تبيّ �أنهم على معرفة جيدة بالقواعد الأ�سا�سية والأ�صوات العربية وعدد لا ب�أ�س 
به من المفردات))). وهذا ينطبق على العديد من الطلاب الذين اعتنقوا الا�سلام 
حديثاً وتمثّل اللغة العربية الف�صحى بالن�سبة لهم مفتاحاً لفهم القر�آن الكريم 
من  الأ�سا�سي  غر�ضهم  طلاب  هناك  وبالمقابل،  عام.  ب�شكل  الا�سلامي  والدين 
تعلم اللغة العربية ا�ستخدام اللغة فهماً ومحادثةً مع النا�س العاديين في الحياة 
الخطابات  �أو  الدينية  المحا�ضرات  �أو  الأخبار  بفهم  يُعنى  لا  وبع�ضهم  اليومية. 
ال�سيا�سية الملقاة بالف�صحى. ولذلك فمن ال�ضروري ت�صميم مناهج خا�صة بهذه 
الفئة من الطلّاب. ومع �أن معظم برامج اللغة العربية تدرك �أهمية هذه الخطوة 
وبع�ضهم في الحقيقة يطبقها عملياً �إلا �أن هناك عوامل مادية وعملية قد تحول 

دون تبني مناهج م�ستقلة تلبي احتياجات الطلاب المتباينة.

في  منهاج  لكل  تف�صيلية  �أهداف  و�ضع  العربية  اللغة  مناهج  تطوير  �سبُل  من 
برنامج اللغة العربية ومن ثمّ ربطها بالأهداف العامة للبرنامج  والذي يجب �أن 
العربية))).  باللغة  المتعلقة  الأكاديمية  والمواد  العربية  اللغة  �صفوف  جميع  ي�ضمّ 
وبغ�ض النظر عمّا �إذا كانت هذه الأهداف م�ؤطّرة في معايير كفاءة �أو لا �أو �إن 

(1)	  Abdulkafi Albirini: The role of the colloquial varieties in the acquisition of the standard 

variety (Foreign Language Annals).363-447 ، ص�
- Abdulkafi Albirini and Elabbas Benmamoun: Concatenative and non concatenative plural 

formation in L1, L2, and heritage speakers (Modern Language  Journal) ، ��854-871�ص

)))	  انظر �إلى وهبة المرجع ال�سابق، �ص 710
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كانت تتبنّى معايير كفاءة محليّة �أو وطنية، ف�إن تحديد هذه الأهداف �ضروري 
التعليم  التعليمية وطرق  للطالب والمدرّ�س. فهي تر�شد المدرّ�س في اختيار المادة 
والتقييم وت�ساعد الطالب في معرفة نمو مهاراته اللغوية و�سبل تعزيزها. وعند 
ر�سم هذه الأهداف يجب تحديد المنتج اللغوي الم�أمول من الطلّاب على م�ستوى 

المنهج الواحد وعلى م�ستوى البرنامج. 

هناك عدد كبير من الكتب لتدري�س للغة العربية لغير الناطقين بها، ومعظمها 
�سياقات  في  خ�صبة  لغوية  مادة  تقديم  على  قدرتها  حيث  من  جيدة  نوعية  ذو 
متنوعة مع وجود تدريبات و�أن�شطة غنية لتطوير المهارات اللغوية المتعددة. ومن 
التحديات التي تواجه م�ؤلفي هذه الكتب ندرة الأبحاث التجريبية عن تعلّم اللغة 
العربية. فمعظم الكتب العربية تُبنى على �أ�سا�س نظريات وطرق و�آليات و�أ�ساليب 
لت في بحوث في لغات �أوروبيّة مثل الإنكليزية والا�سبانية والألمانية والفرن�سية.  �أُ�صّ
العربية  اللغة  تعلّم  التجريبية في  الدرا�سات  ت�ستفيد من  �أن  الكتب  لهذه  ويمكن 
تتبناها  الأخرى  اللغات  كتب  بع�ض  �أ�صبحت  والتي  اللغوية  المتون  درا�سات  ومن 
على  اعتماد مفردات  بدلًا من  فمثلًا  والقواعد.  والموا�ضيع  المفردات  اختيار  في 
الاجتهاد ال�شخ�صي، يمكن اختيار المفردات بناء على معاجم لغوية مبنية على 
�آخذه  العربية  اللغوية  المتون  ودرا�سات  اليومي))).  وا�ستخدامها  المفردات  تكرار 
بالازدياد و�أهميتها في درا�سة اللغات �آخذه في الازدياد كذلك، ويمكن للعاملين 
الدرا�سي  الكتاب  فجودة  الدرا�سات.  هذه  من  الإفادة  العربية  اللغة  كتب  على 

ت�ساهم في تح�سين جودة المنهج ب�شكل عام.

درا�سي  كتاب  �أي  ا�ستخدام  �أن  العربية  اللغة  مناهج  على  القائمون  يدرك 
اللغوية،  الكفاءة  من  متقدمة  مراحل  �إلى  الطلاب  يو�صل  �أن  يمكن  لا  بمفرده 
ولذلك لا بدّ من رفد الكتاب المدر�سي بمواد تعليمية م�ساعدة. والم�شكلة هي في 
�إيجاد مواد لغوية منا�سبة وخا�صةً للمراحل التعليمية الأولى والمواد الموجهة �إلى 
(1)	  Tim Buckwalter and Dilworth Parkinson: A frequency dictionary of Arabic: core 

vocabulary for learners.
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طلاب اللغة العربية كلغة ثانية عموماً. وهناك �أي�ضاً نق�ص وا�ضح في المواد التي 
ترمي لتعزيز وعي الطلاب بالثقافة العربية. فالمجل�س الأمريكي للغات الأجنبية 
الثقافة  ولتدري�س  الثانية.  اللغات  تعليم  �أبعاد  من  مهم  بُعد  الثقافة  �أن  يعتبر 
ال�سلبية  النظرة  و  العربية  اللغة  من  الخوف  حاجز  �إزالة  في  م�ؤثر  دور  العربية 
للثقافة العربية والناطقين باللغة العربية. وهذا يتوافق مع ما �أ�سماه كرا�شن))) 
بك�سر الحاجز النف�سي عند الطالب والذي ي�ؤثر �سلباً على اكت�سابه للغة، خا�صةً 
و�أنّ اللغة العربية تُعتبر لغة �صعبة بالن�سبة لكثير من الطلاب))). والثقافة هنا 
الثقافة العربية ولكنها تجربة  �أو تحف عن  �أو منتوجات  لي�ست مجرد معلومات 
ا�ستخدام  �أنّ  �إلى  العربية  الدرا�سات  وت�شير  معاي�شتها.  المتعلمين  على  ثقافية 
مواد ثقافية في مناهج اللغة العربية له دور �إيجابي في تعلّم اللغة العربية وفهم 
مواد  �إنتاج  العربية  اللغة  مناهج  تطوير  �سبل  من  ف�إنّ  ولذا  العربية))).  الثقافة 

لغوية وثقافية موجهة لطلّاب اللغة العربية كلغة ثانية.  

عدد  زيادة  البحث  في  الم�شاركين  الطلاب  بع�ض  اقترحها  التي  النقاط  من 
نظام  لأنّ  ممكناً  لي�س  هذا  �أنّ  وبما  العربية.  اللغة  لدرا�سة  المقرّرة  ال�ساعات 
الجامعات الأمريكية يربط �ساعات الدرا�سة بعدد ال�ساعات المعتمدة لكل م�ساق، 
وا�ستخدامهم  للغة  الطلاب  تعر�ض  لزيادة  �أخرى  �سُبل  �إيجاد  المفيد  من  ف�إنّه 
لها وعدم ح�صر التعلّم في ح�صة اللغة العربية. والو�سائل التكنولوجية الحديثة 
يمكن �أن ت�ساهم في هذا المجال. فمثلًا يمكن للمدر�سين �أن يفتحوا باب التوا�صل 
�صفحة  ف�إن�شاء  الجامعة.  وخارج  داخل  عرب  وطلّاب  الأمريكيين  الطلاب  بين 

(1)	  Stephen Krashen: Second Language acquisition and Second Language Learning.

(2)	  Paul Stevens: Is Spanish really so easy? Is Arabic really so hard?: Perceived  difficulty 

in learning Arabic as a second language (Handbook for Arabic language teaching 

professionals in the 21st century)، 35-63�ص

(3)	 Albirini, A. (2009). Using technology, literature and guest speakers to raise the cultural 

awareness of Arabic language learners (The International Journal of Language, Society, 

and Culture)، 10ص�.
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والمحلية  ال�شخ�صية  الأخبار  تداول  على  الطلاب  ي�شجع  للف�صل  في�سبوك  على 
والدولية بين كالدرا�سة وال�سفر وغيره. ويمكن تعزيز مناهج اللغة العربية بتعزيز 
وخارجها  المتحدة  الولايات  داخل  العربية  اللغة  برامج  بين  والتعاون  التن�سيق 
لتعزيز  م�شتركة  �أعمال  في  ودمجها  الفردية  �إمكاناتها  ا�ستغلال  في  وخا�صةً 
فر�ص الطلاب في تعلّم العربية. فمثلًا يمكن �إن�شاء مواقع �إلكترونية تحوي على 
مواد لغوية مثل الفيديوهات والن�صو�ص المنا�سبة والمعلومات الثقافية. ويمكن �أن 

تتخذ �آليات ومعايير موحّدة لاختيار المواد التعليمية المنا�سبة. 

خاتمة
تناول هذا البحث مناهج اللغة العربية في الولايات المتحدة والأهداف والمواد 
اللغة  �أهداف معظم مناهج  �أن  البحث  بيّن  تعتمدها. وقد  التي  اللغوية والطرق 
على  مقدرتهم  وتنمية  للمتعلمين  اللغوية  الكفاءة  تطوير  �إلى  ترمي  العربية 
�أ�شياء  �شراء  مثل  اليومية  الحياة  تحاكي  مواقف  في  العربية  اللغة  ا�ستخدام 
وطلب وجبة في مطعم وغيرها. ولكنّ هذا لا يعني �أن هذه المناهج ت�ستخدم �آليات 
و�أ�ساليب قائمة على مفهوم الكفاءة اللغوية �أو كفيلة بتطوير كفاءات طلاب اللغة 
العربية �إلى الم�ستويات الم�أمولة. وهذا التناق�ض بين الأهداف والو�سائل يمثّل �أهم 
تحدّيات تعليم اللغة العربية في الولايات المتحدة. ومن التحدّيات الأخرى التي 
ولذا  العربية،  والثقافة  اللغة  تعليم  مواد  نق�ص  العربية  اللغة  مناهج  على  ت�ؤثّر 
وبنائها  ثانية  كلغة  العربية  اللغة  لتعليم  تطوير مواد موجهة  ال�ضروري  ف�إنّ من 
على �أ�سا�س البحث العلمي والا�ستفادة من التكنولوجيا الحديثة خا�صة في اختيار 
ن�صو�ص ومواد مرئية و�سمعية مقتب�سة من الواقع العربي الحالي. �أخيراً يعتمد 
نجاح المنهاج �أولًا و�أخيراً على المدرّ�س والطالب، ولذا ف�إنّ من �سبل �إنجاح المنهج 
في تحقيق �أهدافه توفير التدريب المنا�سب للمعلمين وتحفيز الطلاب على التعلّم 

من خلال �أن�شطة �شيقة وذات معنى بالن�سبة لهم داخل وخارج الف�صل. 
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البحث الرابع:

التحديــات التي تواجه تعليم اللغة 
العربيــة في الولايات المتحدة الأمريكية

د . محمود عبد الله

• �أستاذ الدراسات العربية بمعهد مونتري للدراسات 	
الدولية بولاية كاليفورنيا ومدير برنامج الدراسات 

العربية به.
• �حصل على درجتي الماجستير والدكتوراه في 	

علم اللغويات التطبيقية من المملكة المتحدة.
• �عضو في العديد من المنظمات الأكاديمية 	

والمهنية، من بينها هيئة دراسات الشرق الأوسط 
والمجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية 

وهيئة اللغات الحديثة.
• له اهتمامات بحثية بموضوع اللغة والهوية 	

والفروق الفردية في تعلم اللغات الأجنبية، 
وتطوير المناهج وعملية التقويم والقياس 

وتدريب وتأهيل معلمي اللغة العربية.

مقدمة 
القرن  الأمريكية في  المتحدة  الولايات  العربية في  اللغة  بدرا�سة  الاهتمام  بد�أ 
ال�سابع ع�شر، وكانت درا�سة اللغة في ذلك الوقت مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بدرا�سة 
�أ�سا�ساً  ين�صب  التركيز  كان  حيث  الدينية  والدرا�سات  اللاهوت  وعلم  الفل�سفة 
ثم  الدينية،  الن�صو�ص  وتف�سير  تحليل  ومحاولة  الفل�سفية  النظريات  فهم  على 
الما�سة  الحاجة  ب�سبب  ع�شر  التا�سع  القرن  في  وتحديداً  ذلك  بعد  الأمر  تطور 
للعلماء للإلمام باللغة العربية لدرا�سة �آثار العالم العربي والتعمق في فهم و�شرح 
الآثار في  للتنقيب عن  والأمريكية  الأوروبية  البعثات  ومع كثرة  الم�صريات.  علم 
م�صر وبلاد ال�شام والمغرب العربي، برزت �ضرورة تعلم اللغة الدارجة واللهجات 
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الم�ؤ�س�سات  في  نظرائه  مع  التفاهم  طريقها  عن  الباحث  ي�ستطيع  التي  المحلية 
التعليمية العربية ومع الموظفين والإداريين والعمال المنوط بهم الإ�شراف على �أو 
العمل في المناطق الأثرية وتنظيم عمل البعثات والم�ساهمة في الاكت�شافات الأثرية 
الن�صو�ص  وتحليل  درا�سة  على  الفترة  هذه  في  التركيز  كان  وبالطبع  الجديدة. 
والمعابد  والمقابر  الأبنية  جدران  على  نة  المدوَّ والنقو�ش  والمخطوطات  التاريخية 
المناطق  هذه  �سكان  يرويها  كان  التي  الحكايات  �إلى  الا�ستماع  وكذلك  القديمة 
عليه  ل  يُعَوِّ الذي  ال�شفوي  التاريخ  من  جزءاً  تُعتَبر  والتي  ب�أمورها  والعارفون 
الفر�ضيات  تثبت  التي  والعلمية  والجغرافية  التاريخية  الأدلة  عن  بحثاَ  العلماء 
مكانة  من  لتعزز  الثانية  العالمية  الحرب  جاءت  وقد  والروايات.  الوقائع  وت�ؤكد 
العربية لدى الدرا�سين الأمريكيين وخ�صو�صاً في الم�ؤ�س�سات الحكومية والجي�ش، 
لدى  اللغوية  الكفاءة  لرفع  مكثفة  برامج  �إن�شاء  �إلى  الحاجة  برزت  وحينئذٍ 
وزارتي  احتياجات  لتلبية  وقت ق�صير  الم�ؤ�س�سات في  منت�سبي هذه  المتعلمين من 
الخارجية والدفاع خلال هذه الفترة الانتقالية التي حلت فيها الولايات المتحدة 
كقوة عظمى محل الإمبراطوريات القديمة وخ�صو�صاً الإمبراطوريتين الفرن�سية 
والبريطانية . ومع الاهتمام المتزايد من قِبَل الأمريكيين بمنطقة ال�شرق الأو�سط 
ب�سبب الثروة النفطية الهائلة وتدفق الا�ستثمارات الأمريكية في المنطقة، بد�أت 
�أعداد الدار�سين للعربية في تزايد �إلى �أن حدث تراجع ب�سبب الحروب المتتالية 
بلغة  �إلى تراجع الاهتمام  �أدت  التي  والأزمات وال�صراعات الداخلية والإقليمية 
عام  �سبتمبر  من  ع�شر  الحادي  �أحداث  �أعقاب  يعود مجدداً في  �أن  قبل  ال�ضاد 

 .2001
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المبحث الأول: نظرة عامة 
1. 1 وضع اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية 
لكي يمكننا معرفة نوعية الدار�سين وخلفياتهم الثقافية والاجتماعية وكذلك 
فهم دوافعهم لتعلم اللغة العربية، لابد لنا من التعر�ض للبرامج المتاحة والمناهج 
المتوفرة وطرق التدري�س الم�ستخدمة و�أ�ساليب �إعداد المعلمين المنوط بهم القيام 
وتفا�صيل عملية  والوقوف على جوانب  ال�صورة  التعليمية. ولا�ستي�ضاح  بالعملية 
على طرق  ال�ضوء  ن�سلط  �أن  علينا  وجب  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم 
الأمريكية  والمدار�س  الجامعات  في  المتداولة  التعليمية  والمواد  المتبعة  التدري�س 
على حد �سواء، بل لزِم علينا �أن نُقيِّم هذه الطرق والمناهج المعدة ونو�ضح ت�أثيرها 
اللغة  �أبناء  التوا�صل مع  النهائي ونق�صد به هنا قدرة الطلاب على  المنتج  على 
و�إيجابيات  �سلبيات  الوقوف على  التقييم هو  والغر�ض من هذا  ثقافتهم.  وفهم 
الم�شورة  لتقديم  وذلك  وال�ضعف  القوة  نقاط  وتحديد  التعليمية  العملية  عنا�صر 
العربية  تدري�س  مجال  وتح�سين  لتطوير  الاقتراحات  من  بمجموعة  والم�ساهمة 
للراغبين في تعلمها �سواءً من الأمريكيين �أوطلاب العلم الوافدين والمقيمين في 

الولايات المتحدة الأمريكية على اختلاف تخ�ص�صاتهم وجن�سياتهم.

١. ٢ من يَدْرُسُ اللغة العربية؟ ماالأسباب والدوافع؟

المتحدة  الولايات  في  العربية  اللغة  فيها  �سُ  تُدَرَّ التي  والبرامج  المراكز  تتعدد 
الأمريكية، ويمكن ت�صنيفها على النحو التالي: برامج تابعة للهيئات والم�ؤ�س�سات 
وبرامج  الأكاديمية،  والمعاهد  والكليات  للجامعات  تابعة  وبرامج  الحكومية، 
م�ستقلة تدعمها م�ؤ�س�سات من القطاع الخا�ص، وبرامج �أخرى تابعة للم�ؤ�س�سات 
الدينية والأهلية التي تخدم الجاليات العربية والإ�سلامية في �أمريكا ال�شمالية.  
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 37 حوالي  �شمل  م�سح  ب�إجراء  بلناب«)))  »كيرك  الباحث  قام   2004 عام  في 
في  طيبة  ب�سمعة  تتمتع  التي  الأمريكية  الجامعات  من  معظمها  تعليمية  م�ؤ�س�سة 
مجال تدري�س العربية. وقد �أو�ضحت نتائج هذه الدرا�سة �أن عدد دار�سي اللغة 
العربية في الم�ؤ�س�سات التي تتلقى تمويلًا من الحكومة الفيدرالية كبرنامج وزارة 
كالجامعات  ذاتياً  تمويلًا  ل  وَّ تَُ التي  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  وكذلك  الخارجية 
والكليات الخا�صة هم من المقيدين في مرحلة البكالوريو�س، و�أن عدد الإناث في 
بالقليلة  لي�ست  ن�سبة  �أن هناك  الذكور، كما  قليلًا على عدد  هذه البرامج يزيد 
التالية يقارِن بين ن�سب المقيدين في  العليا. وفي الجداول  من طلاب الدرا�سات 
برامج العربية في هذه الم�ؤ�س�سات مع ذكر الأعداد في كل مرحلة بل في كل �سنة 
درا�سية مع الأخذ في الاعتبار �أن هناك عدداً قليلًا من الدار�سين غير الراغبين 
توجهاتهم  لاختلاف  نظراً  الجامعات  من  علمية  درجات  على  الح�صول  في 

وميولهم و�أهدافهم الآنية والم�ستقبلية كما هو مبين في ال�شكل رقم )1(.  

الن�سب المئوية لدار�سي اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية

)كيرك بلناب ، 2006(
ال�شكل رقم )1(

(1)	 Belnap, Kirk. 2006. “A Profile of Students of Arabic in U.S. Universities.” In 
Handbook for Arabic Language Teaching Professionals in the 21st Century. Mahwah, 
New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates. 194-169. 
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الجدول رقم )1(
م�ؤ�س�سات تعليمية تابعة للمركز الوطني للم�صادر

)ن = 15(
)كيرك بلناب، 2006()))

الن�سبة المئوية 
لطلاب الدرا�سات 

العليا

�آخرون طلاب مرحلة 
البكالوريو�س

طلاب 
الدرا�سات العليا

الإجمالي �سنوات الدرا�سة

15.58% 2 63 12 77 �أقل من �سنة
25.44% 9 76 29 114 1
30.23% 1 29 13 43 2
40.00% 0 12 8 20 3
41.94% 2 16 13 31 4
26.32% 14 196 75 285 الإجمالي العام

الجدول رقم )2(
م�ؤ�س�سات تعليمية غير تابعة للمركز الوطني للم�صادر

)ن = 22(
)كيرك بلناب، 2006(

الن�سبة المئوية 
لطلاب 

الدرا�سات العليا

�آخرون طلاب مرحلة 
البكالوريو�س

طلاب الدرا�سات 
العليا

الإجمالي �سنوات الدرا�سة

24.00% 3 54 18 75 �أقل من �سنة
15.44% 5 110 21 136 1
24.36% 1 58 19 78 2
41.07% 4 29 23 56 3
21.05% 3 12 4 19 4
23.35% 16 263 85 364 الإجمالي العام

(1)	  Belnap, Kirk. 2006. “A Profile of Students of Arabic in U.S. Universities.” In 
Handbook for Arabic Language Teaching  Professionals in the 21st Century. Mahwah, 
New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates. 194-169. 
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ولقد بيَّنت هذه الدرا�سة �أي�ضاً الأ�سباب والدوافع التي من �أجلها يُقْبِلُ الطلاب 
النحو  على  الا�ستبيان  نتائج  حددتها  والتي  ال�ضاد  لغة  درا�سة  على  الأمريكيون 

التالي:
11 فهم الثقافة العربية ب�شكل �أف�ضل..
22 فهم فنون و�آداب اللغة ب�شكل �أف�ضل..
33 قراءة القر�آن..
44 قراءة وفهم الن�صو�ص الأدبية والتاريخية..
55 قراءة وفهم الأدب العربي المعا�صر ..
66 القدرة على قراءة ال�صحف والمجلات العربية ..
77 فهم المادة الإعلامية المقدمة في الإذاعات و�أجهزة التلفاز العربية..
88 متابعة وفهم الأفلام والأقرا�ص الم�ضغوظة والمو�سيقى العربية..
99 تنمية مهارة كتابة المرا�سلات والوثائق الر�سمية..
 كتابة الر�سائل ال�شخ�صية.1010
 ال�سفر �إلى منطقة ال�شرق الأو�سط.1111
التوا�صل والتفاعل مع �أبناء اللغة .1212

ثقافة  والتعرف على  العربية  لدرا�سة  الأمريكيين  تدفع  �أخرى  �أ�سباب  وهناك 
والتخ�ص�ص  العربية،  البلدان  في  والإقامة  والا�ستثمار  الزواج،  بينها  من  �أهلها 
في تدري�س اللغة لبني جلدتهم، والتعرف على المدار�س الأدبية والفنون العربية، 
للتوا�صل بين الح�ضارتين، وكذلك فهم  وبناء ج�سور  الإ�سلام،  والتعمق في فهم 
عوامل  من  التاريخ  د  ويُعَّ الأخيرة.  ال�سنوات  في  انت�شرت  التي  التطرف  ظاهرة 
الأندل�س،   العربي في  التواجد  العربية وخ�صو�صاً  درا�سة  نحو  الأمريكيين  جذب 
الن�صف  قرابة  العربية  البلدان  امتد وجودها في  التي  العثمانية  والإمبراطورية 
قرن. ومما لا�شك فيه �أن �أحداث الحادي ع�شر من �سبتمبر عام 2001 قد زادت 
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من رغبة الطلاب الأمريكيين في تح�سين مهاراتهم اللغوية للح�صول على وظائف 
ثابتة في الحكومة والجي�ش وخ�صو�صاً في مجال الترجمة وتحليل المعلومات.   

1. 3 البرامج الموجودة على الساحة الأكاديمية
تتنوع برامج العربية في الولايات المتحدة الأمريكية من حيث عددها ونوعيتها 
لدى  المتاحة  المالية  والموارد  المراد تحقيقها  الأهداف  بها ح�سب  الدرا�سة  ومدة 
فهم  على  ت�ساعدنا  التي  البرامج  هذه  من  بع�ضاً  ن�سرد  يلي  وفيما  الدرا�سين. 
الخريطة اللغوية للغات الأقل انت�شاراً في هذا البلد المتعدد الثقافات والأعراق. 

العام  في  �أ�سبوعاً   15 منهما  كل  مدة  درا�سيين  ف�صلين  من  تتكون  - �برامج 
البكالوريو�س  درجة  ذلك  �سنوات بما في  �أربع  لمدة  الواحد وتمتد  الدرا�سي 

و�شهادة التخ�ص�ص الثانوي في اللغة  العربية وعلومها. 
في  والدكتوراه   الماج�ستير  درجتي  على  للح�صول  العليا  الدرا�سات  - �برامج 
والأدب  الأو�سط  ال�شرق  كدرا�سات  المنطقة  بتاريخ  علاقة  لها  تخ�ص�صات 

المقارن والعلوم ال�سيا�سية وغيرها .

وتقوم  �أ�سابيع،   10-8 من  بها  الدرا�سة  مدة  تتراوح  مركّزة  �صيفية  - �برامج 
معظم الجامعات الأمريكية بتنظيم مثل هذه البرامج لخدمة طلابها خلال 

فترة ال�صيف.
- �برامج �صيفية للانغما�س والاندماج ، يركز فيها الطلاب على رفع كفاءتهم 
اللغوية، وفهم تفا�صيل الثقافة العربية ، ويتعاي�شون ويتوا�صلون مع معلميهم 
 10-8 بين  ما  تتراوح  التي  الدرا�سة  مدة  طيلة  العربية  باللغة  وزملائهم 
 Middleburyأ�سابيع كبرنامج كلية ميدلبري ال�صيفي في ولاية كاليفورنيا�

.College

�إقامة المعلمين  - �وعدد هذه البرامج قليل ب�سبب قلة الموارد المتاحة و�ضرورة 
والطلاب داخل الحرم الجامعي خلال مدة الدرا�سة المقررة.
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بها  الالتحاق  الطلاب  ي�ستطيع  التي  العربية  بالجامعات  الدرا�سة  - �برامج 
من خلال دورة تعليمية ق�صيرة �أو ف�صل درا�سي واحد �أو حتى عام درا�سي 
ولدى  بالخارج،  الدرا�سة  على  طلابها  الأمريكية  الجامعات  وت�شجع  كامل 
بع�ض الجامعات الامريكية فروع في ال�شرق الأو�سط بالتعاون مع نظيراتها 

في البلدان العربية. 
الجامعات  طلاب  لخدمة  الأمريكية  الحكومة  قِبَل  من  ممولة  - �برامج 
CASA وبرنامج الفلاج�شيب    كبرنامج مركز الدرا�سات العربية بالخارج 
Flagship وت�ساهم عدة جامعات �أمريكية في تقديم الدعم المالي والتربوي 

لهذه البرامج.
م�صر  في  الإ�سكندرية  وجامعة  الأردنية  بالجامعة  ميدلبري  كلية  - �برنامج 
في  طيبة  و�سمعة  مميز  تاريخ  لها  خا�صة  ميدلبري«جامعة«  كلية  وتُعتَبر 

تدري�س اللغات الأجنبية داخل الولايات المتحدة وخارجها. 
- �برامج اللغة العربية لمرحلة ما قبل التعليم الجامعي كالبرامج التي تقدمها 
 Startalk»المدار�س الأمريكية، وكذلك البرامج ال�صيفية كبرنامج »�ستارتوك
في  الأجنبية  اللغات  درا�سة  وتعزيز  لدعم  الأمريكية  الحكومة  تموله  الذي 

المدار�س ب�أنواعها المختلفة .
الحكومية  والهيئات  والم�ؤ�س�سات  للوزارات  التابعة  العربية  اللغة  - �برامج 
 FSI الخارجية  لوزارة  التابع  الدبلوما�سي  المعهد  كبرنامج  الأمريكية 

.DLIFLC وبرنامج معهد اللغات بوزارة الدفاع والمعروف با�سم
لتعليم  ال�شرقية  والكنائ�س  كالم�ساجد  الدينية  بالم�ؤ�س�سات  الملحقة  - �البرامج 

�أبناء المهاجرين العرب لغة �آبائهم و�أجدادهم وربطهم بوطنهم الأم.  
يركز  التي  هي  العلمية  والم�ؤ�س�سات  الجامعات  تحت�ضنها  التي  - �والبرامج 
عنا�صر  كل  فيها  تتوافر  �أكاديمية  بيئة  في  �س  ت�ؤ�سَّ لأنها  الباحثون  عليها 
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ت�ساعد في  التي  والإح�صاءات  المعلومات  تتوافر عنها  التعليمية كما  العملية 
فهم وتطوير مجال تدري�س العربية في الولايات المتحدة ب�شكل عام. ويو�ضح 
 MLA الجدول التالي ال�صادر عن الم�ؤ�س�سة الأكاديمية الأمريكية المعروفة 
طبقاً  المختلفة  ال�سنوات  في  المئوية  ون�سبهم  العربية  للغة  الدار�سين  �أعداد 

لأحدث تقرير �أ�صدرته في عام 2010:
الجدول الثالث )رقم 3(

(1) )2010 MLA تقرير دورية(

الن�سبة المئويةعدد الطلابالعام
ـــــــــــــ19985,505
200210,584%92
200823,974%126.5
200935,085%46.5

�أحداث  بعد  �أي   ،2002 عام  في  ال�ضعف  �إلى  الدار�سين  عدد  زيادة  ونلاحظ 
�أعلى  �إلى  الزيادة  و�صلت  حتى  بعد  فيما  العدد  ت�ضاعف  كما  مبا�شرة  �سبتمبر 
ن�سبة ت�سجل حتى الآن وهي 126.5% كما هو مبين في الجدول �أعلاه مما حدا 
لغات  ع�شر  �أهم  من  كواحدة  العربية  اللغة  ت�صنيف  �إلى  التعليمية  بالم�ؤ�س�سات 
�إحدى  ال�سابق  في  كانت  كما  تعد  ولم  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  �س  تُدرَّ
وقد  الأكاديمي.  المجال  في  والمتخ�ص�صين  الدرا�سين  بين  �شيوعاً  الأقل  اللغات 
الأخيرة  ال�سنوات  في  قليلًا  العربية  تعلم  على  الأمريكيين  الدرا�سين  �إقبال  زاد 
حتى ظهور ما يُعرَف بثورات الربيع العربي التي �أثرت �سلباً على �أعداد الطلاب 
البلدان  في  والإقامة  ال�سفر  من  لي�أ�سهم  العربية  درا�سة  موا�صلة   في  الراغبين 
قِبَل  المنطقة من  بلدان  بع�ض  �إلى  ال�سفر  الا�ستقرار وحظر  ب�سبب عدم  العربية 

(1)	 Abdalla, Mahmoud and Al-Batal, Mahmoud. Al-‘Arabiyya. “College-Level Teachers 
of Arabic in the United Sates: A Survey of Their Profestional and Institutional Profiles 
and Attitudes” 28-1. Washington D.C.: Georgetwon  University Press, 2012.
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الدرا�سة  ف�إن  نعلم  وكما  طبيعتها.  �إلى  الحياة  عودة  لحين  الأمريكية  الحكومة 
الأمريكية،  الجامعات  في  التعلمية  العملية  مكونات  من  �أ�سا�سي  جزء  بالخارج 
في  والأمني  ال�سيا�سي  للو�ضع  تبعاً  �إيجاباً  �أو  �سلباً  ال�سفر  خطط  تت�أثر  وبالطبع 
الزيادة  ورغم  والبحث.  الدرا�سة  بغر�ض  فيها  والإقامة  زيارتها  المراد  البلدان 
الدرا�سة  الأمريكيين على  �إقبال  ف�إن  العربية،  اللغة  دار�سي  �أعداد  الملحوظة في 
بالجامعات  الالتحاق  في  برغبتهم  بالمقارنة  �ضعيفاً  مازال  العربية  بالجامعات 
بمنطقة   الدار�سين  ن�سبة  تتجاوز  لا  حيث  اللاتينية  �أمريكا  وجامعات  الأوروبية 

ال�شكل رقم )2(: تقرير المعهد الدولي للتربية IIE ، نيويورك )))2009

يدر�سون  الذين  الأمريكيين  للطلاب  الكلي  العدد  من   %1.2 الأو�سط  ال�شرق 
خارج الولايات المتحدة كما هو مو�ضح بال�شكل رقم )2( وللإن�صاف ف�إن درا�سة 
اللغات الأوروبية كالفرن�سية والإ�سبانية والألمانية وغيرها لها تاريخ طويل �إذا ما 
قورنت بلغات كالعربية وال�صينية واليابانية مثلُا، وزيادة على ذلك ف�إن تقارب 
اعتماد  �أي�ضاً في  �ساهم  الأوربية  القارة  ودول  المتحدة  الولايات  التعليم في  نظم 
درا�ستهم  لإكمال  الأمريكيين  الطلاب  عودة  لدى  ب�سهولة   الدرا�سية  المقررات 
(1)	  Institute of International Eduaction (IIE). 2009. Expanding U.S. Study Abroad 

in the Arab World: Challenges and  Opportunities. New York, NY: In IIE Study 
Abroad White Paper Series, Issue 4. Also, see Abdalla and Al-Batal, 2012.
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الم��سؤولين  يعفي  لا  وهذا  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  الأ�صلية  بجامعاتهم 
والمخت�صين عن الن�سبة ال�ضئيلة من �أعداد الدار�سين الذين يرغبون في الدرا�سة 
بالجامعات العربية ويقيمون في هذه المنطقة  الحيوية من العالم. والإح�صاءات 
التالية ت�شير �إلى المناطق التي يتوجه �إليها الطلاب الأمريكيون لمتابعة درا�ساتهم 
الأكاديمية في دول العالم كما ت�شير �إلى البلدان العربية التي يق�صدها الدار�سون 

الأمريكيون بهدف تعلم اللغة والثقافة العربيتين. 

الطلاب  من  لكثير  الرئي�سية  الوجهة  هي  الأوروبية  القارة  �أن  ونلاحظ 
ذوي  من  للمهاجرين  الكبير  العدد  ب�سبب  الجنوبية  �أمريكا  تليها  الأمريكيين 
ذلك  تلي  ثم  المتحدة،  الولايات  في  الإ�سبانية  اللغة  وانت�شار  اللاتينية  الأ�صول 
الدول الآ�سيوية وخ�صو�صاً ال�صين واليابان وكوريا التي �شهدت طفرة اقت�صادية 

هائلة في ال�سنوات الأخيرة.

ال�شكل )رقم 3(: تقرير المعهد الدولي للتربية IIE ، نيويورك )))2009

(1)	  Institute of International Eduaction (IIE). 2009. Expanding U.S. Study Abroad in 
the Arab World: Challenges and Opportunities. New York, NY: In IIE Study Abroad 
White Paper Series, Issue 4. Also, see Abdalla and Al-Batal, 2012.



130

الأمريكية  الجامعات  معظم  �أن  الوا�ضح  فمن  العربية،  للمنطقة  بالن�سبة  ا  �أمَّ
رقم  ال�شكل  في  مو�ضح  هو  كما  العربي  المغرب  ودول  م�صر  �إلى  طلابها  تر�سل 
)3( ولقد ت�أثر التبادل الطلابي كثيراً بعد الثورات العربية وخ�صو�صاً في م�صر 
وتون�س حيث �أن م�صر وحدها تجتذب �أكثر من ن�صف عدد الطلاب الأمريكيين 
هاتين  في  الا�ستقرار  عدم  �أدى  وقد  العربية.  البلدان  في  الدرا�سة  في  الراغبين 
الدولتين �إلى زيادة عدد الدار�سين الأمريكيين في الأردن والمملكة المغربية م�ؤخراً 
ل�سد الفراغ الذي حدث ب�سبب تعليق الدرا�سة للأجانب بالم�ؤ�س�سات التعليمية في 
كل من م�صر وتون�س ناهيك عن البرامج الأخرى التي كانت متواجدة في �سوريا 

ولبنان واليمن. 
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المبحــث الثاني: المنهجية وإعداد المعلمين
2. 1 الأهداف والأولويات

تتنوع  كما  وق�سم،  وكلية  جامعة  كل  ر�ؤية  ح�سب  والأولويات  الأهداف  تختلف 
ح�سب عينة الطلاب واهتماماتهم ورغباتهم التي ي�سعون �إلى تحقيقها من خلال 
والأولويات،  الأهداف  لمو�ضوع  التطرق  وقبل  العالي.  التعليم  بمرحلة  التحاقهم 
وجب علينا �أن ن�ستعر�ض بع�ض الأ�سئلة الهامة التي تدور في �أذهان المتخ�ص�صين 
معالم  تحديد  لنا  يت�سنى  حتى  وا�ضحة  �إجابات  �إلى  تحتاج  والتي  والم��سؤولين 
الفر�صة  و�إتاحة  الأمريكيين  الدار�سين  لت�أهيل  المنا�سبة  المناهج  وو�ضع  الطريق 
لهم للإجادة والتوا�صل مع �أبناء ال�شعوب العربية  ومن �أهم الأ�سئلة التي تُطرَح 

على ال�ساحة حالياً ما يلي:

ج؟  �أي طلاب نخرِّ
ج طلاباً يعملون في المجال الأكاديمي والبحثي؟ - هل نخرِّ

ج طلاباً يتخ�ص�صون في تدري�س العربية في المدار�س والجامعات؟ - هل نخرِّ
ج طلاباً يتخ�ص�صون في علم الا�ست�شراق ؟ - هل نخرِّ

ج طلاباً يعملون في الحقل الدبلوما�سي؟ - هل نخرِّ
ج طلاباً يعملون في ال�شركات الأمريكية في البلدان العربية؟ - هل نخرِّ

ج طلاباً يعملون في مجال الترجمة؟ - هل نخرِّ
ج طلاباً يعملون في مجال التقنية وتحليل المعلومات؟ - هل نخرِّ

ج طلاباً يعملون في الم�ؤ�س�سات الأمنية؟ - هل نخرِّ
النظر  والإ�سلامي بغ�ض  العربي  العالََين  ج طلاباً يرغبون في فهم  - هل نخرِّ

عن تخ�ص�صاتهم والمهن التي يمار�سونها؟ 
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ونتبع هذه الا�ستف�سارات ب��سؤال هام للغاية مازال يثير جدلًا وا�سعاً في المجال 
الأكاديمي ب�شكل عام ومجال تدري�س العربية ب�شكل خا�ص �ألا وهو �أيهما �أف�ضل 
للطلاب الأجانب: تدري�س العربية الف�صحى )الف�صيحة( �أم تدري�س ما يعرف 
بالعربية المعا�صرة؟ و�أين موقع اللغة الدارجة واللهجات المحلية في هذا النقا�ش؟   

�أن الإجابة عن هذه الأ�سئلة لاتحتاج جهداً وفيراً، بل  البع�ض في  وقد يجادل 
يذهب البع�ض �إلى �أنها �أ�سئلة معروف الإجابة عنها �سلفاً ولا حاجة لنا بطرحها 
للناطقين  العربية  تدري�س  مجال  تعثر  ب�أن  يخبرنا  الواقع  ولكن  الأ�سا�س،  من 
الأهداف  �إلى عدم و�ضوح  يُعزَى  الأحيان  بع�ض  المتحدة في  الولايات  بغيرها في 
وتجديد  المقترحات  تنفيذ  في  الخطى  وتباط�ؤ  الأولويات  تحديد  في  والتق�صير 
المناهج. وهذه العنا�صر مجتمعة ث�ؤثر �سلباً على المخرجات والمح�صلة النهائية �ألا 
وهي قدرة الأمريكيين على �إتقان اللغة و فهم المجتمع العربي المعا�صر والتعامل 
مع �سا�سته ونُخَبِه التي تدير �ش�ؤونه وتر�سم م�ستقبله وتحدد علاقاته مع الآخرين 

بما فيهم الأمريكيين �أنف�سهم. 

اللغة  الأمريكيون  يَدرُ�س  �أجلها  التي من  الرئي�سية  الأهداف  ف�إن  وب�شكل عام 
العربية هي: 

11 فترة . خلال  ما  لغة  درا�سة  يتطلب  والذي  جامعية  �شهادة  على  الح�صول 
على  درا�سية  ف�صول  �أربعة  �إلى  ثلاثة  من  تتكون  ما  عادة  معينة  زمنية 
الأقل، وخلال هذه المدة يتعلم الطلاب قواعد النحو وال�صرف ويركزون 
والا�ستماع  والكتابة  كالقراءة  اللغات  تعلم  في  الأ�سا�سية  المهارات  على 
على  ويتعرفون  العربية  الثقافة  عنا�صر  ي�ستعر�ضون  وبالطبع  والكلام. 
الجامعات  �أولويات  من  المهام  وهذه  المعا�صر.  العربي  المجتمع  ملامح 
وتهدف ب�شكل عام �إلى �إعداد جيل من ال�شباب الأمريكي قادر على فهم 
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�أياً كان �شكله  تاريخ الح�ضارات والثقافات المختلفة والتوا�صل مع الآخر  
وعرقه وانتما�ؤه. 

22 المجلات . في  ون�شرها  ودرا�سات  �أبحاث  بعمل  القيام  بغر�ض  اللغة  درا�سة 
الإ�سهام  �أو  الجامعي  ال�سلك  في  الترقي  بهدف  �إما  العلمية  والدوريات 
تعلم  �أهمية  تبرز  .وهنا  معاً  الاثنين  �أو  الأكاديمي  المجال  في  فعال  ب�شكل 
اللغة الف�صحى الم�ستخدمة في المجال البحثي ومعرفة الم�صطلحات العلمية 
الدرا�سات  طلاب  الفئة  هذه  تحت  ويندرج  عليها.  المتعارف  والأكاديمية 

العليا والمهتمون بعلم الا�ست�شراق بفروعه المختلفة.

33 تعلم اللغة للتوا�صل مع الوطن الأ�صلي والثقافة الأم، وهذا هدف �أ�سا�سي .
لأبناء الجالية العربية والطلاب الأمريكيين من ذوي الأ�صول الإ�سلامية 
، وتكون اللغة الف�صيحة محل اهتمام هذه ال�شريحة من الدرا�سين حيث 
�أن الكثيرين منهم يتقنون لهجات بلادهم الأ�صلية، ولكنهم غير قادرين 

على فهم التراث الديني والثقافي والأدبي.  

44 كالدعوة . دينية  لأغرا�ض  ا�ستخدامها  بهدف  اللغوية  المهارات  تح�سين 
البرامج  هذه  مثل  في  التركيز  �أن  �إلا  الف�صحى  �أهمية  ورغم  والتب�شير، 

ين�صب �أ�سا�ساً على تعلم اللغة الدارجة واللهجات المحلية.

55 كما . وع�سكرية  دبلوما�سية  �أغرا�ض  في  لا�ستخدمها  العربية  اللغة  تعلم 
والبلدان  المتحدة  الولايات  بين  الم�شتركة  الع�سكرية  المناورات  في  يحدث 
المعلومات  وتبادل  والاقت�صادية  ال�سيا�سية  الاتفاقيات  وتوقيع  العربية، 
الأمنية بين الم�ؤ�س�سات من كلا الطرفين. ويناط بمعاهد اللغات بالقوات 

الم�سلحة ووزارتي الخارجية و الأمن الداخلي القيام بهذه المهمة.
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66 لرجال . كالعربية  خا�صة  �أغرا�ض  في  لا�ستخدامها  العربية  اللغة  تعلم 
وتدر�س  قليلة  البرامج  وهذه  الإعلام،  و�سائل  في  والمتخ�ص�صين  الأعمال 

من خلال البرامج التابعة للجامعات.

الم�شرفين  من  تتطلب  تحقيقها  المراد  الأهداف  �أن  �إلى  هنا  الإ�شارة  وتجدر 
ومن�سقي البرامج �أن يقوموا بت�صميم مناهج و�إعداد مواد تدري�سية خا�صة تلبي 
المن�شودة،  الأهداف  لتحقيق  المو�ضوعة  المعايير  وتراعي  الدرا�سين  احتياجات 
التعليمية  المادة  تتنوع  �أ�سا�سها  والتي على  �أهدافه الخا�صة  ق�سم  �أو  فلكل مركز 
ت�سود  التي  والمعايير  الأهداف  على  البحث  هذا  في  اهتمامنا  وين�صب  المقدمة 
والم�شار  عام  ب�شكل  والكليات  الجامعات  وتتبناها  والعلمي  الأكاديمي  المجتمع 
�إلى مو�ضوع  �آنفاً. و�سنتطرق  التي ذكرناها  الأولى  النقاط الثلاث  �إليها هنا في 
الجامعات  في  العربية  اللغة  مناهج  نناق�ش  عندما  لاحقاً  والأولويات  الأهداف 

الأمريكية.

2.2 المناهج وطرق تدريس اللغة العربية للناطقين 
بغيرها في الولايات المتحدة الأمريكية

خلالها  تبنّى  عدة  بمراحل  المتحدة  الولايات  في  العربية  تدري�س  مجال  مر 
العديد من المناهج وطرق التدري�س ف�ش�أنه في هذا �ش�أن كل اللغات الأخرى التي 
ا�ستخدمت في تدري�سها الطرق التقليدية كالطريقة ال�سمعية-الب�صرية، والطرق 
التي تركز على تدري�س القواعد والتراكيب عن طريق ترجمة الجمل والن�صو�ص، 
ثم تطور الأمر في حقبة الت�سعينيات حين لج�أ المعلمون �إلى رفع الكفاءة اللغوية 
المعروف  الأجنبية  اللغات  لتعلم  الأمريكي  المجل�س  و�ضعها  التي  المعايير  باتباع 
با�سم ACTFL  والتي على �أ�سا�سها بد�أ تغيير مناهج تعليم العربية لموائمة النهج 
التحدث  �أكثر بمهارة  اهتمام  هناك  و�أ�صبح  الأجنبية،  اللغات  تعلم  الجديد في 
والابتعاد عن الحفظ والتلقين، ثم تطور الأمر �إلى ا�ستخدام الطريقة التوا�صلية 
التي تعتمد �أ�سا�ساً على تعلم مهارات اللغة الأ�سا�سية من كتابة وقراءة وا�ستماع 
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بتقليد  اهتمت  والتي  المقدمة  التعليمية  المادة  نوعية  ت�أثرت  وبالطبع  وتحدث، 
�أبناء اللغة والتوا�صل معهم ب�شكل طبيعي بقدر الإمكان وحديثاً بد�أت  ومحاكاة 
بع�ض البرامج في اتباع طريقة تدري�س اللغة عبر المحتوى وعبر ن�صو�ص �أ�صيلة 
في التخ�ص�صات التي يدر�سها الطلاب.  وهناك العديد من معلمي اللغة العربية 
بما  والحديثة  منها  التقليدية  التدري�س  �أ�ساليب  من  مزيجاً  ي�ستخدمون  الذين 
ينا�سب �أهداف البرامج التي يعملون بها. ورغم التطور ال�سريع في مجال تدري�س 
التعليمية  العملية  على  مهيمنة  ظلت  التقليدية  التدري�س  طرق  �أن  �إلا  العربية 
لفترة �أطول من المتوقع مقارنة بما حدث في تدري�س اللغات الأخرى. وهذا ت�سبب 
بدوره في عرقلة تطور هذا المجال وت�أخره عن غيره من اللغات كاللغة ال�صينية 
فيها  برز  التي  الفترة  نف�س  الأمريكية في  تعلمها في الجامعات  بد�أ  والتي  مثلًا، 
اهتمام طلاب العلم في الولايات المتحدة بدرا�سة لغة ال�ضاد. ومما لا�شك فيه �أن 
الم��سؤولية في هذا الت�أخير ملقاة على عاتق القائمين على هذا المجال و�شركائهم 
على  ال�سير  على  ي�صرون  الذين  المعلمين  بع�ض  وخ�صو�صاً  العربية  البلدان  في 
�سون العربية لأبنائها دون النظر �إلى الاحتياجات الخا�صة للطلاب  نهج من يُدرِّ
بمنظومة  معرفتهم   وقلة  المعلمين  ه�ؤلاء  خبرة  نق�ص  �إلى  بالإ�ضافة  الأجانب 
في  اللغوي  للواقع  تجاهلهم  عن  ناهيك  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  التعليم 
ي�ضمن  بما  ومعاي�شته  فهمه  من  الأمريكيين  للطلاب  لابد  والذي  العربي  العالم 

توا�صلهم مع الآخر العربي ب�شكل طبيعي و�صحيح.  

�إليه  �آل  ما  معرفة  يمكننا  الم�ستخدمة  الدرا�سية  والمواد  الكتب  �إلى  وبالرجوع 
من  �شابه  وما  تطور  من  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  العربية  تدري�س  حال 
ق�صور. و�سنركز هنا على �أهم الكتب التي �أثرت في �سير العملية التعليمية ومنها 
�سل�سلة الكتب التي �ألفها مجموعة من معلمي العربية و�صدرت عن مطبعة جامعة 
�إلى المدر�سة التقليدية التي ركزت  مي�شجان في مدينة �آن �آربر وينتمي م�ؤلفوها 
على تقديم الحوارات المعدة �سلفاً وتلقينها للطلاب، وكذلك �شرح قواعد النحو 
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اللغة  ب�إ�سهاب وا�ستخدام الترجمة ك�أ�سلوب لتعليم الطلاب مفردات  وال�صرف 
وتراكيبها. وكان لهذه ال�سل�سلة الف�ضل الأكبر في ن�شر اللغة العربية في الجامعات 
الف�صحى  بقواعد  دراية  على  الأمريكيين  الطلاب  من  جيل  وتخريج  الأمريكية 
مت  مِّ وذي قدرة على تحليل الن�صو�ص الأدبية والتاريخية القديمة. ورغم �أنها �صُ
خ�صي�صاً لتلبية رغبات الطلاب الأمريكيين في تعلم اللغة العربية �إلا �أن ت�أثيرها 
�سل�سلة  الم�ؤلفات  هذه  �صدور  تلا  ثم  الأوروبية.  والمراكز  الجامعات  �إلى  امتد 
 ، والثقافة  والعلوم  للتربية  العربية  المنظمة  عن  ال�صادرة  الأ�سا�سي«  »الكتاب 
هائلًا  �ضغطاً  و�ضعت  �أنها  �إلا  المتعددة  مزاياها  ورغم  بالعربية  كلها  كُتِبَت  وقد 
على المتعلم الأجنبي لأنها لم تت�ضمن �شروحاً باللغة الإنجليزية ت�ساعد الطلاب 
بت من مهمة المعلمين حيث  في فهم اللغة و تح�ضير الواجبات المطلوبة كما �صعَّ
والإنجليزية  العربية  باللغتين  �إ�ضافية  مواد  �إعداد  في  كثيراً  وقتاً  يق�ضون  كانوا 
ال�صفوف  هذه  مثل  في  بهم  المنوطة  المهام  و�إنجاز  الطلاب  للتي�سيرعلى 
والدرا�سات. وقد كان ا�ستخدام الطلاب لهذه ال�سل�سلة من الكتب يتم من خلال 
في  وبالتحديد  م�صر  في  وخا�صة  العربية  البلدان  في  بها  التحقوا  التي  البرامج 

الجامعة الأمريكية بالقاهرة. 

وكانت الطفرة الكبرى في منت�صف الت�سعينات حيث �صدرت �سل�سلة »الكتاب 
في  اعتُبِت  والتي  تاون  جورج  جامعة  مطبعة  عن  ال�صادرة  العربية«  تعلم  في 
حينها بداية ثورة في عالم تدري�س العربية للناطقين بغيرها لما تبناه الم�ؤلفون من 
الم�ستخدمة وطريقة عر�ضها  اللغة  نوع  �سابقيه من حيث  اختلف كثيراً عن  نهج 
مهارة  على  الكتب  من  ال�سل�سلة  هذه  وركزت  الأمريكي.  للطالب  وتقديمها 
في  اللهجات  �إدخال  على  م�ؤلفوها  عمل  كما  مثيل  له  ي�سبق  لم  ب�شكل  التحدث 
مناهج اللغة مع التركيز على مايعرف بـ »لغة المثقفين العرب« وهي في معظمها 
لت�شمل  المختارة  الن�صو�ص  تنوعت  كما  المحلية.  باللهجة  مطعمة  ف�صيحة  لغة 
�إلى  بالإ�ضافة  الكاريكاتير  ولغة  العامي  وال�شعر  ال�صحفية  والتقارير  الأخبار 
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فيها  تتداخل  وحوارية  وترفيهية  ثقافية  برامج  من  م�سجلة  ومقتطفات  مقاطع 
عنا�صر  لتقديم  خا�صاً  ق�سماً  الم�ؤلفون  و�أ�ضاف  الدارجة.  اللغة  مع  الف�صحى 
الثقافة العربية في نهاية كل وحدة من وحدات الكتاب با�ستخدام اللغة الدارجة 
حيث قاموا بتقديم العامية الم�صرية �أولًا ثم �أ�ضافوا اللهجة ال�شامية ومن بعدها 

الدارجة المغربية التي �أ�ضيفت في الطبعات التالية.  

في  العربية  اللغة  تعليم  على  القائمين  قِبَل  من  بالغة  بحفاوة  الكتاب  ا�ستُقبِل 
وانت�شر  الجديد  المنتج  لت�سويق  جيدة  خطة  و�أعِدت  الأمريكية  المتحدة  الولايات 
مجال  على  م�ستحوذاً  �أ�صبح  حتى  الأكاديمية  الأو�ساط  في  �سريعاً  انت�شاراً 
من  الرغم  وعلى  الكثيرين.  توقعات  فاقت  وجيزة  فترة  في  العربية  الدرا�سات 
للدار�سين  العربية«  تعلم  في  »الكتاب  �سل�سلة  قدمتها  التي  الهامة  الإ�سهامات 
الآن  وحتى  الت�سعينيات  منذ  لل�سوق  احتكارها  �أن  �إلا  �سواء  حد  على  والمعلمين 
�أ�ضر  قد  والم�ؤلفات  المن�شورات  من  غيرها  دون  �سيطرتها  على  البع�ض  و�إ�صرار 
كثيراً بمجال تدري�س العربية في ال�سنوات الأخيرة وت�سبب في بطء عملية التطوير 
المرجوة �إذا ما قورنت بلغات �أخرى لها و�ضع اللغة العربية في المجال الأكاديمي 

في الولايات المتحدة كاللغة ال�صينية واللغة الرو�سية على �سبيل المثال. 

للناطقين  العربية  تدري�س  في  المتخ�ص�صة  الكتب  �إ�صدار  ذلك  بعد  وتوالى 
بغيرها ك�سل�سلة »�أهلًا و�سهلًا« ال�صادرة عن جامعة �أوهايو و«العربية للمبتدئين 
ولطلاب لم�ستوى المتو�سط« التي �أ�صدرتها مطبعة جامعة ييل وغيرها من الكتب 
المختلفة التي �صدرت عن الم�ؤ�س�سات الأمريكية والعربية �إلا �أن كل هذه الكتب لم 
ت�ستطع ال�صمود طويلًا �أمام �سطوة »الكتاب في تعلم العربية« لأ�سباب �أكاديمية 
من  لايقلل  وهذا  الق�صير.  البحث  هذا  في  �سردها  ي�صعب  وترويجية  ومهنية 
�أهمية هذه المواد التعليمية ولا يعني �أنها لات�ستخدم في الجامعات الأمريكية بل 
�إنها حا�ضرة بقوة في مجال تدري�س العربية ، ويُبدي البع�ض اهتماماً خا�صا بها 
ك�أحد الاختيارات التي ت�ساعد الدار�س الأمريكي على التعر�ض لمواد تمثل التتوع 
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توازناً  يحدث  تواجدها  �أن  كما  العربية.  البلدان  في  والعرقي  والديني  الثقافي 
للمعلم  �سواء  متنوعة  وا�ستراتيجيات  وفل�سفات  طرائق  تقدم  لكونها  مطلوباً 
�أمريكا  في  الأكاديمي  الو�سط  في  العربية  الدار�سات  مجال  يثري  مما  �أوالمتعلم 

ال�شمالية.

المعلمون  يركز  حيث  والجهد  الوقت  توفر  �أنها  الكتب  هذه  مزايا  و�إحدى 
على �إعداد درو�سهم معتمدين في تح�ضيرهم على المادة المقدمة والمعدة �سلفاً 
�أربعة  بين  ما  غالباً  تترواح  والتي  اللغة  درا�سة  متطلبات  لتلبية  كافية  وهي 
الجامعات  وفي  جامعة.  �أو  كلية  كل  نظام  ح�سب  درا�سية  ف�صول  ثمانية  �إلى 
الخا�صة  المناهج  ب�إعداد  العربية  اللغة  معلمي  قيام  نظامها  ي�ستوجب  التي 
بكل �صف درا�سي على حدة تلبية لرغبات الأق�سام المتخ�ص�صة والتي ت�ساعد 
برامج اللغة العربية في دعمها و�إعداد كوادرها من الدار�سين والباحثين يقع 
عبء تح�ضير المناهج و�إنتاج المادة العلمية على عاتق ه�ؤلاء المعلمين. وفي هذه 
الحالة يعتمد الأ�ساتذة على بع�ض الم�ؤلفات والمراجع التي ت�ساعدهم في تنمية 
المهارات ذات الطابع الخا�ص �أو المرتبطة بتخ�ص�ص الدار�س والباحث ومنها 
على �سبيل المثال الكتب المتخ�ص�صة في البلاغة والأدب ولغة و�سائل الإعلام 
والمراجع المتخ�ص�صة في �شرح قواعد النحو وال�صرف وتف�سير القر�آن الكريم 
والمعاجم التي تتناول الم�صطلحات ال�سيا�سية و القانونية و التجارية وما على 
تخ�ص�صه.  مجال  في  التعمق  للدار�س  تتيح  ومراجع  م�صادر  من  �شاكلتها 
البريطانية  الجامعات  بن�شرها  قامت  التي  الإ�صدارات  �أن  على  جدال  ولا 
وتك�سا�س  كبرن�ستون  الأمريكية  والجامعات  و�أك�سفورد  كمبردج  كجامعتي 
كبيراً  �إ�سهاماً   �ساهمت  قد  وغيرها  و�أوهايو  وكورنيل  و�ستانفورد  ومي�شجان 
�ضبط  في  العربية  اللغة  ومعلمي  المتخ�ص�صين  وم�ساعدة  المجال  �إثراء  في 

مناهجهم وتح�سين �أداء طلابهم. 
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ويعاني معلمو اللغة العربية في مرحلة التعليم ما قبل الجامعي نق�صاً حاداً في 
والثانوية  المتو�سطة  المدار�س  لتلاميذ  العربية  لتعليم  المنا�سبة  والمناهج  الكتب 
في الولايات المتحدة الأمريكية. وفي بداية الأمر، كانوا يعتمدون اعتماداً كلياً 
على الكتب المدر�سية الواردة من البلدان العربية كالمناهج ال�سعودية والأردنية 
�أو  المحدودة  الخبرة  ذوي  من  معلمون  �أعدها  التي  المواد  وبع�ض  والم�صرية 
�أولئك الذين وجدوا �أنف�سهم م�ضطرين لدخول هذا الميدان دون �إعداد كاف 
ومن  وجه.  �أكمل  على  المهمة  و�إنجاز  طلابهم  تجاه  الم��سؤولية  لتحمل  ي�ؤهلهم 
العدل �أن نقول �إن هذه المناهج الم�ستوردة والتي ربما لا تنا�سب البيئة التعليمية 
العربية  اللغة  الفراغ ودعمت انطلاقة م�سيرة  الأمريكية قد �ساعدت في ملء 
لت�صميم  الملحة  �إلى الحاجة  المخت�صين  انتباه  ولفتت  الأمريكية،  المدار�س  في 
و�إعداد مادة لتعليم العربية للأطفال والتلاميذ الأجانب على غرار ما حدث 
على  طر�أ  الذي  الكبير  التح�سن  من  الرغم  وعلى  العالي.  التعليم  مرحلة  في 
المجال برمته �إلا �أن تعليم اللغة العربية لتلاميذ المدار�س الأمريكية مازال في 
ون�شير  به.  النهو�ض  �أجل  ت�ضافر كل الجهود من  �إلى  ويحتاج  الأولى  مراحله 
في  والجامعات  المدار�س  �أ�ساتذة  من  مجموعة  بذلته  الذي  الجهد  �إلى  هنا 
الأمريكي،  ال�سياق  تنا�سب  التي  والاختبارات  والدرو�س  المواد  بع�ض  �إعداد 
بتعلم  والخا�صة  الأمريكية  التعليم  وزارة  و�ضعتها  التي  المعايير  مع  وتتم�شى 
وبع�ض  الفدرالية  الحكومة  من  بتمويل  كله  هذا  تم  وقد  الأجنبية.  اللغات 
الهيئات الخا�صة كم�ؤ�س�سة قطر للتربية والعلوم وتنمية المجتمع والتي �ساهم 
فرعها في العا�صمة الأمريكية وا�شنطن في تطوير مناهج العربية وطرق تعلمها 

خ�صو�صاً في المدار�س الثانوية. 

3.2  إعداد المعلمين: المهمة العسيرة.

لا�شك �أن �إعداد المعلمين يُعَد من الركائز الرئي�سية لنجاح العملية التعليمية، 
وخ�صو�صاً �إذا كانت المهمة هي تدري�س لغة ما للآخر الأجنبي، وم�ساعدته على 
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اختلافاً  يختلف  ربما  فكر  مع  والتعامل  له،  م�ألوف  غير  مجتمع  على  التعرف 
�أن حقل تدري�س العربية للناطقين  ا اعتاد عليه في ثقافته الأم. وبما  جذرياً عمَّ
�أنه  ال�سابقة  الفقرات  �أ�سلفنا في  كما  فقد لاحظنا  ن�سبياً،  يعتبر جديداً  بغيرها 
التعليم  نظم  مع  التعامل  في  الخبرة  ذوي  المهرة  المعلمين  عدد  قلة  من  يعاني 
الغربية والخلفيات الثقافية والأكاديمية للطلاب الأمريكيين الراغبين في درا�سة 
اللغات ال�شرقية و�أهمها اللغة العربية. ومنذ �إلحاق اللغة العربية بمناهج الكليات 
والجامعات الأمريكية ، ظهرت م�شكلتان رئي�سيتان: الأولى تتعلق بمحتوى المنهج، 
للطلاب  وتدري�سه  المنهج  هذا  �إعداد  على  القادر  المعلم  وجود  تخ�ص  والثانية 
المادية  الإمكانيات  وب�سبب �ضعف  لديهم.  اللغوية  الكفاءة  �أجل رفع م�ستوى  من 
درا�سات  المتخ�ص�صين في  الأ�ساتذة  على  الاعتماد  فقد تم  للميزانيات،  وتوفيراً 
ال�شرق الأو�سط والتاريخ والأدب العربي والعلوم ال�سيا�سية للت�صدي لهذه المهمة 
ر ه�ؤلاء الأ�ساتذة على الإطلاق �إلا �أن خلفياتهم  ال�شاقة. و�إحقاقاً للحق ، لم يُق�صِّ
�أن  حيث  كاملة،  الم��سؤولية  تحمل  على  قادرين  غير  جعلتهم  والمهنية  الأكاديمية 
مجال عملهم ين�صب �أ�سا�ساً على البحث والن�شر و�إدارة حلقات العلم والإ�شراف 
المحا�ضرات  �إلقاء  على  اعتادوا  �أنهم  �إلى  �إ�ضافة  العليا  الدرا�سات  طلاب  على 
وهو الأ�سلوب الذي كانوا يتبعونه في تعليم اللغة العربية وذلك لأنهم لم يح�صلوا 
على دورات تربوية، ولم يتلقوا تدريبات تتعلق بعلم اللغة ونظرياته التي ت�صقل 
التعليم  طرائق  في  الم�ستجدات  ب�أحدث  وتمدهم  التدري�س  عملية  في  مواهبهم 

و�سبل تطبيقها داخل �صفوف اللغة.  

لقد غيرت الأحداث ال�سيا�سية والتقلبات الاقت�صادية التي مرت بها الولايات 
الحكومية  الم�ؤ�س�سات  نظرة  من  الما�ضيين  العقدين  خلال  الأمريكية  المتحدة 
�س بها اللغات ال�شرقية، �أو كما ت�صنفها  والأكاديمية والتربوية للطريقة التي تُدرَّ
�أو  البالغة  الح�سا�سية  ذات  باللغات  الأمريكية  والأمنية  الحكومية  الجهات 
واللغة  التركية  واللغة  الأردية  واللغة  الب�شتون  قبائل  كلغة  الكبرى  الأهمية  ذات 
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الفار�سية واللغة ال�صينية واللغة الرو�سية واللغة العربية وبع�ض اللغات الأخرى 
التي يتحدث بها �سكان مناطق �شبه القارة الهندية وجمهوريات �آ�سيا الو�سطى. 
من  جديد  جيل  لإعداد  الإمكانيات  وتوفير  الميزانيات  ر�صد  التغيير  �شمل  وقد 
معلمي اللغة العربية قادر على �إحداث نقلة نوعية في مجال تعليم اللغة العربية 
�أفرزته هجمات الحادي ع�شر  الذي  الو�ضع  ب�شكل يتلاءم مع  للناطقين بغيرها 
درا�سة)))  وفي  الأحداث.  لهذه  نتيجة  الأمريكي  الاقت�صاد  وتدهور  �سبتمبر  من 
الباحثان من  ا�ستطاع  البطل في عام 2012،  بها محمود عبدالله ومحمود  قام 
هامة  معلومات  وتوفير  المتحدة  الولايات  في  العربية  معلمي  و�ضع  ر�صد  خلالها 
للطلاب  العربية  اللغة  تدري�س  عملية  حول  المتمحورة  و�أفكارهم  خلفياتهم  عن 

الأمريكيين كما هو مو�ضح في ال�شكل رقم )4(. 

ال�شكل رقم )4(

(1)	  Abdalla, Mahmoud and Al-Batal, Mahmoud. Al-‘Arabiyya. “College-Level Teach-
ers of Arabic in the United Sates: A Survey of Their Profestional and Institution-
al Profiles and Attitudes” 1-28. Washington D.C.: Georgetwon University Press, 
2012.
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الأ�ساتذة  نوعية  عن  واختلفت  كثيراً  تنوعت  المعلمين  خلفيات  ف�إن  نرى  وكما 
وحتى  والثمانينيات  ال�سبعينيات  فترة  في  التعليمي  الم�شهد  ت�صدروا  الذين 
بها  �أمدتنا  التي  الإح�صاءات  الما�ضي. فح�سب  القرن  الت�سعينيات من  منت�صف 
معلمي  من  عالية  ن�سبة  يمثلون  الأدب  في  المتخ�ص�صين  �أن  نجد  الدرا�سة،  هذه 
اللغة العربية بالمقارنة بمن تخ�ص�صوا في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها 
واللغويات  التطبيقية  اللغويات  علم  دار�سي  من  المجال  دخلوا  من  ن�سبة  و�أن 
النظرية قد ارتفع �أي�ضاً. وهناك ن�سبة لاب�أ�س بها من المتخ�ص�صين في الدرا�سات 
�أن ن�سبة المعلمين  العربية والمجالات الأخرى كالتربية مثلًا. ولكن الملفت للنظر 
المتخ�ص�صين في درا�سات ال�شرق الأو�سط ت�أتي كثاني �أعلى ن�سبة بعد التخ�ص�ص 
الأدبي. وتجدر الإ�شارة هنا �إلى �أنه من بين المتخ�ص�صين في الأدب يُثِّل �أولئك 
الذين در�سوا الأدب المقارن و�آداب اللغات الأوروبية كالأدب الإنجليزي والأدب 
الفرن�سي بل من تخ�ص�ص من ه�ؤلاء في الأدب العربي ن�سبة �ضئيلة من المجموع 
حازوا  للمهنة  المنت�سبين  بع�ض  �أنَّ  على  علاوة  المدر�سين  من  الفئة  لهذه  الكلي 
على تخ�ص�صات في علم اللغويات العام �أو التطبيقي الذي ركز في الأ�سا�س على 

درا�سات مقارنة بين لغتين ربما لا تكون العربية �إحداها.

وبنظرة �سريعة على هذه الأرقام ، ي�ستطيع المرء �أن يميز عدة �أ�شياء: �أولها �أنه 
على الرغم من وجود ن�سبة عالية من �أ�ساتذة الأدب ودرا�سات ال�شرق الأو�سط في 
هذا المجال،  فقد زادت في المقابل ن�سبة التخ�ص�صات في علم اللغة والدرا�سات 
تدري�س  بعملية  الفرعين  هذين  ارتباط  لقرب  �إيجابي  م�ؤ�شر  وهذا  العربية، 
هناك  مازال  �أنه  وثانيها   ، الأخرى  بالفروع  بالمقارنة  المهنة  �أ�صول  وفهم  اللغة 
عدد قليل من الأ�ساتذة الذين مار�سوا مهنة تدري�س اللغة العربية للأجانب من 
خريجي كليات التربية من كلا الجانبين �أي الجانب العربي ونظيره الأمريكي، 
وثالثها هو �أن الكثير من �أ�ساتذة اللغة كانوا من المبعوثين العرب الذين �أر�سلتهم 
الأ�صلية  بلدانهم  في  متاحة  غير  تخ�ص�صات  لدرا�سة  درا�سية  منح  في  بلدانهم 
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الحا�صل  كالتطور  تخ�ص�صهم  يقدمه مجال  ما  �أحدث  على  الاطلاع  بغر�ض  �أو 
التقويم وغيرها  اللغة وعلم  اكت�ساب  التدري�س ونظريات  في علم المناهج وطرق 
�إليه الدار�سين والباحثين  من الفروع التي �أحرز فيها الغرب تقدماً بيناً يجذب 
من منطقة ال�شرق الأو�سط،  و�آخرها هو �أن الجامعات الأمريكية فتحت �أبوابها 
الطلاب  المتزايدة من  الأعداد   وم�ساعدة  الفراغ  ل�سد  �أ�ساتذة عرب  لا�ستقدام 
الراغبين في تعلم اللغة العربية عقب �أحداث �سبتمير عام 2001 وال�سمة الأبرز 
في ه�ؤلاء التي جعلت الجامعات الأمريكية تهتم بهم هي �أنهم من �أبناء المجتمعات 
�آنذاك، ي�ستطيعون نقل  التعليم الجامعي  القائمين على  العربية الذين، في ر�أي 
اللغوية  �أن المخرجات )الكفاءة  تجاربهم الحية وم�ستجدات المنطقة ظناً منهم 
العالية( �ست�أتي على �أيدي هذه الفئة من المعلمين دون الأخذ في الاعتبار عوامل 
الامريكيين  الطلاب  واحتياجات  الأكاديمية  كالبيئة  بالغة  �أهمية  ذات  �أخرى 

وخبرة المعلمين وكفاءتهم المهنية. 

من  للطلاب  خا�صة  مناهج  لإعداد  الما�سة  الحاجة  �أي�ضاً  الدرا�سة  �أو�ضحت 
بهذه  للقيام  �أكفاء  معلمين  �إعداد  وبالتوازي  والإ�سلامية  العربية  الأ�صول  ذوي 
العرب  والمهاجرون  الأمريكيون  بها  ينادى  والتي  المتعددة  الأهداف  ذات  المهمة 
على حد �سواء ، ذلك �أن الم�أمول من تدريب هذه العينة من الطلاب �أن ت�ضطلع 
بدور ربما لا يقدر الكثيرون هنا في الولايات المتحدة والجانب العربي على القيام 
به وهو تعزيز فكرة تلاقي الثقافات وحوار الح�ضارات �أي �أن يكونوا ج�سراً بين 
الخاطئة  المفاهيم  وت�صحيح  النظر  وجهات  تقريب  الأول  هدفه  الح�ضارتين 
ت�أ�سي�سا لفكرة ال�شراكة والتعاي�ش على �أ�سا�س من الاحترام المتبادل. ومن الم�ؤكد 
�أن ه�ؤلاء الطلاب هم الأقدر على الم�ساهمة في هذه العملية بما لديهم من وعي 
كامل و�إلمام تام بعنا�صر الثقافة الأمريكية حيث ولدوا وترعرعوا في هذا البلد 
هذا  على  المحافظة  على  وحر�صهم  والإ�سلامي  العربي  لإرثهم  ا�ستيعابهم  مع 
الإرث ومن هنا تكمن خطورة التق�صير في رعاية هذه المجموعة من الدار�سين 



144

العمل في  المختلفة بما في ذلك  الفعالة في مجالات الحياة  للم�شاركة  وتدريبهم 
المراكز البحثية وبيوت الخبرة ودوائر �صناعة القرار.

الملتحقين  الطلاب  من  النوعية  هذه  عدد  قلة  �إلى  ت�شير  الأرقام  �أن  ورغم 
ب�صفوف اللغة العربية بناءً على نتائج الا�ستبيان الذي قام به الباحثان )ال�شكل 
رقم 5()))، �إلا �أن عدد الطلاب من ذوي الأ�صول الإ�سلامية يزيد عن �أقرانهم 
الأمريكيين  العرب  بع�ض  يكتفي  المثال  �سبيل  فعلى  تتنوع،  قد   والأ�سباب  العرب 
ب�إلحاق �أولادهم بالمدار�س الملحقة بالم�ساجد والكنائ�س �أيام العطلات الأ�سبوعية 
في  ذويهم  مع  للإقامة  ال�صيفية  الإجازات  خلال  �أولادهم  �إر�سال  �أو  والمو�سمية 
بع�ض  تعدها  التي  الم�سائية  البرامج  في  العربية  اللغة  تعلم  �أو  العربية  البلدان 
اعتمد  التي  العينة  �أن  ويبدو  الخيرية.  والم�ؤ�س�سات  المدني  المجتمع  م�ؤ�س�سات 
والمناطق  المدن  في  الأمريكية  الجامعات  ت�شمل  لم  درا�ستهم  في  الباحثان  عليها 
التي يتواجد بها العرب الأمريكيون بكثرة كمدينة ديترويت والمدن المحيطة بها 
وخ�صو�صاً منطقة ديربورن في ولاية م�شيجان، ففي هذه الجامعات توجد �أكبر 
ن�سبة من �أبناء العرب الأمريكيين الذين يدر�سون اللغة العربية مع �أقرانهم من 

الأعراق والخلفيات الثقافية المختلفة. 

اللغة  بتدري�س  يقومون  الذين  المعلمين  خبرة  نق�ص  في  تكمن  هنا  الإ�شكالية 
اللغوية  وقدراتهم  �أدائهم  على  �سلباً  ي�ؤثر  مما  الطلاب  من  الفئة  لهذه  العربية 
والأكاديمية. فعند �إعداد المادة التعليمية، لايميز الأ�ساتذة بين خلفيات الطلاب 
�أن  كما  الآخرين،  الطلاب  خلفيات  وبين  والإ�سلامية  العربية  الأ�صول  ذوي  من 
ه�ؤلاء  معاملة  على  وي�صرون  التوقعات  �سقف  من  يرفعون  الأ�ساتذة  من  الكثير 
�إحباطاً لأبناء المغتربين العرب.  وكنتيجة  �أنهم عرب مما ي�سبب  الطلاب على 

(1)	  Abdalla, Mahmoud and Al-Batal, Mahmoud. Al-‘Arabiyya. “College-Level Teach-
ers of Arabic in the United Sates: A Survey of Their Profestional and Institution-
al Profiles and Attitudes” 1-28. Washington D.C.: Georgetwon University Press, 
2012.
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درا�سة  �إلى  واللجوء  العربية  اللغة  تعليم  برامج  من  الت�سرب  في  يبد�ؤون  لذلك 
اللغة و�آدابها. فعجز الأ�ساتذة عن تنويع  �أو تخ�ص�صات بعيدة عن  �أخرى  لغات 
من  يفاقم  الواحد  ال�صف  داخل  المختلفة  الم�ستويات  لتلائم  التدري�س  �أ�ساليب 
هذه الأزمة. وما يزيدها تعقيداً هو �إ�صرار الإدارات على عدم منح هذه النوعية 
خ�صو�صيتهم  تراعي  �صفوف  في  العربية  اللغة  لدرا�سة  الفر�صة  الطلاب  من 

الثقافية واحتياجاتهم اللغوية تحت ذريعة عجز الميزانيات وقلة الإمكانيات.

ال�شكل رقم )5(

4.2  وسائل التقويم في برامج اللغة العربية

المتاحة  الو�سائل  قلة  من  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  مجال  يعاني 
قدراتهم  ي�ساعدنا على معرفة  دقيقاً  تقويماً  الأمريكيين  الدار�سين  �أداء  لتقويم 
الحقيقية في مختلف المهارات اللغوية، وكذلك مدى معرفتهم و�إلمامهم بقواعد 
والطرق  الو�سائل  عن  نتحدث  لا  هنا  ونحن  العربية.  الثقافة  وعنا�صر  اللغة 
الدرا�سية  المقررات  اختبارات  في  والنجاح  المهام  لإنجاز  عادة  الم�ستخدمة 
تعلم  من  النهائية  المح�صلة  عن  نتحدث  ولكننا  العربية،  اللغة  مادة  بينها  ومن 
القول  يمكننا  وللمقاربة  لديه.  اللغوية  الكفاءة  وم�ستوى  العربية  للغة  الطالب 
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وا�سع  نطاق  على  دولياً  الم�ستخدمة  الإنجليزية  اللغة  في  الكفاءة  اختبارات  ب�أن 
نذهب  �أن  يمكننا  بل  العربية،  اللغة  في  نظير  لها  لي�س   IELTS و   TOEFL كـ 
�إليه لم يقوموا حتى هذه  �إن علماء المجال والمنت�سبين  �أبعد من ذلك ونقول  �إلى 
اللحظة ب�إعداد اختبارات تقوم على �أ�س�س علمية على غرار ما يحدث في مجال 

تدري�س اللغات الأوروبية وبع�ض اللغات العالمية الأخرى.

وتعتمد عملية تقويم وقيا�س م�ستوى الكفاءة اللغوية لدى دار�سي اللغة العربية 
والآخر  الم�ؤ�س�سات الحكومية  تتبناه  �أحدهما  نظامين:  المتحدة على  الولايات  في 
لتعليم  الأمريكي  المجل�س  معايير  على  ويعتمد  والمدار�س،  الجامعات  به  ت�ستعين 

اللغات الأجنبية))). والجدول التالي يو�ضح النظامين المذكورين:

الجدول )رقم 4(

معايير المجل�س الأمريكي لتعليم اللغات 
ACTFL الأجنبية

المعايير التي ت�ستخدمها الحكومة 
)2( ILR الفدرالية

من 0 �إلى +0الم�ستوى الإبتدائي
من 1 �إلى +1الم�ستوى المتو�سط
من 2 �إلى +2الم�ستوى المتقدم
من 3 �إلى +3الم�ستوى العالى
من 4 �إلى 5الم�ستوى المتميز

�إنجازه  الممتحَن  ي�شرح ما يجب على  الم�ستويات تو�صيف  ولكل م�ستو من هذه 
وال�شفهية  المكتوبة  اللغة  عنا�صر  ويحدد  المطلوبة،  اللغوية  الكفاءة  يحقق  لكي 
(1)	  ACTFL (American Council on the teaching of Foreign Language). 2012. ACTFL 

Proficiency Guidelines: Speaking, Writing, 
Listening, and Reading. Arabic annotations and samples. Available at http://actfl-
proficiencyguidelines2012.org/arabic/.  

(2)	  Interagency Language Roundtable (ILR) website: www.govtilr.org.
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التي يجب توافرها في العينة اللغوية التي يتم تقييمها من قِبَل الممتحِن. ولأنها 
ب�شكل  الأجنبية  اللغات  في  الكفاءة  م�ستوى  قيا�س  منها  الغر�ض  عامة  معايير 
معايير  �إ�ضافة  �أهمية  الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  المجل�س  �أيقن  فقد  عام 
اللهجات  و�أنواع الخطوط وطبيعة  الترقيم  العربية كنظام  اللغة  تكميلية تخ�ص 
ت  �أُعِدَّ المعايير  �أن هذه  العربي. ولا �شك  العالم  �أنحاء  المنت�شرة في  )العاميات( 
على �أ�س�س علمية لكنها تعر�ضت للنقد من قِبَل بع�ض الباحثين لعموميتها وعدم 
الدقة في تطبيقها و�إ�شكالية الازدواجية اللغوية والاعتماد الكلي عليها في ر�سم 
الباحث جون  نه  دَوَّ ما  الانتقادات  ومن هذه  برمتها.  التعليمية  العملية  م�ستقبل 
الواقع  وبين  المعايير  هذه  تقره  ما  بين  الفجوة  �إلى  �أ�شار  حين   )2006( �أيزلي 
وما يجب  الم�ستويات  تو�صيف  يقر�أ  ، فمن  العربية  اللغة  التعليمي داخل �صفوف 
بين  الفرق  يدرك  �أن  ي�ستطيع  والمهنية  الحياتية  المواقف  في  قوله  الدار�س  على 
فهناك هوة بين عملية  بالفعل  تدري�سه  يتم  وما  الممتحَن  المعايير من  تتوقعه  ما 
التقويم وقيا�س الكفاءة اللغوية با�ستخدام هذه المعايير من ناحية وبين محتوى 
مناهج تدري�س اللغة العربية من ناحية �أخرى. فالمفردات والعبارات التي ينبغي 
اللغوية قد لاتكون بال�ضرورة  �إنتاجها طبقاً لمعايير قيا�س الكفاءة  على الممتحَن 
تعلُّم تلك  �أنَّ  الباحث على هذه المعايير افترا�ضها  ما يتعلمه الدار�س وقد عاب 
عملية  مخرجات  �إلى  الالتفات  دون  طبيعي  ب�شكل  يتم  والعبارات  المفردات 
من  وغيره  الباحث  وجهها  التي  الأخرى  الانتقادات  ومن  الفعلية.  التدري�س 
قِبَل معلمين وتربويين بناء  ت من  �أُعِدَّ �أن هذه المعايير قد  العاملين بهذا الحقل 
على خبرتهم في تدري�س اللغة العربية و توقعاتهم لمدى التطور الذي قد يحققه 
�أُعِدَت  الدرا�س في مهارات اللغة الأ�سا�سية ولهذا ال�سبب تبدو وك�أنها اختبارات 
لقيا�س قدرة الطالب على التح�صيل والفهم لمادة اللغة العربية خلال مدة زمنية 
بين  فالفرق  والجامعات.  المدار�س  في  الدرا�سي  العام  نهاية  كاختبارات  معينة 
قيا�س القدرة على الفهم والتح�صيل وبين الارتقاء بم�ستوى الكفاءة في المهارات 
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اللغوية لم يكن وا�ضحاً بدرجة كافية عند �إعداد هذه المعايير وما يعقد الأمور �أنَّ 
تو�صيف الم�ستويات التي و�ضعها المجل�س الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية تطبق 
وبالتالي  لغة  كل  خ�صو�صيات  �إلى  النظر  دون  الأجنبية  اللغات  كل  على  وتعمم 
يرى البع�ض �أن هذا التعميم يقلل من مدى فاعليتها في عملية القيا�س والتقويم.  

وبالإ�ضافة �إلى اختبارات الكفاءة اللغوية التي �أعدها المجل�س الأمريكي لتعليم 
اللغات الأجنبية وتلك التي اعتمدتها الحكومة الفيدرالية، يوجد عدد محدود من 
�أعده مركز  الذي  كالاختبار  والجامعات  الهيئات  عليها  تعتمد  التي  الاختبارات 
والاختبارات  الت�سعينيات  فترة  في  الأمريكية  العا�صمة  في  التطبيقية  اللغويات 
الخا�صة بمركز الدرا�سات العربية بالخارج ومنظمة المجال�س الأمريكية للتربية 
والمركز الوطني للغات ال�شرق الأو�سط، ورغم �أهميتها �إلا �أنها لاترقى �إلى الحد 

الذي يمكن ت�صنيفها كاختبارات لقيا�س الكفاءة اللغوية ب�شكل علمي دقيق. 

ومن التحديات الكبرى التي تواجه عملية التقويم والقيا�س وت�ؤثر على مجال 
مهارة  على  اللغوية  الكفاءة  قيا�س  اقت�صار  للأمريكيين  العربية  اللغة  تدري�س 
الذين ق�ضوا  التحدث  دون غيرها من المهارات وخ�صو�صاً لدى عودة الطلاب 
و�إح�صاءت  لي�س لدينا م�ؤ�شرات  العربية، وبالتالي  للدرا�سة في الجامعات  فترة 
دقيقة عن عدد الدار�سين الأمريكيين الذي و�صلوا �إلى م�ستويات عالية في كافة 
في  الظهور  �أو  العرب  المثقفين  مع  التوا�صل  على  قدرتهم  مدى  وعن  المهارات 
المتخ�ص�صين  مع  جنب  �إلى  جنباً  العربية  الف�ضائية  القنوات  في  حوارية  برامج 
اللغة  برامج  تجعل  التي  الأ�سباب  عن  البع�ض  ي��سأل  وقد  المختلفة.  المجالات  في 
بــ  المعروفة  ال�شفوية  الكفاءة  )مقابلات(  اختبارات  �إجراء  �إلى  تلج�أ  العربية 
الت�سا�ؤل وا�ضحة ذلك  المتعلمين والإجابة عن هذا  �أداء  لتقييم  )OPI( كو�سيلة 
لأنها �أ�سهل الطرق و�أوفرها مادياً وزمنياً حيث لاتتجاوز مدة المقابلة هذه �أكثر 
ولا  المادي  الدعم  الجامعات  لدى  فلي�س  تقدير.  �أق�صى  على  �ساعة  ن�صف  من 
الوقت الكافي لترتيب �إجراء الاختبارات في كافة المهارات، فهذه العملية مكلفة 
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للم�ؤ�س�سات والدار�سين على حد �سواء وت�ضع �أعباء �إ�ضافية على م�شرفي البرامج 
الجهة  هو   )ACTFL( الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  المجل�س  �أن  حيث 
الوحيدة المخولة بل المتخ�ص�صة في عملية تقويم وقيا�س الأداء اللغوي للدار�سين.      

والم�شكلة هنا تكمن في �شيئين رئي�سيين الأول؛ هو �أن من يحققون م�ستويات عالية 
ولذلك  الأخرى.  المهارات  في  الم�ستوى  نف�س  لايحققون  ربما  التحدث  مهارة  في 
فالُحكم على الأداء اللغوي العام باعتماد نتيجة الاختبارات ال�شفوية فقط يكون 
التعليمية  العملية  وكذلك على مجمل  الفردي  الأداء  م�ستوي  حُكماً خادعا على 
والمنت�سبين  المعلمين  بين  وا�سعاً  جدلًا  هناك  �أن  هو  الآخر  وال�شيء  ومخرجاتها. 
العربية حول م�ستوى المقيِّمين ومدى دقة تقييمهم لم�ستويات  اللغة  لمهنة تدري�س 
المتقدمين للاختبارات ال�شفوية.  وهذه النقاط تجعلنا نتطرق �إلى نوعية التدريب 
ال�شفوية.  )الاختبارات(  المقابلات  �إجراء  في  الم�ستخدمة  واللغة  يتلقونه  الذي 
مثل  لإجراء  رخ�صة  على  الحا�صلين  تدريب  يتم  كان  طويلة  �سنوات  مدى  فعلى 
�أعداد  هذه الاختبارات على يد مدرب واحد لاغير رغم الزيادة الم�ضطردة في 
المتقدمين للح�صول على رخ�صة التقييم و�أعداد الدار�سين الراغبين في معرفة 
�أدائهم اللغوي. ولذا فقد اعتاد المتدربون الم�ؤهلون لإجراء الاختبارات ال�شفوية 
من  المعلومات  ا�ستنباط  في  والا�ستراتيجيات  الأ�ساليب  من  معين  نمط  على 
المجل�س  للتقييم ح�سب معايير  قابلة  الأجوبة  الممتحَن والح�صول على عينة من 
الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية. ومن الجائز �أن نقول �إنَّ الكثيرين ممن يقومون 
ب�إجراء اختبارات الكفاءة اللغوية لم تكن لديهم المرونة الكافية في التعامل مع 
لغة الممتحَن بل �إن �شئنا الدقة لم تتح لهم الفر�صة لتعلم �أ�ساليب �أخرى من فرط 
ت�أثرهم بنوع ثابت من الفكر المتعلق بكيفية تطبيق المعايير ولغة الحوار المفتر�ضة 
الت�أثير �ساعد  �آخر من  والمقيدة للممتحَن والممتحِن على حد �سواء. وهناك نوع 
في  الم�ستخدمة  اللغة  نوع  حول  الدائر  الجدل  وهو  �ألا  التقويم  عملية  تعقيد  في 
الحوار )الف�صحى �أم العامية( مما �أربك الم�شهد ب�شكل عام ناهيك عن �ضعف 
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باللغة  والتوا�صل  الحديث  في  التقويم  رخ�صة  على  الحا�صلين  بع�ض  م�ستوى 
العربية الف�صحى مما ي�شكك في دقة نتائج الاختبارات. فالجدل حول ما يعرف 
�أو  الدارجة  باللغة  ال�شفوية  المقابلات  �إجراء  و�إمكانية  العربية  اللغة  بازدواجية 
المتخ�ص�صين  بين  محتدما  مازال  الحوارات  �أثناء  الف�صحى  وبين  بينها  الخلط 
في مجالي التدري�س والتقويم والقيا�س،  فبع�ض المعلمين والمتخ�ص�صين يرون �أن 
اختبارات الكفاءة لابد و�أن تتم با�ستخدام الف�صحى لكونها لغة التراث والعلم 
والثقافة و�أن الاختبارات تتم �أي�ضاً في �سياق �أكاديمي،  فيما يرى الفريق الآخر 
تعك�س ما  لغة طبيعية  �أفكاره م�ستخدماً  بالتعبير عن  للممتحَن  ال�سماح  �ضرورة 
ي�ستخدمه رجل ال�شارع العادي ولغة المثقف العربي الذي غالباً ما يعبر عن نف�سه 

بخليط من اللغة الف�صحى ولغة بيئته المحلية التي ن�ش�أ وتعلم فيها.

البون  هو  ال�شفوية  الكفاءة  اختبارات  فعالية  على  غمو�ضاً  ي�ضفي  ومما 
النتائج ح�صول  �أظهرت  بع�ض الحالات  ففي  التقويم  نتائج  بين  �أحياناً  ال�شا�سع 
بع�ض الممتحَنين على الم�ستوى المتقدم المتو�سط )Advanced-Mid( في حين �أن 
وربما   )Intermediate-High( العالي  المتو�سط  لايتعدى  الحقيقي  م�ستواهم 
يرجع هذا التفاوت في عملية التقويم لنق�ص الخبرة و�ضعف اللغة ونوعية التدريب 
وكيفية �إدارة الحوارات والمقابلات. ولانن�سى ما يقدم عليه الممتحَن )الدار�س( 
ك�أن  ل�صالحه،  دفته  وتحويل  الحوار  خلال  �أ�سلوبه  لفر�ض  مختلفة  طرق  من 
الكثير  يعرف  فكرة  عن  يتحدث  �أو  تخ�ص�صه  مو�ضوع  عن  الحديث  في  ي�سهب 
عنها ودائماً ما يحاول التهرب من �أ�سئلة المحاور والعودة �إلى مو�ضوع يُلم به �أكثر 
المحاوِر  خبرة  تلعب  وبالت�أكيد  للمناق�شة.  المطروحة  المو�ضوعات  من  غيره  من 
على  الممتحَن  قدرة  لتقييم  يعينه  ما  على  للح�صول  الحوار  دفة  �إدارة  في  دوراً 

التحدث باللغة العربية. 

المجل�س  قبل  من  المعدة  الكفاءة  معايير  �إلى  توجه  التي  الانتقادات  ورغم 
الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية فمازالت هي الأكثر ا�ستخداماً لاعتماد العديد 
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من الجامعات والم�ؤ�س�سات العلمية والحكومية عليها في تحديد م�ستويات الكفاءة 
والترقية الوظيفية، وك�شرط للالتحاق ببرامج الدرا�سات العليا والح�صول على 
المتخ�ص�صين  �أو�ساط  بد�أ الحديث في  الأخيرة  الآونة  منح درا�سية وبحثية. وفي 
في علم التقويم والقيا�س ومتخ�ص�صي اللغة العربية عن جودة المعايير الأوروبية 
مناف�ستها  وفر�ضية   CEFR بــ  �إليها  يرمز  والتي  اللغات  وتعليم  بتعلم  الخا�صة 
القوية للمعايير الأمريكية، وانجذاب بع�ض الجامعات العربية �إلى تبنيها نظراً 
في  بنظيرتها  مقارنة  الكفاءة  لم�ستويات  تحديدها  ودقة  واقعيتها  من  يرونه  لما 
العربية  اللغة  تدري�س  على  القائمين  ترحيب  ومع  الأمريكية.  المتحدة  الولايات 
للناطقين بغيرها بتطور �أ�ساليب التقويم وتنوعها في الفترة الأخيرة، �إلا �أنه من 
ال�سابق لأوانه الجزم بتبني المعايير الأوروبية و�إحلالها محل المعايير الأمريكية 
و�أمريكا  �أوروبا  في  التعليمية  البيئة  لاختلاف  وذلك  القريب،  الم�ستقبل  في 
العربية  اللغة  الأجنبية وخ�صو�صاً  اللغات  تعلم  المرجوة من  الأهداف  واختلاف 
وتطوير  �إعداد  في  الطويلة  الأمريكية  الخبرة  �إلى  بالإ�ضافة  القارتين  كلتا  في 
معايير الكفاءة اللغوية وتدريب كادر كبير من المتخ�ص�صين في �إجراء اختبارات 
الكفاءة  �سواءً في الداخل الأمريكي �أو الخارج بما في ذلك بع�ض �أ�ساتذة اللغة 

العربية و�آدابها بالجامعات الأوروبية.   

�إلحاقهم  الطلاب  م�ستوى  وتحديد  التقويم  عملية  في  الق�صور  �أوجه  ومن 
�أو  �إلى جامعاتهم بعد ق�ضاء ف�صل درا�سي  بال�صفوف المتقدمة لدى عودتهم 
�سنة كاملة لدرا�سة العربية بال�شرق الأو�سط التي قد لاتنا�سبهم ، فالدرا�سة 
ب�شكل  الثقافة  وفهم  التحدث  كمهارة  المهارات  بع�ض  من  تعزز  قد  بالخارج 
�أف�ضل في حين قد يتراجع م�ستوى الطلاب �أو على الأقل يظل ثابتا في مهارات 
�أخرى كالكتابة وفهم قواعد النحو وال�صرف. مثلًا ومما لا�شك فيه �أن تح�سن 
بالخارج،  العربية  اللغة  برامج  �أهداف  �إلى  بالأ�سا�س  يرجع  الطلاب  م�ستوى 
وعدد ال�ساعات المعتمدة، و�أ�ساليب التدري�س المتبعة فيها وغيرها من العوامل 
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الم�ؤثرة مع التزام الطلاب وان�ضباطهم في ح�ضور ال�صفوف و�إتمام الواجبات 
المكلفين بالقيام بها خلال فترة درا�ستهم. وبالعودة �إلى �صلب المو�ضوع ، فلم 
الارتقاء  دائماً  تن�شد  العربية  اللغة  برامج  لأن  مق�صوداً  الق�صور  هذا  يكن 
يُعزَى  الق�صور  ولكن  العربية،  اللغة  �إتقان  على  وت�ساعدهم  طلابها  بم�ستوى 
العلمية  الأق�سام  تتكفل  �أن  المفتر�ض  من  حيث  الوقت  و�ضيق  الموارد  قلة  �إلى 
التقويم  ق�سم  مع  والتوا�صل  الاختبارات  �إجراء  بم�صروفات  الجامعات  في 
الترتيبات  لعمل  الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  للمجل�س  التابع  والقيا�س 
�إلى  الجامعات  تلج�أ   ، هذا  على  وبناءً  الاختبارات.  لهذه  للإعداد  اللازمة 
الحلول ال�سريعة ك�أن يطلب المعلمون من الدار�سين العائدين اجتياز الاختبار 
يتم  اجتازوه  و�إن  بالخارج  درا�ستهم  ب�سبب  عنه  تغيبوا  الذي  لل�صف  النهائي 
حال  في  لهم  الحقيقي  الم�ستوى  �أنه  )المفتر�ض  الأعلى  بالم�ستوى  الحاقهم 
الطلاب  لايجد  التجربة  واقع  ومن  الأ�صلية(.  بجامعاتهم  الدرا�سة  �إكمالهم 
�صعوبة في اجتياز مثل هذه الاختبارات �إذا قارنا نتائجهم في اختبارات نهاية 
العام الدرا�سي ب�أدائهم في الاختبارات المعدة لقيا�س قدراتهم اللغوية ب�صرف 
�أننا  ومع  الدرا�سة.  �سنوات  خلال  در�سوه  الذى  التعليمي  المحتوى  عن  النظر 
نتفهم موقف الجامعات �إلا �أن هذه ال�سيا�سة لاتعفي م�شرفي البرامج ومعلمي 
الطلاب  م�ستويات  فيها  تتفاوت  حالة  خلق  في  الم�ساهمة  من  العربية  اللغة 
تفوقه  ح�سب  كل  الأكاديمية  احتياجاتهم  فيها  وتتنوع  الواحد  ال�صف  داخل 
الطلاب  فيها  يجد  لا  وهناك حالات  المختلفة.  اللغة  مهارات  )�أو �ضعفه( في 
العائدون �صفوفاً منا�سبة ت�ساعدهم على تنمية قدراتهم اللغوية والبناء على 
ما تعلموه في البلدان العربية. فب�سبب نق�ص عدد المعلمين وقلة �صفوف اللغة 
�صفوف  في  درا�ستهم  متابعة  �إلى  الطلاب  ي�ضطر   ، الجامعة  تقدمها  التي 
خا�صة يتقابل فيها المعلم مع الطالب مرة �أو مرتين في الأ�سبوع، وبذلك يُحرَم 
الطالب من فر�صة التفاعل اليومي مع المتعلمين الآخرين وتقل فر�ص الم�شاركة 
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الالتحاق  �إلى  الحال  به  ينتهي  وربما  ال�صف،  داخل  اللغة  �أن�شطة  في  الفعالة 
ب�صف �أدنى لا يجد فيه التحدي الكافي وما ير�ضي طموحه العلمي.

ومع التو�سع في برامج تدري�س اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية، 
تنوعت و�سائل التقويم والقيا�س وازدادت الحاجة �إلى �إعداد اختبارات ت�ساعد 
في ت�سكين الطلاب الجدد �أو الطلاب المحولين من جامعات �أخرى في ال�سنوات 
الدرا�سية و�صفوف اللغة العربية الملائمة لهم. وتحاول هذه البرامج ا�ستخدام 
عبر  تتم  اختبارات  ب�إعداد  بع�ضها  فقام  التقويم،  عملية  في  الحديثة  التقنية 
الوقت  الكثير من  يوفر  �أجهزة الحا�سوب مما  وبا�ستخدام  العنكبوتية  ال�شبكة 
الحا�صل  التطور  لتواكب  عجل  على  �أعدت  الاختبارات  هذه  �أن  �إلا  والجهد 
الم�ستويات  تحديد  في  ق�صور  من  �أحياناً  تعاني  فهي  ولذا  التعليم  مجال  في 
تعتمد  �أنها  الواحد ذلك  ال�صف  وتكوين مجموعات متجان�سة من الطلاب في 
متعدد  الاختبار  وهو  الاختبارات  من  واحد  نوع  على  عموماً  ت�صميمها  في 
الاختيارات ل�سهولة �إعداده من الناحية التقنية والفنية و�سرعة الح�صول على 
النتائج. ومرة �أخرى، يعتبر الإقدام على ا�ستخدام التقنية الحديثة في عملية 
ولكنه في  العربية  الدرا�سات  نوعية في مجال  ونقلة  الأمام  �إلى  التقويم خطوة 
نف�س الوقت يت�سبب في و�ضعية �صعبة للمعلمين حيث ي�ؤدي الاعتماد على نتائج 
الواحد.  ال�صف  داخل  متفاوتة  م�ستويات  وجود  �إلى  وحدها  الاختبارات  هذه 
العربية  تدري�س  برامج  وم�شرفي  من�سقي  جهود  على  معقوداً  الأمل  ومازال 
من  دقة  �أكثر  تكون  الحديثة  التقنية  با�ستخدام  اختبارات  لإعداد  الد�ؤوبة 
اللغة بما في ذلك قيا�س ا�ستيعاب الطلاب لعنا�صر  �سابقتها في كافة مهارات 

الثقافة العربية.
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المبحث الثالث: آفاق مســتقبل تدريس اللغة 
العربية

3. 1 صعوبة اللغة أم سوء تقدير وقلة تخطيط!

�أ�شاع الكثيرون بق�صد �أم بغير ق�صد �أن اللغة العربية �صعبة للغاية للدار�سين 
�إلى  الو�صول  با�ستحالة  ي�شعرون  الأمريكيين  بع�ض  جعل  حد  �إلى  الأجانب 
م�ستويات عالية تعينهم على فهم المجتمعات العربية والاطلاع على �أمهات الكتب 
والمراجع العلمية الموجودة في المكتبات ودور الن�شر والتوا�صل مع النخب العربية 
الم�ست�شرقين  دور  حول  الجدل  �أن  الم�ؤكد  ومن  العربيين.  والمغرب  الم�شرق  في 
والت�شكيك في قدراتهم اللغوية التي �ساعدتهم في بلورة نظراتهم ونظرياتهم عن 
ال�شرق العربي التي يراها بع�ض المفكرين »منقو�صة«  قد �ساهم في تعزيز هذه 
الفكرة لدى الجانبين العربي والأمريكي علاوة على ظاهرة الازدواجية اللغوية 
التي تت�صف بها لغة ال�ضاد وما �صاحب هذا من جدل و�صخب حول ماهية اللغة 
بالبع�ض  حدا  وقد  الأمريكيين.  للمتعلمين  وتدري�سها  تقديمها  وكيفية  العربية 
لأ�سباب �أيدولوجية و�سيا�سية وحتى دينية �إلى و�صف اللغة العربية )الف�صحى( 
باللغة الميتة وت�شبيهها باللاتينية متوقعين زوالها بعد مدة من الزمن طال �أمدها 
�أو ق�صر. ولتبرير هذا الفكر ي�ضرب ه�ؤلاء المتطرفون حيال اللغة العربية مثالًا 
�أنف�سهم لا يقدرون على التوا�صل بالف�صحى  للت�أكيد على مزاعمهم ب�أن العرب 
مع بع�ضهم البع�ض وي�ستخدمونها فقط في الطقو�س الدينية والمواقف الر�سمية. 
الأكاديمي  وال�سياق  التعليمي  بالجانب  البحث  هذا  في  بالأ�سا�س  معنيون  ولأننا 
فلن نتطرق �إلى التداخل بين ما هو �سيا�سي �أو �أيدولوجي وبين ما يُفهم من �أنه 
بين  الا�شتباك  فك  و�سنترك  بذاتها،  لغة  �أو  بنف�سه  عرق  من  ما  لموقفٍ  ت�سجيل 
هذه المقولات والقناعات والآراء �إلى المتخ�ص�صين في العلوم ال�سيا�سية ودرا�سات 

ال�شرق الأو�سط والدرا�سات الدينية.   
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عن  مختلفة  هي  بل  البع�ض  يراها  كما  �صعبة  لي�ست  العربية  فاللغة  وبداية 
ونطقها  حروفها  في  تختلف  التي  ال�سامية  اللغات  عائلة  �إلى  لانتمائها  غيرها 
وقواعدها ونظم ا�شتقاقها عن اللغات الأوروبية التي يتقنها و يُقبِل على تعلمها 
الكثير من الدار�سين الأمريكيين، كما �أن الاختلاف البيِّ بين المفاهيم الثقافية 
العربية والإ�سلامية وبين مفردات الح�ضارة الغربية - الأمريكية المعا�صرة يُعتبَ 
عاملًا رئي�سياً في فهم و�ضع اللغة العربية في البلاد الناطقة بالإنجليزية فهي قد 
�أن ت�سنح الفر�صة للدار�سين  �إلى  �أو غير م�ألوفة من النظرة الأولى  تبدو غريبة 
تبد�أ  هنا  ومن  �أهلها،  مع  للتوا�صل  وا�ستخدامها  منها  والتقرب  عليها  للتعرف 
الألفة ويزول الا�ستغراب كما يفعل �أي دار�س يُقدِم على تعلم لغة لي�ست لغته الأم. 
ونحن لاننكر ال�صعوبات التي يواجهها  دار�سو اللغة العربية ب�شكل عام ، ولكن 
نود الت�أكيد على �أن مدى ال�صعوبة �أو ال�سهولة في تعلمها يرجع �إلى عوامل تربوية 

وعلمية في المقام الأول، وهذا ما �سنحاول التركيز عليه في الفقرات التالية.

التزام  من  ذلك  يفر�ضه  لما  الأجل  طويل  ا�ستثمار  بمثابة  هو  قوم  لغة  تعلُم 
المتعلم وقبوله بقواعد العملية التعليمية، بل و�إ�صراره على �إكمال الم�شوار �إن �أراد 
وكتابة  فهم  من  المختلفة  اللغة  مهارات  �إجادة  تعتبر  حيث  الآخر  ثقافة  معرفة 
وتحدث وغيرها من المهارات الأ�سا�سية هي ال�سبيل �إلى تحقيق هذا الهدف. وفي 
درا�سة ن�شرت في عام 2009  �أكد فيها الباحثان جاك�سون ومالون على �أن »تطوير 
مهارات التوا�صل اللغوي بغر�ض توظيفها ب�شكل فعّال يتطلب درا�سة اللغة لفترة 
العربية  اللغة  تدري�س  واقع  على  �سريعة  وبنظرة  انقطاع«   دون  مت�صلة  زمنية 
�إعداد  على  لاي�ساعد  ما  خللًا  هناك  �أن  نجد   ، الأمريكية  المتحدة  الولايات  في 
في  العالية  والمهارات  القدرات  ذوي  من  الأمريكيين  الطلاب  من  جديد  جيل 
اللغة العربية يمل�ؤون الفراغ وي�سدون الهوة ويو�ضحون �صورة المجتمع الأمريكي 
الالتفات  بنا  يجدر  هذه  الق�صور  �أوجه  بع�ض  ولمعرفة  العربية.  المنطقة  ل�شعوب 
و�ضع  الذي  الأمريكية   الخارجية  لوزارة  التابع  اللغات  معهد  تو�صيات  �إلى 
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يتم  والتي  اللغوية  ال�صعوبة  ت�صنيف  الرابعة من حيث  المرتبة  العربية في  اللغة 
�إليه الدار�سون في كل لغة من اللغات للو�صول  تقييمها وفقاً للوقت الذي يحتاج 
ف�إن  المعهد  تقرير  وح�سب  اللغوية.  والقدرة  الكفاءة  من  محددة  م�ستويات  �إلى 
عدد ال�ساعات التي يحتاجها الدار�سون في هذا الم�ستوى )الرابع( تتراوح مابين 
على  يتعين  �أنه  يعني  وهذا  الواحد  الدرا�سي  الف�صل  في  �ساعة   2760 و   2400
�أ�سبوعياً واللافت  ب�شكل منتظم لمدة تتراوح مابين 80 - 92  الدرا�سة  الطلاب 
الكليات والجامعات الأمريكية لا تقدم لطلابها �سوى 480 �ساعة  �أن  للنظر هو 
خلال �سنوات درا�ستهم الجامعية  على �أق�صى تقدير، وهو �أقل بكثير مما يو�صي 

به معهد تعليم اللغات بالخارجية الأمريكية.«)))  )كارن رايدنج، 2013(.

وعندما نتحدث عن الخلل لانق�صد ب�أنه متعمد بل نورده من قبيل ر�صد الواقع 
ونقد الذات �آملين في ر�أب ال�صدع في برامج اللغة العربية رغبة في تح�سين �أداء 
�إلى الم�ستويات المتقدمة والمتميزة ح�سب المعايير الأمريكية في  الطلاب للو�صول 
تعليم اللغات الاجنبية. ولزاماً علينا �أن نو�ضح �أن النظام التعليمي في الولايات 
المتحدة الأمريكية ي�سمح للطلاب بل وي�شجعهم على خو�ض التجربة بالجامعات 
يح�صلون  العربية  اللغة  ب�صفوف  الملتحقين  الطلاب  بع�ض  ولذا نجد  الأجنبية، 
على منح للبحث والدرا�سة في مجال تخ�ص�صهم كالاقت�صاد والهند�سة والتجارة 
لايتحدث  دول  �إلى  لل�سفر  الفر�صة  لا�ستغلال  ي�ضطرهم  مما  البيئة  وعلوم 
العربية، ومن هنا تكمن  العربية ثم يعودون لا�ستكمال درا�ستهم  باللغة  �سكانها 
�أن  �إلى  �أي�ضاً  الإ�شارة  تجدر  �سالفاَ.   ذكرناها  التي  والق�صور  ال�ضعف  موا�ضع 
يح�سمون  لكنهم  واحد  �آن  في  لغة  من  �أكثر  يدر�سون  الأمريكيين  الطلاب  بع�ض 
�أمرهم بعد م�ضي عام �أو عامين درا�سيين بترك �صفوف اللغة العربية والتركيز 
على اللغات التي تخدم تخ�ص�صاتهم وت�ساعدهم في الح�صول على فر�ص للعمل 

(1)	 Ryding, Karen C. 2013. Teaching and Learning Arabic as a Foreign Language. 
Washington, DC: Georgetown University Press. Page 68.
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�أو  �إجادة اللغة الإ�سبانية  �أو العالمية كحر�صهم مثلًا على  في الأ�سواق الأمريكية 
الفرن�سية. 

�إحدى  �أن�صفت  ، فقد  العربية �صعبة حقاً  اللغة  �إذا كانت  ا  لل��سؤال عمَّ وعودة 
ت على من يتهمونها دون غيرها من اللغات  الدرا�سات العلمية اللغة العربية وردَّ
ب�أنها لغة معقدة ي�صعب تعلمها واتقانها. ونقتب�س هنا �شيئاً مما �أورده الباحث 
)))»هذه  �إن  قال  حيث   2006 عام  في  المن�شور  بحثه  في  �ستيفن�س  بول  الأمريكي 
الدرا�سة تقارن بين �ست لغات ولقد �أثبتت النتائج �أن اللغة العربية �إذا ما قورنت 
بلغات �أخرى، فهي لي�ست بهذه الدرجة من ال�صعوبة كما يدعي البع�ض.« والأمر 
المثير للده�شة، �أن لغة  كالإ�سبانية والمعروفة لدى الكثيرين ب�سهولة تعلمها، بها 
 )tenses( بع�ض الظواهر اللغوية التي تعتبر �أكثر �صعوبة من العربية، فالأزمنة
من  تعقيداً  �أكثر  الفرن�سية  �أن  كما  العربية،  عنها في  الإ�سبانية  �أ�صعب في  مثلًا 
للتمييز  الم�ستخدمة  والأحرف  ال�صوتية  وحداتها  بين  والتطابق  التنا�سق  ناحية 
 case inflectionsواليونانية فيما يخ�ص والبولندية  الألمانية  ناهيك عن  بينها. 
اليابانية   �أما   الكلام(،  �أجزاء  بع�ض  على  تطر�أ  التي  ال�صرفية  )التغيرات 
�أن  ت�ستحق  لا  »العربية  قائلًا  الباحث  وي�ضيف  للغاية.  معقد   الكتابي  فنظامها 
الأ�صعب  لي�ست  ف�إنها  الأكثر �صعوبة، فكما لاحظنا،  اللغات  قائمة  تو�ضع �ضمن 
كما هو �شائع على �سبيل الخط�أ �إذا ما قورنت بغيرها من اللغات العالمية الأخرى. 
�أن نزعم  �أو  العربية  اللغة  المعقدة في  اللغوية  �أن نتجاهل الجوانب  وهذا لايعني 
�ألّ وجود لها، بل هي موجودة بالفعل. و�إنَّ القول ب�أنَّ هذه الجوانب ال�صعبة ت�ؤثر 

ب�شكل عام على عملية تعلم اللغة العربية فهو �أمر مبالغ فيه.« 

ومن هنا يت�ضح لنا �أن لكل لغة خ�صو�صيتها، ولايجوز التعميم و�إ�صدار الأحكام 
جزافاً دون دليل علمي، فتاريخ تدري�س اللغة العربية في الولايات المتحدة ق�صير، 

(1)	  Stevens, Paul B. 2006. “Is Spanish Really So Easy? Is Arabic Really So Hard?: 
Percieved Difficulty in Learning Arabic as a Second Language.” In Handbook for 
Arabic Language  Teaching Professionals in the 21st Century. 3563-.
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ولايمكن مقارنته بالتقدم الذي تم في مجال تدري�س اللغات الأوروبية ب�أي حال من 
الأحوال، ولابد من ت�ضافر الجهود لتطوير المجال ورفع كفاءة العاملين به بدلًا 
من و�ضع العراقيل �أمام الطلاب الأمريكيين الراغبين في درا�سة اللغة والثقافة 
العربيتين. وننوه �إلى �أن الم�شكلة لا تعود �إلى مدى �صعوبة اللغة العربية كما يزعم 
مخرجات  تحدد  التي  هي  الزمنية  والأطر  المادية  الإمكانات  �إن  بل  البع�ض، 
العربية  اللغة  وبرامج  الأمريكية  الجامعات  كانت  �إذا  وما  التعليمية،   العملية 
و�آدابها.  العربية  اللغة  في  الأكفاء  المتخ�ص�صين  من  عدد  تخريج  على  قادرة 
والتقرير ال�صادر عن معهد اللغات التابع لوزارة الخارجية الأمريكية ي�شير �إلى 
�أهمية �إتاحة فترة زمنية طويلة للدرا�سين الراغبين في تعلم اللغات الم�صنفة في 
�إجادة  من  يتمكنوا  لكي  والعربية  واليابانية  الكورية  اللغة  وهي  الرابع  الم�ستوى 
مهارات اللغة وا�ستخدامها ب�شكل فعال في المواقف الحياتية والمهنية والأكاديمية 
المختلفة. والأ�سئلة التي لابد من الإجابة عنها لكي  ن�صل �إلى هذا الهدف هي هل 
ت�ستطيع الجامعات الأمريكية والم�ؤ�س�سات الحكومية تكري�س هذا الوقت والجهد 
الأعباء  بكل  �سيتكفل  ومن  اللغات؟   تعلم هذه  الراغبين في  وموظفيها  لطلابها 
المالية والإدارية الم�صاحبة لهذه العملية؟ و�إن حدث وتوفرت الإرادة والإمكانات 
في  اللغوية  الكفاءة  من  عالية  درجة  على  دفعات  تخريج  ن�ضمن  كيف  اللازمة، 
�إليها في  اللغة العربية التي تطرقنا  �ضوء ال�صعوبات التي تواجه مجال تدري�س 
الجامعات  في  والم��سؤولين  بالمجال  للمهتمين  لابد  مهمة  ت�سا�ؤلات  البحث؟  هذا 
اللوم على  البع�ض  يلقي  ناحية  لها. فمن  �إيجاد الحلول  والدوائر الحكومية من 
في  متخ�ص�صين  تخريج  عن  لعجزها  والحكومية  الخا�صة  التعليمية  الم�ؤ�س�سات 
�أنَّ حما�س  فروع هامة كالترجمة وعلوم اللغة والدرا�سات العربية في حين نجد 
ال�سيا�سيين والمانحين بد�أ يفتر، و�أنَّ دعمهم لمجال تدري�س اللغة العربية بد�أ يقل 
ربما ت�أثراً بالتطورات المتلاحقة في منطقة ال�شرق الأو�سط �أو لأن هذا المجال لم 

يعد على قائمة الأولويات كما كان في بداية الألفية الجديدة. 
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لوزارة  التابع  اللغات  معهد  بتو�صيات  وعملًا  الم�شكلة  حل  في  وللم�ساهمة 
المدار�س  �أقدمت  فقد  العربية  اللغة  بتعلم  والخا�صة  الأمريكية  الخارجية 
الطلاب  خلالها  من  يوا�صل  �صيفية  برامج  افتتاح  على  الأمريكية  والجامعات 
هذه  طلاب  على  البرامج  هذه  في  القبول  يقت�صر  ولا  والثقافة،  اللغة  درا�سة 
الم�ؤ�س�سات فقط، بل تفتح �أبوابها للدار�سين من كل المدار�س والجامعات والإدارات 
في  والتعجل  البرامج  هذه  كثرة  على  التحفظ  ورغم  بها.  للالتحاق  الحكومية 
البدائل عو�ضاً عن  لتوفير  اعتُبِت خطوة هامة  �أنها  �إلا  لها  والإعداد  ت�أ�سي�سها 
�صعوبة ال�سفر للدار�سة في بلدان المنطقة العربية وو�سيلة لت�شجيع الطلاب على 
�إكمال درا�ستهم التي بد�ؤوها �أثناء العام الدرا�سي، والأهم من ذلك كله تعزيز 
مهاراتهم اللغوية والارتقاء بم�ستوى �أدائهم اللغوي للو�صول �إلى �أعلي الم�ستويات 
من  والغاية  �أهدافها  حيث  من  البرامج  هذه  وتتنوع  ممكن.  وقت  �أ�سرع  في 
يومياً،  الدرا�سة  �ساعات  وتزيد  فيها مكثفة بطبيعة الحال،  فالدرا�سة  �إن�شائها، 
وتتنوع الأن�شطة اللغوية و�أ�ساليب التدري�س نظراً لا�ستقطابها معلمين من خلفيات 
بينها  من  المدار�س  لتلاميذ  برامج  وهناك  مختلفة.  واجتماعية  وثقافية  علمية 
كونكورديا  »قُرَى  با�سم  يعرف  ما  �أو  للغات  ال�صيفي  »كونكورديا«  كلية  برنامج 
للغات« وهي تقع في ولاية مني�سوتا في ال�شمال الأمريكي حيث يدر�س فيها طلاب 
التي  المناف�سة بين البرامج ال�صيفية  والثقافة ول�شدة  اللغة  المدار�س مزيجاً من 
زاد عددها م�ؤخراً ب�سبب عدم الا�ستقرار في بع�ض البلدن العربية يعمد م�شرفو 
منظمات  مع  بالتعاون  الثقافية  الفعاليات  من  عدد  تنظيم  �إلى  الم�ؤ�س�سات  هذه 
وجمعيات عربية ودعوة عدد من المثقفين والفنانين والكتاب لإلقاء المحا�ضرات 

وتقديم العرو�ض والم�شاركة في الندوات وور�ش العمل.     

2.3  إشكالية الازدواجية اللغوية   

اللغة العربية حول ظاهرة »الازدواجية  النقا�ش بين المهتمين بتدري�س  يحتدم 
اللغوية« وكيفية التعامل معها عند �إعداد المناهج وتعليم الطلاب الأجانب. وقد 



160

في  فرجي�سون  ت�شارلز  المعروف  الأمريكي  اللغويات  عالم  الظاهرة  لهذه  تطرق 
والمق�صود  الما�ضي.  القرن  من  وال�ستينيات  الخم�سينيات  فترة  خلال  �أبحاثه 
�أن   )diglossia( بـ  اللغويات  علم  في  تعرف  والتي  اللغوية  الازدواجية  بظاهرة 
في  بها  يتحدثون  التي  عن  تختلف  )الف�صحى(  لغة  ويقر�ؤون  يكتبون  العرب 
والعاميات(،  )الدوارج  العمل  وزملاء  و�أقرانهم  ذويهم  ومع  اليومية  حياتهم 
القُطْر  داخل  تتباين  بل  قُطْر  �إلى  قُطْر  تختلف من  والعاميات  اللهجات  �أن  كما 
الواحد في بع�ض الأحيان. وظاهرة الازدواجية اللغوية لي�ست مق�صورة على اللغة 
ي�شتدان  والجدل  اللغط  �أن  �إلا  كثيرة  لغات  في  نجدها  ظاهرة  هي  بل  العربية، 
حين تكون اللغة العربية محور النقا�ش �سواءً كان هذا النقا�ش في العالم العربي 
اللغة  على  بالحفاظ  منادية  الأ�صوات  ترتفع  العربي  الداخل  فمن  خارجه.  �أو 
الف�صحى وحمايتها من غزو الألفاظ والم�صطلحات والمفاهيم الأعجمية والحد 
من التدني الوا�ضح في تعليمها وتعلمها وا�ستخدامها من قِبَل �أبنائها من المعلمين 
ي�ؤدي  وتهديداً قد  ثقافياً  يرونه غزواً  والعامة وهو خوف مبرر مما  والدرا�سين 
برزت  المقابل  وفي  الأ�سلاف.  وح�ضارة  الأجداد  �إرث  و�ضياع  الهوية  ذوبان  �إلى 
�أ�صوات �أخرى ت�سلط ال�ضوء على و�ضع اللغة العامية و�أهميتها في المجالات الفنية 
والأدبية والإعلامية ووجوب التعامل معها على �أنها لم ت�أت من فراغ بل هي جزء 
�أ�صيل من التراث ال�شعبي الذي يلعب دوراً هاماً في حياة �شعوب المنطقة. وهناك 
العربية  اللغة  على  جديدة  عنا�صر  تدخل  �أن  الطبيعي  من  �أنه  يرى  �آخر  فريق 
ب�سبب الاحتكاك المبا�شر بين العرب وح�ضارات وثقافات ارتبطوا معها بروابط 
وعلاقات ح�سب الظروف التاريخية وال�سيا�سية التي مرت بها المنطقة. ومازال 
الجدل دائراً حول ما هو ف�صيح وما هو عامي وما �إذا كانت اللغة التي تتداولها 
�أنها  �أم  للتوا�صل  و�صالحة  �سليمة  لغة  حقاً  هي  الإعلام  كو�سائل  الجهات  بع�ض 
ت�صويبه  يلزم  والعاميات  المعا�صرة  والعربية  الف�صحى  اللغة  من  عجيب  هجين 
و�إعادة �صياغته. وفي خ�ضم هذا المعترك ، نادى بع�ض المثقفين والمفكرين بو�ضع 
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�إقليمية كجامعة  م�ؤ�س�سات  وت�شرف عليها  تتبناها  وا�ضحة  لغوية عربية  �سيا�سة 
الدول العربية ومنظمتها التي تعني بالتربية والعلوم والثقافة ومقرها تون�س.      

العربي، خا�صة  الوطن  ما يحدث خارج حدود  �أما  العربي،  الداخل  هذا عن 
والثقافية  البيئة المجتمعية  الأمريكية فهومختلف لاختلاف  الولايات المتحدة  في 
�أو ب�آخر بالحوارات  والأكاديمية، لكننا في نف�س الوقت لاننكر ب�أنه مت�أثر ب�شكل 
نا في الفقرات  وال�سجالات والمناق�شات على الطرف الآخر من المحيط. ولقد بيَّ
تدري�س  مجال  تواجه  التي  وال�صعوبات  الاختلاف  �أ�سباب  من  بع�ضاً  ال�سابقة 
حول  المثار  الجدل  �أن  الم�ؤكد  ومن  الأمريكية.  المتحدة  الولايات  في  العربية 
�إما عرب  �أن معظم المعلمين  �إلى ال�ساحة الأمريكية حيث  اللغة انتقل  ازدواجية 
جاءوا لتوهم من بلدانهم الأ�صلية ل�سد العجز في عدد الأ�ساتذة المحدود مقابل 
العربية  للدول  التعليمية  بالبعثات  ملحقون  مغتربون  �أو  المتزايد  الطلاب  عدد 
ومما  ال�شمالية.  القارة  في  فترة  منذ  وا�ستقروا  هاجروا  عرب  �أو�أمريكيون 
لا�شك فيه �أن تدري�س الثقافة العربية للطلاب الأمريكيين يقع على عاتق ه�ؤلاء 
فئة  كل  معرفة  ح�سب  تتباين  �آراءهم  لكن  الم�شهد،  �صدارة  في  فهم  الأ�ساتذة 
الذي  الطالب  يحتاجه  وما  الأمريكي  التعليمي  والنظام  الغربي  بالمجتمع  منهم 
يرغب في تعلم اللغة العربية. ويوجد ق�سم �آخر من �أ�ساتذة اللغة من �أ�صول غير 
عربية لكنهم در�سوا و�أقاموا في البلدان العربية في فترةٍ ما من حياتهم العلمية 
والمهنية. وله�ؤلاء تجربة فريدة ت�ؤهلهم لفهم مايدور بخلد الطلاب الأمريكيين 
ناجعة  تعليمية  و�أ�ساليب  و�سائل  وتقديم  ومعرفية  وثقافية  لغوية  ت�سا�ؤلات  من 
فترة  خلال  اكت�سبوها  التي  الخبرة  خلال  من  الطلاب  ه�ؤلاء  لنوعية  ومنا�سبة 
تعلمهم للغة العربية. وفي �أحيان كثيرة ، ي�ستعين بهم الأ�ساتذة العرب في �شرح 
ما يعوق فهم الطلاب عندما يتطلب الموقف مثلًا مقارنة بين مفاهيم معينة في 
الثقافتين العربية والأمريكية قد لايفطن �إلي تفا�صيلها بع�ض الأ�ساتذة العرب.  
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و�أ�ساتذة اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية في موقف لا يح�سدون عليه 
يتخذوا قرارات �صعبة تخ�ص  �أن  الم�شهد، وعليهم  لأنهم كما ذكرت في �صدارة 
مو�ضوع العامية والف�صحى ودور كل منهما في مناهج تعليم اللغة والثقافة، ف�إن 
هم ا�ستعانوا بلغة الكاريكاتير و�إعلانات الجرائد والمجلات والبرامج الحوارية 
والترفيهية ولغة و�سائل التوا�صل الاجتماعي ، يتهمهم البع�ض بالتعدي على اللغة 
الف�صحى وتقديم لغة لي�ست ذات �أهمية لبعدها عن لغة البحث والعلم، �أما �إذا 
غيرهما،  دون  المعا�صرة  بالعربية  يعرف  ما  �أو  التراث  ف�صحى  تدري�س  حاولوا 
البلدان  في  المعا�ش  اللغوي  للواقع  بتجاهلهم  فيها  يُتهَمون  عارمة  بثورة  قوبلوا 
التي  الحقيقية  اليومية  الحياة  في  يدور  عما  بمعزل  طلابهم  وبتدريب  العربية 
يمار�سها المواطنون العرب. وكثيراً ما يثير الطلاب الأمريكيون مو�ضوع العامية 
ولهم الحق في ذلك.  العربية  منهم في الجامعات  درَ�س  مَن  والف�صحى خا�صة 
ال��سؤال  طلابهم  قِبَل  من  العربية  اللغة  �أ�ساتذة  لها  يتعر�ض  التي  الأ�سئلة  فمن 
التالي » يا �أ�ستاذ، عندما و�صلت �إلى مطار عمان تحدثت مع العاملين و�سائقي 
وعندما  ي�ضحكون،   فوجدتهم  تعلمناها  التي  الف�صحى  باللغة  الأجرة  �سيارات 
باللهجة  كانت  ردودهم  لأن  قيل  مما  �شيئاً  �أفهم  لم  ا�ستف�ساراتي  عن  �أجابوا 
��سؤال منطقي من  العرب؟!«  يفهمنا  اللهجات حتى  �سنتعلم هذه  فمتى  المحلية، 
واقع تجربة حية ينقلها الطلاب لزملائهم لدى ا�ستئنافهم الدرا�سة بجامعاتهم 
الأ�صلية، ومثل هذه الت�سا�ؤلات والا�ستف�سارات تثير الجدل مجدداً حول تدري�س 

اللهجات و�أهميتها للدار�س الأمريكي.  

�أن هناك  ومن خلال ر�صد واقع تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها نجد 
يرف�ض  من  فمنهم  المجال  هذا  على  القائمين  بين  وارتباكاً  الر�ؤية  في  غمو�ضاً 
�أننا �إن رف�ضنا  فكرة �إدماج اللهجات في مناهج اللغة العربية ومنهم من يعتقد 
الأ�سباب  ومن  الحال.  واقع  يرى  �أن  ولايريد  عينيه  يغم�ض  كمن  �أ�صبحنا  ذلك 
الوجيهة التي يتبناها الفريقان هو �أن عامل الوقت لاي�سمح لنا بتقديم العاميات 
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على ح�ساب �إتقان المهارات الأ�سا�سية الواجب تعلمها من قواعد وتراكيب وفهم 
للن�صو�ص وا�ستنباط للمعاني وما �شابه ذلك. ي�ضاف �إلى ذلك �أن تدري�س اللغة 
وبالتالي  الأبحاث،  ومراكز  الجامعات  داخل  �أكاديمي  �إطار  في  في  يتم  العربية 
فتبني الف�صحى  لهو �شيء طبيعي في مثل هذه الأحوال. وفي المقابل هناك من 
�أبناء  نحن  لأنف�سنا  نُحِله  ما  الأجانب  الطلاب  على  م  نُحَرِّ �أن  لايمكن  �إنه  يقول 
اللغة، �أي �أننا نتحدث فيما بيننا باللغة العامية ولا ن�سمح لغيرنا بما نفعل معللين 
هة  مُ�شَوَّ ر�سالة  وتو�صيل  الف�صحى،  اللغة  على  العامية  لتغليب  دعوة  ب�أنه  ذلك 
اللهجات هو  تعلم  الأ�سا�سي من  �أن هدفه  تراثنا وح�ضارتنا رغم  للأجنبي عن 

التوا�صل معنا والتعرف على عاداتنا وتقاليدنا.  

ويمكننا القول ب�أن الجدل حول ظاهرة الازدواجية اللغوية ومو�ضوع الف�صحى 
والعامية انتقل �إلى ال�ساحة الأكاديمية الأمريكية ب�أ�سبابه وم�سبباته التي تطرقنا 
�إليها �إلا �أنَّ المحير في الأمر هو �أن المت�شددين في �آرائهم يرون المو�ضوع من زاوية 
واحدة وي�صنفونك �إما معهم في حال تبنيك لمنهجهم �أو �ضدهم �إن تبنيت فكرة 
مغايرة لفكرهم. وقد �أدى هذا الجدل �إلى نتائج مازلنا نعاني منها حتى الآن في 
مرحلة نحتاج فيها �إلى ت�ضافر كل الجهود لم�ساعدة الطالب الأمريكي والترويج 

للغتنا وثقافتنا خارج حدود الوطن العربي. ومن هذه النتائج ال�سلبية ما يلي:

• و�ضع معلمي اللغة العربية تحت �ضغط دائم حيث يتوجب عليهم التفكير 	
ملياً في اختياراتهم وقراراتهم فيما يخ�ص و�ضع اللهجات ونوعية المناهج  

وطرائق التدري�س.  

• بناء 	 يعرقل عملية  قد  وهويتين  لغتين  بين  �صراع  بوجود  الانطباع  تكري�س 
البرامج و تطوير المناهج .

• تر�سيخ فكرة �أن اللغة العربية لغة معقدة ي�صعب تعلمها.	
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• البلدان 	 في  اللغوي  الواقع  على  التعرف  من  الأمريكي  الطالب  حرمان   
العربية.

• الت�أثير ال�سلبى على �إعداد الاختبارات اللغوية وو�سائل القيا�س والتقويم .	

• في 	 ت�ساعدهم  للمعلمين  تدريبية  ودورات  عمل  ور�ش  �إعداد  في  التق�صير 
التعامل مع ظاهرة الازدواجية اللغوية.

• التق�صير في تهيئة الطلاب الذين ي�سافرون �إلى البلدان العربية للدرا�سة 	
فترة  �أثناء  اللهجات  درا�سة  على  ركزوا  ممن  العائدين  �إدماج  و�صعوبة 

درا�ستهم بالخارج.
ن الدار�س  ولقد ن�سي ه�ؤلاء و�أولئك �أن العملية التعليمية فيها من المرونة ما يمكِّ
الطلاب  طموح  يلبي  منهج  �إعداد  على  المعلم  ي�ساعد  وما  طموحه  تحقيق  من 
عالم  كتابات  و�إنَّ  الوقت.  ذات  في  العربية  للغة  المرموقة  المكانة  على  ويحافظ 
»م�ستويات  كتابه  ففي  نقول  ما  �صحة  على  دليل  لخير  بدوي  ال�سعيد  اللغويات 
في  العربية  اللغة  و�ضع  �إلى  تطرق    »2011 طبعة   ، م�صر  في  المعا�صرة  العربية 

د م�ستوياتها هناك كما يلي )�صفحة 119())) م�صر وحدَّ

• ف�صحى التراث: ف�صحى تقليدية غير مت�أثرة ب�شيء ن�سبياً.	

• وجه 	 على  المعا�صرة  بالح�ضارة  مت�أثرة  ف�صحى  الع�صر:  ف�صحى 
الخ�صو�ص.

• عامية المثقفين: عامية مت�أثرة بالف�صحى وبالح�ضارة المعا�صرة معاً.	

• عامية المتنورين: عامية مت�أثرة بالح�ضارة المعا�صرة.	

• ولا 	 بالف�صحى  لا  ن�سبياً،  ب�شيء  مت�أثرة  غير  عامية  الأميين:  عامية 
بالح�ضارة المعا�صرة.

بدوي، ال�سعيد، م�ستويات العربية المعا�صرة في م�صر: بحث في علاقة اللغة بالح�ضارة، القاهرة، دار  	(((
ال�سلام للطباعة والن�شر والتوزيع والترجمة، 2007.
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وي�ؤكد ال�سعيد بدوي �أن الم�ستويات الخم�سة لا تعي�ش منعزلة عن بع�ضها البع�ض 
داخل حدود مقفلة، بل �إنها في ات�صال وتفاعل دائمَين فيما بينها وقد �أ�شار بدوي 
ومن  حية  بينها  ال�صلات  تبقي  الم�ستويات  هذه  بين  م�شتركة  عوامل  وجود  �إلى 

�أهمها مايلي )ونحن نقتب�س هنا من الم�صدر: �صفحة 123-122(:)))

• �أ�سا�سها 	 في  ترجع   - اختلافها  من  الرغم  على   - الم�ستويات  هذه  كل  �أن 
�إلى �أ�صل تاريخي لغوي واحد هو ما ن�سميه بــ » العربية« ، مما يبقي باب 

الت�أثير والت�أثر فيما بينها مفتوحاً على م�صراعيه.

• واحد 	 مجتمع  داخل  معاً  وتتفاعل  وتعمل  توجد  الم�ستويات  هذه  كل  و�أن 
من  ينتقل  �أن  �شخ�ص  لأي  مادياً  الممكن  من  يجعل  مما   ..... متكامل 

الواحد �إلى الآخر متى توافرت ال�شروط النف�سية والاجتماعية.

• و�أن بع�ض الوظائف الاجتماعية التي ي�ؤديها م�ستوى ما قد تختلف اختلافاً 	
ي�ؤديها غيره، وقد تختلف اختلافاً طفيفاً  التي  الوظائف  حاداً عن بع�ض 

عن بع�ضها الآخر.

• وبين 	 النادرة  الحالات  في  )�إلا  الم�صري  المجتمع  �أفراد  من  فرد  كل  و�أن 
الأميين وخا�صة الن�ساء منهم( ي�ستطيع ا�ستخدام �أكثر من م�ستوى.

• و�أن ال�شخ�ص الواحد قد ي�ستخدم م�ستويين �أو �أكثر في نف�س المحادثة، بل 	
وينتقل بين الم�ستويات �صعوداً �أو هبوطاً من جملة �إلى �أخرى. 

ورغم �أن هذه الدرا�سة تركز �أ�سا�ساً على الو�ضع اللغوي في م�صر، �إلا �أن ماورد 
بها يُ�سلِّط ال�ضوء على 

في  اللغوي  الو�ضع  ب�أن  القول  ويمكننا  كله.  العربي  العالم  في  اللغوي  الواقع 
الم�شرق العربي و�شمال �إفريقيا ي�شبه �إلى حد كبير الحالة الم�صرية حيث توجد 

بدوي، ال�سعيد، م�ستويات العربية المعا�صرة في م�صر: بحث في علاقة اللغة بالح�ضارة، القاهرة، دار  	(((
ال�سلام للطباعة والن�شر والتوزيع والترجمة، 2007.
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الأ�صل  تحت  وتندرج  من  تنبع  متعددة  لغوية  م�ستويات  المجتمعات  هذه  بداخل 
وهو »العربية« التي بوا�سطتها ي�ستطيع المواطنون العرب �أن يتفاهموا ويتوا�صلوا 
�ألا  وي�سر.  ب�سهولة  العربي  محيطهم  وفي  �أوطانهم  حدود  داخل  بينهم   فيما 
يتوا�صل الكويتي مع ال�سوداني؟ �ألا يفهم العراقي لغة الأفلام الم�صرية؟  وماذا 
الخليج  منطقة  في  يعملون  الذين  الجن�سيات  مختلف  من  العرب  المواطنين  عن 
العربي؟ �ألا يتفاهمون ويتوا�صلون بالعربية؟ �ألا ي�ستمتع المواطنون العرب ب�أغاني 
المطربة اللبنانية فيروز والمغني التون�سي لطفي بو�شناق والفنان ال�سعودي محمد 
عبده على �سبيل المثال؟ �إذا كانت الإجابة عن هذه الت�سا�ؤلات بالايجاب، فلماذا 
�إذن لا نريد الطالب الأجنبي �أن يحذو حذو العرب في �سلوكهم اللغوي؟! ��سؤال 
يُواجَه به كل من يعمل بحقل تدري�س اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية 
في الوقت الحا�ضر. لا�شك �أن المتخ�ص�صين يدركون �أن هناك بع�ض ال�صعوبات 
�إلا  في التوا�صل باللهجات المحلية نظراً لثراء اللغة وانت�شارها في مناطق كثيرة 
في  العربية  اللغة  ا�ستخدام  على  الأجنبي  م�ساعدة  من  يمنعنا  لا  الأمر  هذا  �أن 
�أثناء  �أحاديثه  في  وكذلك  مرا�سلاته  وكتابة  �أبحاثه  بعمل  القيام  وفي  درا�سته 
والثقافية  التعليمية  اختلاف خلفياتهم  العرب على  بالمواطنين  اليومي  احتكاكه 
والاجتماعية. وما يهم �أ�ساتذة اللغة العربية في هذا ال�صدد هو كيفية التعامل مع  
الظواهر اللغوية في العالم العربي وت�سهيل عملية تعليم اللغة العربية للدار�سين 
هذه  غمار  خو�ض  قرروا  ما  �إذا  �ستواجههم  التي  التحديات  و�شرح  الأمريكيين 
التجربة الفريدة. فلم يكن هدفنا تحليل الو�ضع اللغوي الراهن في البلاد العربية، 
بل �إيجاد حلول لم�شاكل يواجهها معلمو اللغة العربية للناطقين بغيرها، فدرا�سة 
ما  الثراء  من  فيها  العربية  اللغة  �أن  علمتنا  الباحثين  من  وغيره  بدوي  ال�سعيد 
ث �أن ينتقل بحرية من م�ستو  ي�سمح با�ستخدام م�ستويات متعددة وب�إمكان المتحدِّ
هذا  وبالطبع  المحاوِر،  الطرف  وخلفية  الحوار  وطبيعة  الموقف  ح�سب  �آخر  �إلى 
بوا  �أن يدرِّ �أي  به،  القيام  المتحدة في  الولايات  العربية في  اللغة  ما يرغب معلمو 
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طلابهم على تعلم الف�صحى ومعرفة لهجة من اللهجات كي ي�ستطيعوا التحدث 
بطبيعية كما يفعل العرب �أنف�سهم. �إن كثرة الجدل من قِبَل بع�ض القائمين على 
الأمريكية   المتحدة  الولايات  في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  مجال 
و�شركائهم في المنطقة العربية وتركيزهم على ال�سلبيات دون التطرق �إلى �إيجاد 
ى حقاً �إلى بطء عملية تطوير المجال والا�ستفادة من خبرات  الحلول الناجعة �أدَّ
معلمي اللغات الأخرى التي تتميز بخا�صية الازدواجية اللغوية. فقد �أدخل ه�ؤلاء 
ت�ستنفد كل الطاقات. وفي  �أنف�سهم في معركة م�صطنعة مع زملائهم وطلابهم 
�س اللغة العربية  ر�أينا �أن البديل الأف�ضل لتجاوز هذه الأزمة هو القناعة ب�أننا نُدرِّ
�س »لغات عربية« كما �أراد البع�ض �أن ي�صور الموقف  بم�ستوياتها المختلفة ولا ندرِّ

للآخر الأجنبي. 

3.3  الدراسة في البلدان العربية: الحلقة المفقودة  

�إذا �أردت �أن تتعرف على قوم فمن البديهي �أن تتعلم لغتهم ، و�إذا �أردت �أن تتقن 
هذه اللغة فمن البديهي �أن ترحل �إلى ديارهم وتعي�ش بينهم وتتوا�صل معهم. لقد 
�أدركت الجامعات الأمريكية هذه الحقيقة منذ زمن بعيد ور�صدت لذلك جزءاً 
اللغات  درا�سة  �أن  ن�ؤكد  بل  والب�شرية  المادية  والإمكانيات  الموارد  من  به  لاب�أ�س 
الجامعات  للكثيرمن  التعليمية  ال�سيا�سة  من  لايتجز�أ  جزءاً  �أ�صبحت  بالخارج 
الأمريكية. ودرا�سة اللغة العربية لي�ست ا�ستثناءً فهي تخ�ضع لنف�س المعايير التي 
تنظم هذه ال�سيا�سة، بل كما قلنا في ال�سابق فقد نالت اللغة العربية من الاهتمام 
ال�شخ�صي والمجتمعي الكثير بعد �أحداث الحادي ع�شر من �سبتمبر. ولقد تطورت 
ال�سيا�سة الخا�صة بتعليم اللغة العربية للطلاب الأمريكيين في ال�سنوات الأخيرة، 
للتعاون بين الجامعات الأمريكية ونظيراتها  ر بم�ستقبل واعد  يُبَ�شِّ وهذا التطور 
برامج عدة  بالخارج«  »الدار�سة  بـ  يُعرَف  ما  ويندرج تحت  العربية.  البلدان  في 
الاقت�صادية.  تكلفتها  وكذلك  بها  الدرا�سة  ومدة  ومناهجها  �أهدافها  تتباين في 
فبع�ض البرامج يتم ت�أ�سي�سها على مبد�أ ال�شراكة الكاملة بين الجامعات العربية 
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والجامعات الأمريكية، وهذا النوع من البرامج يتطلب توقيع عقود ر�سمية بين 
�إلى  بالإ�ضافة  اليومي،  العمل  تفا�صيل  لمتابعة  وتعيين مدراء مقيمين  الم�ؤ�س�ستين 
وهناك  والتعليمية.  الإدارية  الم�شكلات  ومواجهة  الطوارئ  حالات  مع  التعامل 
التدري�س،  هيئة  �أع�ضاء  من  ع�ضو  عليه  وي�شرف  ينظمه  البرامج  من  �آخر  نوع 
فروع  من  فرع  في  علمية  مادة  لجمع  الطلاب  من  مجموعة  ي�صطحب  حيث 
التخ�ص�ص �أو درا�سة حالة �أو القيام بتطبيق عملي لنظرية �أو فر�ضية معينة على 
�أر�ض الواقع. ومن البرامج الأخرى تلك التي يلتحق بها الطلاب بعد ا�ست�شارة 
م�شرفيهم قبل �سفرهم. ومن هذه البرامج ما يتبع الجامعات العربية مبا�شرة 
الإقليمية  المنظمات  ومكاتب  البحوث  ومراكز  الخا�ص  القطاع  يتبع  ما  ومنها 
التعرف  بغر�ض  الأجل  ق�صيرة  برامج  توجد   ، ذلك  �إلى  وبالإ�ضافة  والدولية. 
على تاريخ وح�ضارة البلدان الأخرى فهي بطبيعة الحال برامج معرفية وثقافية 
وترفيهية تخدم الطلاب في درا�ستهم ب�شكل عام. وفي الأوقات التي يتعذر فيها 
وجود العدد الكافي من الم�شاركين الذي ي�سمح بتنظيم مثل هذه البرامج، يلج�أ 
الطالب �إلى مكتب الدرا�سة بالخارج التابع لجامعته لترتيب ان�ضمامه �إلى �إحدى 
ب�شكل  الأو�سط  ال�شرق  بمنطقة  الخا�صة  التعليمية  المراكز  �أحد  �أو  الجامعات 
�أية حال، تلعب اللغة دوراً هاماً في كل هذه البرامج حيث يتوجب  فردي. وعلى 
على الم�شارك فيها اتقان لغة البلد المفتر�ض زيارته بطريقة ت�ساعده في تحقيق 
الهدف المرجو من هذه الزيارة ككتابة بحث في مجال تخ�ص�صه مثلًا. وب�شكل 
من  غيرها  دون  وحدها  اللغات  درا�سة  على  بالخارج  الدرا�سة  تقت�صر  لا  عام 
فروع العلم، لكننا نركز عليها هنا لأنها الهدف الرئي�سي لهذه الورقة البحثية. 
من  ال�سابقة  الأجزاء  في  بالخارج  العربية  اللغة  برامج  من  بع�ضا  ذكرنا  ولقد 
هذا البحث، و�سنتابع حديثنا في الفقرات التالية عن مزاياها والتحديات التي 
الأمريكيين ببرامج  الطلاب  �أن الحاق  الم�ؤكد  الأخيرة. فمن  الآونة  تواجهها في 
اللغة العربية في منطقة ال�شرق الأو�سط  يزيد من فهمهم لعادات وتقاليد العرب 
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والم�سلمين ويثير ف�ضولهم لمعرفة المزيد عن طبيعة العلاقة ال�شائكة بين ال�شرق 
تَوَفُر  العربي والغرب الأوروبي- الأمريكي. ومن مزايا الدرا�سة بالعالم العربي 
فر�ص التوا�صل مع �أبناء اللغة مما ي�ساعد في تعزيز مهارتي الا�ستماع والتحدث 
�أو بغير ق�صد في بع�ض برامج تدري�س  و�إهمالهما  بق�صد  يتم تجاهلهما  اللتين 
اللغة العربية في الجامعات الأمريكية. كما �أن الاحتكاك الدائم ب�شرائح المجتمع 
م�ستويات  ا�ستخدام  على  والتدرب  اللهجات  فهم  على  الدار�س  ي�ساعد  العربي 
وفي  الم�ضيف.  بالبلد  تواجده  لها خلال فترة  يتعر�ض  التي  المواقف  اللغة ح�سب 
ي�شارك في ندوات ومحا�ضرات  �أن  الأمريكي  للطالب  العربية، يمكن  الجامعات 
يراهم  قلّما  الذين  البارزين  العرب  والمثقفين  وال�صحفيين  الكّتَّاب  �ضيوفها من 
النخبة  تفكر  كيف  قرب  عن  يعرف  لكي  ذهبية  فر�صة  بالت�أكيد  فهي   ، بلده  في 
الكتب والمكتبات  �أن يزور دور  للدار�س  �إلى هذا كله، يمكن  العربية. وبالإ�ضافة 
ويقتني منها ما يعينه على فهم المدار�س الأدبية والفنية المختلفة، وكذلك القيام 
�سمع  ربما  التي  والدينية  والتاريخية  ال�سياحية  المزارات  لأهم  ميدانية  بجولات 

عنها ولم يرها من قبل.

 ومن �أبرز ما يميز هذه التجرية الفريدة �أنها تُعلِّم الطلاب الأمريكيين التكيف 
مع والاعتياد على جوانب الحياة اليومية للمواطنين العرب حيث تتيح لهم هذه 
هذه  خلال  من  فيتعرفون  عربية  عائلات  مع  والإقامة  لل�سكن  فر�صاً  البرامج 
التجربة على طبيعة العلاقات الأ�سرية، ودور المر�أة، وفكر ال�شباب من �أقرانهم 
العرب. وعن طريق هذه التجارب يكت�سب الطلاب خبرات لغوية وثقافية لاتتاح 
ها  لهم في الجامعات الأمريكية. وتُعتبَ الأن�شطة الثقافية والاجتماعية التي تُعِدُّ
اللغة  تعليم  �أهم �سمات ومزايا برامج  الأجانب من  العربية للطلاب  الجامعات 
لًا للمناهج الدرا�سية  �أدنى �شك تُعتبَ عن�صراً مُكمِّ العربية بالخارج ، فهي بلا 
للت�سلية  ت  �أُعدَّ ن�شاطات  �أنها  البع�ض  يعتقد  كما  ولي�ست  الطلاب،  على  المقررة 
والترفيه. ومن الجوانب الإيجابية الأخرى لدرا�سة اللغة بالبلدان العربية  قيام 
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الطلاب العائدين من ال�سفر بنقل تجاربهم وخبراتهم �إلى زملائهم الذين لم تتح 
لهم فر�صة ال�سفر �إلى هذه البلدان. فلدى عودة ه�ؤلاء الطلاب تُعقَد الندوات، 
حيث  العائدون  الطلاب  فيها  وي�شارك  �إليها  يُدعَى  التي  العمل  ور�ش  م  وتُنظَّ
ي�ستعر�ضون نتائج تجاربهم، ويجيبون عن �أ�سئلة وا�ستف�سارات زملائهم. فمنهم 
من يحكي عن التجربة الحية التي عا�شها هناك مع زملائه من البلدان المختلفة، 
للمنا�سبات  م�سجلة  ومقاطع  بال�صور  م�صحوبة  عرو�ضاً  يقدمون  وبع�ضهم 
و�صفاً  يقدمون  و�آخرون  فيها،   و�شاركوا  عاي�شوها  التي  والأن�شطة  والاحتفالات 
للأماكن والقرى والمدن التي زاروها ويتحدثون كذلك عن لقاءاتهم مع ال�سكان 

المحليين في الأماكن العامة كالأ�سواق والمطاعم والمقاهي. 

تعود  والأمريكية  العربية  الجامعات  بين  ال�شراكة  فوائد  ف�إنَّ  لاحظنا،  وكما 
بالنفع الكثير على الطلاب الأمريكيين وخ�صو�صاً من يتخ�ص�ص منهم في درا�سة 
اللغة العربية. ولكنْ على الرغم من النجاحات التي حققتها البرامج الأمريكية 
المعنية بتدري�س اللغة العربية في العالم العربي، هناك بع�ض الم�آخذ والاعتبارات 
التي يجب على الم��سؤولين مراعاتها عند تنظيم هذه البرامج، و�سنلخ�ص بع�ضها 

في النقاط التالية:

هناك ق�صور في عملية التن�سيق بين الجامعات الأمريكية ونظيراتها العربية، 	•
�سبيل  وعلى  والمالية.  والإدارية  التنظيمية  الم�شاكل  بع�ض  في  يت�سبب  مما 
المثال ، تف�شل بع�ض الم�ؤ�س�سات التعليمية من كلا الطرفين في تنفيذ الخطط 
المتفق عليها والعمل طبقاً للجداول الزمنية المو�ضوعة م�سبقاً، وهذا بدوره 
ي�ؤثر على �سير العملية التعليمية، وربما يعوق الطلاب الأمريكيين عن تحقيق 

�أهداف الجامعات التي �أر�سلتهم للم�شاركة في هذه البرامج.

هذه 	• في  �س  تُدرَّ التي  العربية  اللغة  مناهج  جودة  على  ملاحظات  هناك 
لاتلبي  مناهج  العربية  والمعاهد  المراكز  تُعِد  الأحيان  بع�ض  ففي  البرامج. 
احتياجات الطلاب الأجانب. وفي المقابل، تفر�ض بع�ض الجامعات الأمريكية 
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عربية  بيئة  في  الدرا�سة  من  الا�ستفادة  فر�ص  من  تقلل  قد  معينة  مناهج 
�صفوف  في  وت�سكينهم  الطلاب  م�ستويات  تفاوت  من  فالخوف  خال�صة. 
�أ�سهل  �إلى  يلج�أون  الم��سؤولين  يجعل  العربية  البلدان  اللغة عند عودتهم من 
الحلول ، لكنها بالطبع قد لا تكون �أف�ضلها. ومن �أوجه الق�صور �أي�ضاً عدم 
وجود مناهج مكتوبة وخطة �أ�سبوعية مف�صلة لدى بع�ض الجامعات العربية 
هو  هنا  بالمنهج  والمق�صود  الأمريكية،  للدار�سين  �صعوبة  الأمور  يزيد  مما 
لكل  الأ�ستاذ  ي�ضعها  التي  الخطة  �أي   ،)course syllabus( بـ  يعرف  ما 
المقررة  والكتب والمراجع  الدرو�س  العامة ومحتوى  الأهداف  �صف مت�ضمنة 

والواجبات والبحوث المطلوبة والجدول الزمني للأن�شطة والتدريبات.

الخبرة 	• نق�ص  �أو  المعلمين  بع�ض  �أداء  �سوء  من  والطلاب  الم�شرفون  ي�شكو 
لديهم وخ�صو�صاً في برامج اللغة العربية في معاهد ومراكز اللغات الخا�صة، 
حيث تعاني هذه الم�ؤ�س�سات من عدم توفر البنية التحتية الأ�سا�سية والبيئة 
الأكاديمية المنا�سبة. وتوفيراً للنفقات بهدف زيادة الربح المادي، تعمد هذه 
وبع�ض  والثانوية  المتو�سطة  المدار�س  معلمي  توظيف  �إلى  والمراكز  المعاهد 
دراية  على  ولي�سوا  الجامعات  في  العمل  على  يعتادوا  لم  الذين  الخريجين 
متخ�ص�صون  الأ�ساتذة  ه�ؤلاء  بع�ض  �أنَّ  كما  الأكاديمية.  بالنواحي  كافية 
محرجة  لمواقف  يعر�ضهم  مما  اللغات  بتدري�س  علاقة  لها  لي�س  علوم  في 
 ، الجامعات  في  �أما  الأجانب.  طلابهم  يواجهون  عندما  �شديدة  و�ضغوط 
متوقع  �أمر  وهذا  العربية،  اللغة  �أق�سام  من  �أ�ساتذة  فيها  بالتدري�س  فيقوم 
المتخ�ص�صين  بع�ض  �أن  في  تكمن  الم�شكلة  لكنَّ  الأحوال،  هذه  في  طبيعي  بل 
بنف�س  للأجانب  العربية  اللغة  تدري�س  على  �سابقاً  ذكرنا  كما  ي�صرون 
ولايراعون  العرب،  للطلاب  العربية  اللغة  تعليم  في  يتبعونها  التي  الطريقة 
في  المعلمين  تعيين  وعملية  الحالتين.  المتعددةبين  الاختلاف  و�أوجه  الفروق 
هذه البرامج ي�شوبها بع�ض الق�صور حيث يُفرَ�ض على برامج تدري�س اللغة 



172

ونق�ص  �أدائهم  �سوء  رغم  بعينهم  معلمين  تعيين  بغيرها  للناطقين  العربية 
على  الحفاظ  بداعي  هذا  ويتم  الأمريكي.  الطالب  يحتاجه  بما  خبرتهم 
التدرج الوظيفي ونظام الأقدمية المعمول به في الم�ؤ�س�سات التعليمية العربية، 
المجموعة  هذه  تدري�س  على  والقدرة  الكفاءة  �أ�سا�س  على  تعيينهم  ولايتم 
المختلفة من الدار�سين. ومع تفهم م��سؤولي الجامعات الأمريكية وتقديرهم  
لنظم الجامعات العربية، �إلا �أنه يجِب علينا الت�أكيد على و�ضع وخ�صو�صية 

برامج الدرا�سة بالخارج للأ�سباب التي ذكرناها في �أكثر من مو�ضع. 

لا تقوم بع�ض الجامعات الأمريكية بتهيئة طلابها للإقامة والدرا�سة بالعالم 	•
ر الطلاب الأمريكيون على �أن  العربي كما يجب ، ففي بع�ض الحالات ، يُ�صِ
يتعلموا اللغة العربية بطريقة معينة وب�أ�ساليب لاتنا�سب البيئة التي يتعلمون 
في  يدر�سونه  وما  جامعاتهم  في  م  يُقدَّ ما  بين  يقارنون  ما  غالباً  فهم  فيها، 
�أي تقدم  �إحراز  العربية مما يفقدهم التركيز ويقلل من فر�ص  الجامعات 
لي�ست  الأحوال  هذه  مثل  في  فالمقارنة  المختلفة.  اللغة  مهارات  في  ملحوظ 
مفيدة ، والإ�صرار على تعلم اللغة العربية من منظور الطالب وفقاً لما اعتاد 
والطالب  العربي  المعلم  لدى  الإحباط  �إلى حالة من  ي�ؤدي  بلده قد  عليه في 

الأمريكي ذاته.

فهناك 	• قائمة،  الدرا�سية  والمناهج  ال�ساعات  عدد  اعتماد  م�شكلة  مازالت 
عدد كبير من برامج تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها لم يتم اعتماده 
من قِبَل الم�ؤ�س�سات التعليمية الأمريكية مما ي�شكل عبئاً على الطرفين ب�سبب 
احتياج الطالب لهذه ال�ساعات المعتمدة للانتهاء من درا�سته والتخرج طبقاً 

للمواعيد التي حددتها جامعته الأ�صلية.

�أمناء 	• لمجال�س  هاج�ساً  الأمريكيين  للطلاب  والأمان  الأمن  مو�ضوع  ل  يُ�شكِّ
الجامعات  وتعتمد  البرامج.  وم�شرفي  الأمور  و�أولياء  الجامعات  و�إدارات 
الأمريكية في قراراتها لل�سماح للطلاب بالدرا�سة بالخارج على ما ت�صدره 
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ال�سفر  يحظر  التي  بالدول  دورية  ن�شرات  من  الأمريكية  الخارجية  وزارة 
لإجلاء  محكمة  خطط  من  الأمريكية  الجامعات  لدى  ما  ورغم  �إليها. 
الطلاب في حالات الطوارئ، �إلا �أن الم��سؤولين يف�ضلون اتباع �سيا�سة حذرة 
فيما يخ�ص �إر�سال الطلاب لدى ظهور م�ؤ�شرات ولو محدودة قد ت�ؤدي �إلى 
عدم الا�ستقرار في البلد الم�ضيف، وذلك حفاظاً على حياة طلابهم و�ضماناً 
لنجاح هذه البرامج في �آن واحد. وعادة ما يتم  ت�أجيل الدرا�سة �أو ترحيل 

الطلاب بالاتفاق والتعاون مع الجامعات والم�ؤ�س�سات التعليمية العربية. 

ومن بين الم�شاكل الإدارية الأخرى التي تواجهها البرامج التعليمية الأمريكية 	•
في العالم العربي �صعوبة توفير العدد الكافي من قاعات المحا�ضرات المجهزة 
بو�سائل التقنية الحديثة وكذلك توفير المكاتب الإدارية للم�شرفين والمعلمين 
والن�شاطات  العمل  ور�ش  وتنظيم  الدرا�سة  �سير  ومتابعة  الطلاب  للقاء 
الأمريكيين  للطلاب  وال�سكن  الإعا�شة  تتطلب عملية  والثقافية. كما  اللغوية 
بفترة طويلة.  الطلاب  و�صول  بدء  قبل  ترتيبات خا�صة  المدن الجامعية  في 
في  نظيراتها  مع  العربية  البلاد  في  والعطلات  الدرا�سة  مواعيد  وتتعار�ض 
الجانبين  من  الم��سؤولين  على  يتوجب  ولذا  الأمريكية،  المتحدة  الولايات 
تعديل نظام الدرا�سة حتى يت�سنى للطلاب الأمريكيين الاحتفال بالمنا�سبات 
الدينية والثقافية الخا�صة بهم، وكذلك زيارة الأهل والأ�صدقاء �إذا �سمحت 

الظروف بذلك.

للطلاب 	• �صفوف  تخ�صي�ص  على  الأمريكية  الجامعات  بع�ض  ر  تُ�صِ
الأمريكيين فقط،مما يحرم ه�ؤلاء الطلاب من تجربة الدرا�سة مع الطلاب 
الغر�ض.  لنف�س  العربية  بالجامعات  التحقوا  الذين  الأخرى  من الجن�سيات 
ويبدو ه�ؤلاء الطلاب وك�أنهم في عزلة، في�ضطرون لق�ضاء الكثير من الوقت 
من  بدلًا  الأم  بلغتهم  التحدث  فر�ص  من  يزيد  مما  البع�ض  بع�ضهم  مع 
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التحدث بالعربية مع زملائهم من الجن�سيات الأخرى ومع الطلاب المحليين 
والوافدين العرب. 

العربية،  اللغة  بدرا�سة  والاهتمام  الخارجية  البرامج  �أعداد  تزايد  ومع 
عليها  القائمون  �أيقن  التي  الجادة  المبادرات  بع�ض  ال�ساحة  على  ظهرت 
البلدان  في  والمعاهد  والكليات  الجامعات  بين  التعاون  ت�شجيع  �ضرورة 
المبادرات  هذه  �أبرز  ومن  الأمريكية.  المتحدة  الولايات  في  ونظيراتها  العربية 
نيويورك  مدينة  ومقره   )IIE( الدولي  التعليم  معهد  نظمها  التي  تلك 
الأمريكية  العا�صمة  في  الدولي  للحوار  هولنجز  مركز  مع  بالتعاون  الأمريكية 
 )The Hollings Center for International Dialogue(  وا�شنطن 
ر�ؤ�ساء  لقاءً جمع عدداً من  المغربية  بالمملكة  الأخوين  ا�ست�ضافت جامعة   حيث 
العربي  العربية من الجانبين  اللغة  برامج  ومديري  الكليات  الجامعات وعمداء 
وفود  بم�شاركة  �أيام  لعدة  وا�ستمر   ،2009 عام  في  اللقاء  تم  وقد  والأمريكي، 
الأمريكية  والجامعة  بالقاهرة،  الأمريكية  والجامعة  الإ�سكندرية،  جامعة  من 
بالكويت، والجامعة الأمريكية بال�شارقة،  والجامعة اللبنانية الأمريكية، وجامعة 
ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  عفت  وجامعة  دم�شق،  وجامعة  ب�أبوظبي،  نيويورك 
محمد  وجامعة  الأو�سط،  ال�شرق  لدرا�سات  اليمن  وكلية  الأردنية،  والجامعة 
الخام�س- �أكدال بالرباط، ومعهد اللغة العربية في مدينة فا�س، ومركز توا�صل 
التعليمي  للتبادل  الأمريكية  �إي�ست  �أَمِد  ومنظمة  المغربية،  بالعا�صمة  الثقافات 
الجانب  من  ح�ضر  وقد  الم�ضيفة.  الجامعة  �إلى  بالإ�ضافة   )AMIDEAST(
�إدارة  في  والمتخ�ص�صين  الجامعات  و�أ�ساتذة  الخبراء  من  مجموعة  الأمريكي 
بعنوان  تقريراً  للتعليم  الدولي  المعهد  �أ�صدر  وقد  بالخارج.  التعليمية  البرامج 
التحديات  العربي:  العالم  في  بالخارج  للدرا�سة  الأمريكية  البرامج  في  »التو�سع 
في  جاءت  التي  التو�صيات  وكذلك  المناق�شات  نتائج  ن  ت�ضمَّ والذي  والفر�ص« 
علاقات  في  ال�صدع  ور�أب  البرامج،  هذه  واقع  لر�صد  جادة  كمحاولة  مجملها 
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الم�ؤ�س�سات التعليمية في كلا الجانبين، وو�ضع الحلول لمواجهة التحديات القائمة 
كافة  لي�شمل  محتواها  وتنوع  والندوات  اللقاءات  ذلك  بعد  توالت  وقد  �آنذاك. 
تفا�صيل تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها و�سبل دعمها لموا�صلة الحوار بين 

الثقافتين.

خاتمة
العربية  اللغة  تدري�س  تخ�ص مجال  ة  عدَّ موا�ضيع  البحث  هذا  ا�ستعر�ضنا في 
اهتمام  �أ�سباب  �أهمها  من  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  بغيرها  للناطقين 
وبرامج  الدار�سين،  ه�ؤلاء  ونوعية  العربية،  اللغة  بدرا�سة  الأمريكيين  الدرا�سين 
�إعدادهم في الداخل الأمريكي والخارج العربي، ومناهج درا�سة اللغة العربية في 
الجامعات الأمريكية وطرق التدري�س بها، وو�سائل التقويم المختلفة وطرق قيا�س 
المبذولة  والجهود  العربية  اللغة  معلمي  وخلفيات  للدرا�سين،  اللغوية  القدرات 
الازدواجية  ظاهرة  حول  الدائر  الجدل  ناق�شنا  كما  وتطويره.  �أدائهم  لتح�سين 
اللغوية وو�ضع البرامج الأمريكية في العالم العربي، والعوائق الإدارية والأكاديمية 
اللغة  و�ضع  عن  ال�سريعة  اللمحة  هذه  وبعد  البرامج.  هذه  تواجه  التي  والمادية 
الأمورالمتعلقة  بع�ض  تو�ضيح  من  لابد  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  العربية 

بهذا المو�ضوع ومنها التالي:

  لقد تطور مجال تدري�س اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية تطوراً 	–
كبيراً لاينكره �أحد ومن مظاهر هذا التطور مايلي:

ال�سنوات 	• هناك زيادة ملحوظة في عدد الطلاب والدار�سين الأمريكيين في 
الأخيرة كما تُبيِّ الأرقام والاح�صاءات التي ذكرناها في الأجزاء ال�سابقة 

من هذا البحث.
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و�سبباً 	• قوياً  ودافعاً  مهماً  عاملًا  �سبتمبر  من  ع�شر  الحادي  �أحداث  كانت 
الثقافة  على  والتعرف  العربية  اللغة  تعلم  على  الأمريكيين  لإقبال  مبا�شراً 

العربية والإ�سلامية. 

ت الزيادة في عدد الدرا�سين �إلى زيادة الطلب على الوظائف المتخ�ص�صة 	• �أدَّ
كبيرة  زيادة  عددها  زاد  فقد  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  في 
لا  والت�سعينيات  الثمانينيات  فترة  في  منها  المتاحة  العرو�ض  كانت  �أن  بعد 
تتعدى عدداً محدوداً للغاية. فكما ذكرنا �سالفاً، كانت هذه المهمة تقع على 
عاتق المعلمين من تخ�ص�صات �أخرى كالدرا�سات الدينية ودرا�سات ال�شرق 
الوظائف  المعرو�ض من  الأوقات كان  المثال. ففي بع�ض  الأو�سط على �سبيل 
المتعلقة بالدرا�سات العربية يفوق الخم�سين وظيفة في وقت كانت تعاني فيه 
لغات �أخرى من نق�ص حاد في عدد الدار�سين بها كاللغة الرو�سية وخ�صو�صاً 

بعد انهيار الاتحاد ال�سوفيتي وانتهاء الحرب الباردة.  

تطوير 	• في  ملمو�ساً  جهداً  العربية  اللغة  تدري�س  مجال  على  القائمون  بذل 
والظروف  المتاحة  الإمكانيات  حدود  في  مهمتهم  في  نجحوا  وقد  المناهج، 

المحيطة بالمجال.

المختلفة 	• المهارات  تدري�س  في  المتخ�ص�صة  الكتب  من  مجموعة  �صدرت 
الولايات  في  العربية  اللغة  تدري�س  مناهج  في  القائم  الفراغ  ل�سد  كمحاولة 

المتحدة الأمريكية.

�أ�صبح هناك اهتمام وا�ضح بتدري�س اللغة العربية في المدار�س الأمريكية.	•

زاد الاهتمام باللهجات العربية ب�شكلٍ لم ي�سبق له مثيل.  	•

مع 	• الم�شتركة  البرامج  عدد  معه  وزاد   ، للجامعات  الحكومي  التمويل  زاد 
الجامعات العربية. 
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حر�صت الجامعات الأمريكية على ت�أ�سي�س برامج �صيفية للارتقاء بم�ستوى 	•
ب�سبب  الأخيرة  الآونة  في  كبير  ب�شكلٍ  عددها  زاد  والتي  اللغوي،  الطلاب 

الا�ضطرابات الموجودة في منطقة ال�شرق الأو�سط.

 زاد اهتمام وحر�ص الم��سؤولين الأمريكيين في ال�سنوات الأخيرة على �أهمية 	–
الأمريكيين  ال�شبان  لت�شجيع  جادة  خطوات  واتخاذ  الأجنبية  اللغات  تعلم 
هذا  في  ونذكر  المتنوعة.  العالم  وثقافات  لغات  درا�سة  على  الإقبال  على 
المعروف، ع�ضو  الأمريكي  وال�سيا�سي  الأكاديمي  بورن  ال�صدد جهود ديفيد 
مجل�س ال�شيوخ ال�سابق ورئي�س جامعة �أوكلاهوما الحالي الذيقام بمبادرات 
على  وت�شجيعهم  الأمريكيين  للطلاب  والتربوي  المادي  الدعم  لزيادة  عدة 
ب�إن�شاء  جهوده  جَت  توِّ وقد  المختلفة،  العالم  بلدان  في  والدرا�سة  ال�سفر 
هيئة  ت�أ�سي�س  ذلك  تلى  1991،ثم  عام  في  التعليمي  للأمن  الوطني  المجل�س 
م منحة درا�سية تحمل ا�سمه تكريماً لإ�سهاماته في هذا المجال. وي�ستفيد  تُقدِّ
يقدمها  التي  المنح  بورن)Boren Scholarship( وغيرها من  من منحة 
بالجامعات  الملتحقين  الطلاب  �آلاف  التعليمي  للأمن  الوطني  المجل�س 
درا�سة  في  للراغبين  المنح  هذه  وتُعطَى  �سنوياً.  البحثية  والمراكز  الأمريكية 
اللغات الإفريقية والآ�سيوية ولغات �أمريكا اللاتينية ومنطقة ال�شرق الأو�سط 

و�أهمها اللغة العربية.

تبنت وزارة الخارجية الأمريكية �سيا�سة جديدة لمد ج�سور التوا�صل والتفاعل 	–
وقد  التعليمي  للتبادل  »فولبرايت«  م�ؤ�س�سة  مع  بالتعاون  العربي  العالم  مع 
تدري�س  على  العرب  ال�شبان  من  عدد  تدريب  في  البرنامج  هذا  �ساهم 
المقدمة  فالمنح  المتحدة.  الولايات  داخل  الأمريكيين  للطلاب  العربية  اللغة 
الجامعات  في  ال�صفوف  ببع�ض  بالالتحاق  الوافدين  الطلاب  له�ؤلاء  ت�سمح 
�أك�سبهم  الأمريكية في مقابل العمل كمعيدين في برامج اللغة العربية، مما 
خبرة قد ت�ساعدهم في التخ�ص�ص في هذا المجال فيما بعد. وقد �أبدى بع�ض 
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م�شرفي البرامج تحفظاً على �أداء المعيدين الحا�صلين على منح »فولبرايت«، 
�إيجابية في مجملها.  التجربة كانت  النهائية لهذه  �أنَّ المح�صلة  لكننا نعتبر 
�أ�ساتذة اللغة  فهي من ناحية �ساعدت في �سد الفجوة الناتجة عن قلة عدد 
العربية، ومن ناحية �أخرى �ساهمت في �إعداد جيل واعد ممن قد يعملون في 

حقل تدري�س اللغة العربية للطلاب الأجانب في الم�ستقبل القريب. 

با�ستثناء 	– والإقليمية  العربية  والمنظمات  الم�ؤ�س�سات  دور  غياب  لُوحِظَ 
المجال  هذا  في  الا�ستثمار  في  المجتمع  وتنمية  والعلوم  للتربية  قطر  م�ؤ�س�سة 
من  الهام  الجزء  هذا  في  والم�سلمين  العرب  لثقافة  لائق  ب�شكلً  والترويج 
العالم. ورغم الدعم المحدود الذي تقدمه بع�ض الحكومات وقلة من رجال 
الأعمال العرب، �إلا �أنَّهذا الدعم لا يذهب مبا�شرة �إلى برامج اللغة العربية، 
ذات  والجامعات  البحثية  المراكز  �إلى  الأحيان  معظم  في  كله  يذهب  بل 
الأ�سماء الرنانة كجامعة هارفارد ولا يتبقى لبرامج اللغة العربية الناجحة 
هذا  قارنا  و�إذا  القليل.  �إلا  الأمريكية  المتحدة  الولايات  �أنحاء  في  المنت�شرة 
 ، بينهما  �شا�سعاً  بَوناً  هناك  �أن  �سنجد  �أخرى،  لغات  يحدث في  الو�ضع بما 
دعمها  من  م�ؤخراً  ال�صينية  الحكومة  زادت  الح�صر،  لا  المثال  �سبيل  فعلى 
�إن�شاء  في  والم�ساهمة  المنح  تقديم  طريق  عن  ال�صينية  اللغة  تعليم  لبرامج 
�إلى  بالإ�ضافة  الأمريكية،  الجامعات  في  الكونفو�شيو�سية  للدار�سات  مراكز 
ت�سهيل الدرا�سة والبحث للطلاب الأمريكيين بالجامعات ال�صينية المختلفة. 
والمانحون لبرامج  المتبرعون  يوليه  الذي  اللامحدود  الدعم  وهو  �آخر  مثال 
ثقافة  �أن  يبدو  ما  فعلى  كالإ�سبانية.  الأوروبية  اللغات  وبع�ض  العبرية  اللغة 
للناطقين  اللغة العربية  التعليم ب�شكلٍ عام وفي مجال تدري�س  الا�ستثمار في 
العرب  ال�سيا�سيين  لدى  كبرى  �أهمية  تمثل  لا  مازالت  خا�ص  ب�شكل  بغيرها 
الجالية  �أبناء  وكذلك  العربية،  البلدان  في  التعليمية  بال�ش�ؤون  والمهتمين 
العربية في الولايات المتحدة الأمريكية، وهي �سيا�سة يجب �إعادة النظر فيها 
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ة للعرب والأمريكيين في حالة تغيُها والعمل على  لما �ستحققه من فوائد جَمَّ
تطويرها وتح�سينها.

�سيا�ساتها 	– على  الكثيرين  تحفظ  رغم  القطرية،  الجزيرة  لقناة  كان 
التحريرية وتوجهاتها ال�سيا�سية، �أثر غير مبا�شر على تدري�س اللغة العربية 
برامج  من  القناة  هذه  تبثه  ما  �أثار  فقد  الأمريكية.  المتحدة  الولايات  في 
الأنباء  وكالات  اعتماد  بعد  خا�صة  الأمريكيين  الدار�سين  ف�ضول  وتقارير 
القاعدة وحركة  الأخبار خلال الحرب على  نقل  العالمية ح�صرياً عليها في 
اهتمام  زيادة  هنا  بالت�أثير  ونق�صد   .2001 عام  في  �أفغان�ستان  في  طالبان 
المادة  وتحليل  فهم  الأمريكيين  الطلاب  ومحاولة  الا�ستماع  بمهارة  المعلمين 
انفتاح  �ساعد  وقد  عام.  ب�شكل  العربية  القنوات  تقدمها  التي  الإعلامية  
الطلاب الأمريكيين على و�سائل الإعلام العربية على ت�شجيع المعلمين على 
�أنَّ  �إلا  اللغوية  الم�ستويات  لجميع  منا�سبة  وب�صرية  �سمعية  مواد  تح�ضير 
هذا الم�شروع مازال في بداياته الأولى ويحتاج �إلى الكثير من الدعم المادي 
والعلمي لإنجازه. فا�ستخدام التقنية الحديثة داخل �صفوف اللغة وخارجها 
والتفرغ لإعداد مواد تعليمية منا�سبة للطلاب الأمريكيين يحتاج من الجهد 
والمال ما لا تقدر عليه برامج تدري�س اللغة العربية في الولايات المتحدة في 

الوقت الحا�ضر.  

اكت�سبت الجامعات العربية خبرة كبيرة في التعامل مع الطلاب الأمريكيين 	–
بعد الزيادة غير المتوقعة في �أعدادهم في ال�سنوات الأخيرة، حيث كان فهم 
طبيعة ه�ؤلاء الطلاب والغر�ض من �إقدامهم على الدرا�سة بالبلدان العربية 
الأمريكية  كالجامعة  المنطقة  في  الأمريكية  الجامعات  خبرة  على  مقت�صراً 
بالقاهرة والجامعة الأمريكية في بيروت. ولا نق�صد �أنَّ الطلاب الأمريكيين 
التحاقهم  عند  الأجانب  الطلاب  بقية  عن  مميز  و�ضع  لهم  يكون  �أن  يجب 
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والأهداف  المقا�صد  اختلاف  هو  نق�صده  الذي  ولكن  العربية،  بالجامعات 
واختلاف نظم التعليم في البلاد التي ينتمي �إليها ه�ؤلاء الطلاب بمن فيهم 
ل على خبرة الجامعات العربية حين  من الأمريكيين. ومن ال�ضروري �أن نًعَوِّ
الدول  بالدرا�سة في  الأجانب  وينتظم الطلاب  المنطقة  �إلى  الا�ستقرار  يعود 

التي �شهدت ا�ضطرابات كم�صر وتون�س. 
وبعد ا�ستعرا�ض تجربة الجامعات الأمريكية في تدري�س اللغة العربية لابد �أن 
تطوير  في  المبذولة  الجهود  نجحت  فعلًا  فهل  له،  ون�ستعد  الم�ستقبل  ن�ست�شرف 
بع�ض  نقدم  �أن  نود  ولكننا  �إيجابية  قبل  من  �أ�شرنا  كما  الإجابة  المجال؟  هذا 
واختيار  الثغرات  لمعالجة  �ضرورية  �أنها  نعتقد  التي  والتو�صيات  الاقتراحات 
�أف�ضل الحلول للم�شكلات القائمة. ومن �أهم هذه الاقتراحات ما �سنلخ�صه في 

ال�سطور التالية:

11 الجامعات . مع  بال�شراكة  �ست  �أُ�سِّ التي  العربية  اللغة  برامج  تقييم  يجب 
القوة  نقاط  على  نتعرف  حتى  دائم  وب�شكل  مهنية  بطريقة  الأمريكية 
�أجلها.  من  �ست  �أُ�سِّ التي  الأهداف  تحقيق  في  نجاحها  لن�ضمن  وال�ضعف 
ل لجان م�شتركة من الجانبين على �أن ت�ضم ع�ضواً  �أن تُ�شَكَّ ومن الأف�ضل 
من الخارج، وذلك ل�ضمان الحيادية، وتنفيذ التو�صيات التي تقدمها هذه 
ها بع�ض الموظفين  اللجان. فلا يجب الاعتماد فقط على التقارير التي يعدُّ
هذه  تقييم  في  الأكاديمية  بالنواحي  خبرة  لديهم  لي�س  الذين  والإداريين 

البرامج.

22 في . �شديد  عجز  من  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  مجال  يعاني 
التعليمية،  العملية  ت�ؤطر  التي  التطبيقية  والدرا�سات  العملية  الأبحاث 
وتوجه المعلمين وتر�شدهم �أثناء عملهم. ولت�شجيع البحث العلمي،لابد من 
دعم المجلة العلمية ال�صادرة عن رابطة �أ�ساتذة اللغة العربية في الولايات 



181

تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

اللغة  ب�أبحاث في علم  للقيام  �أخرى  دوريات  و�إ�صدار  الأمريكية،  المتحدة 
تطبيقية  ب�أبحاث  للقيام  الكافية  الميزانيات  ور�صد  المختلفة  بفروعه 
المدار�س  في  الأ�ساتذة  تفيد  )action research(التي  بــ  تُعرَف  والتي 
ب�أبحاث  للقيام  الفر�ص  �إتاحة  �إلى  بالإ�ضافة  الأمريكية،  والجامعات 
اللغة  م�شتركة مع الجانب العربي وخ�صو�صاً في مخرجات عملية درا�سة 

العربية بالخارج. 

33 ولابد .  ، الأمريكية  المدار�س  في  العربية  اللغة  تدري�س  نَدْعَم  �أن  يجب 
يت�أثر  الر�سمي  فالدعم  الدعم،  هذا  في  ت�ساهم  �أنْ  العربية  للم�ؤ�س�سات 
الفيدرالية  الحكومة  لدى  الأولويات  وتَغَيُّ  الداخلي  الاقت�صادي  بالو�ضع 
كما �أنَّ م�ساهمات المنظمات الخا�صة كم�ؤ�س�سة قطر للتربية والعلوم وتنمية 
المجتمع والمنظمات الأهلية والمدنية لا تكفي احتياجات المجتمع الأمريكي، 
المدرا�س  لتلاميذ  المنح  كتقديم  متنوعة  �أ�شكالًا  ي�أخذ  �أنْ  للدعم  ويمكن 
والإ�صدارات  بالمراجع  المكتبات  ودعم  لهم،  المدر�سية  الكتب  وتوفير 
المرحلة،  هذه  لمعلمي  تدريبية  دورات  عقد  تكاليف  وتغطية   ، العربية 
من  وغيرها  العربية،  البلدان  في  المدار�س  مع  الم�شتركة  البرامج  وتنظيم 

الإ�سهامات الأخرى التي تعود بالنفع على الجانبين.  

44 العربية . اللغة  �أهمية الاهتمام بمناهج تدري�س  �إلى  البحث  �أ�شرنا في هذا 
اللازمة لإعداد  الموارد  وتوفير  والعمل على تطويرها،  للناطقين بغيرها، 
الأمريكيين.  الطلاب  حاجة  تلبي  متنوعة  تعليمية  ومواد  ومراجع  كتب 
جامعة  مطبعة  عن  ال�صادرة  العربية«  تعلم  في  »الكتاب  �سل�سلة  فمازالت 
العملية  مخرجات  في  وتتحكم  التعليمي،  الم�شهد  تت�صدر  تاون  جورج 
التعليمية، وفي بع�ض الأحيان ت�ؤثر �سلباً على طرق التقويم وقيا�س المهارات 
اللغوية، حيث يعتمد كثير من الأ�ساتذة والمن�سقين عند �إعداد اختباراتهم 
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الأمريكيين.  للطلاب  الكتب  ال�سل�سلة من  تقدمه هذه  الذي  المحتوى  على 
كما يتم ، كما �أ�سلفنا، الربط بين م�ستوى الطالب اللغوي وعدد الوحدات 
التي يدر�سها الطالب من �أجزاء هذه ال�سل�سلة من الكتب. ومن هنا نرى 
�أنَّه من اللازم �أنْ يتم تخ�صي�ص الموارد المالية الكافية للمعلمين واللغويين 
تعليمية  مواد  و�إعداد  متنوعة  كتب  بت�أليف  للقيام  البرامج  ومن�سقي 
الكفاءة  م�ستويات  �إلى  الو�صول  في  الدرا�سين  ت�ساعد  لغوية  وتدريبات 
يُ�سمَح للأ�ساتذة والباحثين بالح�صول على  ب�أنْ  اللغوية المرجوة. ونن�صح 
واعتبارها  العربية  اللغة  تعليم  في  متخ�ص�صة   كتب  لت�أليف  كامل  تفرغ 
�أ�ساتذة الجامعات  �أ�سا�سياً من عملية الترقية، فعزوف الكثير من  جزءاً 
عن ت�أليف كتب خا�صة بتدري�س اللغة يرجع �إلى �أنَّ نظام الترقي الوظيفي 
والبحوث  البحثية  الم�ؤلفات  على  يركز  الأمريكية  الجامعات  معظم  في 
عليه  الاعتماد  يجب  لا  ثانوياً  ن�شاطاً  اللغة  كتب  ت�أليف  ويَعْتَبِ  الميدانية، 
العليا.  الأكاديمية  والوظائف  الأ�ستاذية  لوظائف  الترقي  كثيراً في عملية 
م كل الموارد المالية المخ�ص�صة لت�أليف كتب ومناهج  ونقترح كذلك ب�ألا تُقدَّ
بعينهم  �أفراد  عليها  ي�ستحوذ  �أو  واحدة  لجهة  معظمها  �أو  العربية  اللغة 
في  العربية  اللغة  تدري�س  ومجال  هام  مطلب  فالتغيير  م�ستمر،  ب�شكل 
وطرح  جديدة  دماء  ل�ضخ  الحاجة  �أَمَ�سِّ  في  الأمريكية  المتحدة  الولايات 
وطرق  اللغة  علوم  في  هامة  تطورات  من  ي�ستجد  ما  مع  تتما�شى  �أفكار 
تعلمها وتدري�سها. ولي�س الق�صد من هذا الاقتراح ا�ستبعاد ذوي الخبرة 
من المعلمين والباحثين، بل هي محاولة للخروج من هذا الم�أزق والانفتاح 
على تجارب الآخرين �أملًا في �إعداد جيل جديد من الأمريكيين يجيدون 

اللغة العربية، ويفهمون المجتمع العربي المعا�صر ب�شكل �صحيح.
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55 تحدثنا من قبل عن النق�ص الحاد في عدد المعلمين الم�ؤهلين لتدري�س اللغة .
العربية في الولايات المتحدة الأمريكية، و�سنركز هنا على الحاجة الملحة 
لإعداد جيل من الأمريكيين قادر على القيام  بهذه المهمة جنباً �إلى جنبٍ 
العربية  اللغة  �س  يدرِّ الذي  الأمريكي  فالأ�ستاذ  العرب.  من  زملائهم  مع 
يعي �أكثر من غيره ال�صعوبات الأكاديمية والظروف النف�سية التي يمر بها 
الطالب الأمريكي عندما يتعلم اللغة العربية ذلك لأنه مرَّ بنف�س التجربة 
ويعرف تفا�صيلها جيداً مما ي�ؤهله لم�ساعدة الطالب ب�شكل عملي وب�أٌق�صر 
و�أ�سهل الطرق المتاحة. ورغم وجود عدد لا ب�أ�س به من المعلمين الأمريكيين، 
�إلا �أننا ن�أمل في زيادة هذا العدد في الم�ستقبل القريب. وعملية �إعداد وت�أهيل 
المعلمين الأمريكيين ت�شمل عدة جوانب من �أهمها �إتاحة الفر�ص لهم لإتقان 
لتحقيق هذا  بهم  تدريبية خا�صة  دورات  تنظيم  العربية من خلال  اللغة 
للغة في  الا�ستخدام الحي  للتدريب على  الدرا�سية  المنح  توفير  �أو  الهدف 
البلدان العربية. فتعلم اللغة الأجنبية و�إجادتها عملية لاتتوقف بالو�صول 
بما  والاكتفاء  الوظيفة  على  والح�صول  اللغة  مهارات  في  عالٍ  م�ستو  �إلى 
�أثنى الكثيرون على جهود مركز الدرا�سات العربية بالخارج  تحقق. وقد 
الفر�ص  الأمريكيين  للأ�ساتذة  يتيح  خا�صاً  برنامجاً  )CASA(لإدراجه 
لتح�سين القدرات اللغوية لديهم و�صقلها وتعزيزها. ونحن ن�شجع ت�أ�سي�س 
تكون منظمة  �أن  �شرط  العربية  البلدان  والإكثار منها في  م�شابهة  برامج 
ة �إعداداً جيداً لتحقيق الا�ستفادة الق�صوى منها. ومن الاقتراحات  ومُعدَّ
الأخرى �أي�ضاً الاهتمام ببرامج الدرا�سات العليا التي ت�ؤهل الملتحقين بها 
المزيد  وت�أ�سي�س  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  مجال  في  للعمل 
فيها  المقدمة  المواد  ومعظم  قليل  المتخ�ص�صة  البرامج  هذه  فعدد  منها. 
التدري�س  بعملية  يقوم  الأحيان  من  كثير  وفي  الإنجليزية،  باللغة  �س  تدرَّ
�أ�ساتذة متخ�ص�صون في فرع تدري�س اللغة الإنجليزية كلغة ثانية �أو كلغة 



184

�أمور  في  العربية  اللغة  تدري�س  مجال  عن  بالطبع  يختلف  الذي  �أجنبية 
كثيرة. يُ�ضاف �إلى هذه الاقتراحات فكرة ت�شجيع الزيارات المتبادلة بين 
الأ�ساتذة الأمريكيين ونظرائهم العرب، وتنظيم دورات تدريبية م�شتركة 
تعتبر  فهي  عديدة  وظائف  الدورات  ولهذه  العربية،  الجامعات  في  تعقد 
على  والتعرف  الأمريكيين،  للم�شاركين  اللغوية  القدرات  لتح�سين  فر�صة 
�إمكانية طرح ر�ؤاهم عن  �إلى  بالإ�ضافة  �أ�ساليب وطرق تدري�سية مختلفة 

�أف�ضل ال�سبل للتعامل مع الدار�س الأمريكي. 

66 لابد من دعم روابط �أ�ساتذة الدرا�سات العربية بفروعها المختلفة، وتفعيل .
دورها لخدمة المجال. فعلى �سبيل المثال، توجد لدى رابطة �أ�ساتذة اللغة 
اللغويات العربية ومجموعة المهتمين باللغة العربية التي  العربية وجمعية 
الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  المجل�س  برعاية   2008 عام  في  �ست  �أ�سِّ
نق�ص  بم�شكلة  ت�صطدم  لكنها  المجال  لخدمة  طموحة  وم�شروعات  �أفكار 
ا�شتراكات  على  تمويلها  في  تعتمد  والجمعيات  الروابط  فهذه  التمويل. 
كتغطية  جامعاتهم  قِبَل  من  �إليها  للمنت�سبين  الفردي  والتمويل  �أع�ضائها 
الم�شاركة  ر�سوم  �أو م�ساعدتهم في دفع  الم�ؤتمرات  تكاليف م�شاركاتهم في 
في ور�ش العمل والدورات التدريبية. والدعم المادي �ضرورة للا�ستمرار في 
الإ�سبانية في  اللغة  �أ�ساتذة  �أدائها. فرابطة  المنظمات وتح�سين  عمل هذه 
�إ�سبانيا  في  والندوات  الم�ؤتمرات  بع�ض  تعقد  الأمريكية  المتحدة  الولايات 
تنظم  العربية  اللغة  �أ�ساتذة  رابطة  �أن  حين  في  الجنوبية  �أمريكا  ودول 
الأو�سط  ال�شرق  درا�سات  منظمة  رعاية  تحت  الوحيد  ال�سنوي  لقاءها 
)MESA( الذي يعقد �سنوياً في �شهر نوفمبر من كل عام. كما �أنَّ لدى 
�أكاديمية متعددة.  رابطة الأ�ساتذة الإ�سبان دورية علمية قوية ون�شاطات 
ويجب �ألا نقارن بين الروابط والجمعيات العربية وبين نظيراتها الإ�سبانية 
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التي  الم�ؤ�س�سات  خبرات  من  الا�ستفادة  خلال  من  التطوير  نن�شد  لكننا   ،
لديها خبرات وتجارب م�شابهة.

77 لقد كان عن�صر المفاج�أة الذي نتج عن �أحداث الحادي ع�شر من �سبتمبر .
العربية  اللغة  تدري�س  مجال  في  حدثت  التي  الطفرة  في  2001�سبباً  عام 
لهذا  نكن م�ستعدين  ب�أ�سره. وفي الحقيقة لم  العالم  للناطقين بغيرها في 
التطور المذهل وال�سريع الذي �صاحب هذه الأحداث، ورغم ما تعلمناه خلال 
هذه التجربة، �أخ�شى من الا�ستكانة والاعتماد على خبراتنا في التعامل مع 
المرحلة القادمة. فمازالت هناك فجوة كبيرة بين الجيل القديم الذي حمل 
على عاتقه م��سؤولية تدري�س اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية 
وبين الأجيال التي تلته. فعن�صر المفاج�أة �أظهر لنا عجز الم�ؤ�س�سات التي 
تتولى الإ�شراف على مجال تدري�س اللغة العربية في �إعداد قيادات واعية 
تكون قادرة على قيادة مرحلة التغيير. وال�سبب في ماو�صلنا �إليه لا يرجع 
تعليم  بن�ش�أة  �أحاطت  التي  �إلى الظروف  بل  الم�ؤ�س�سات،  �إلى تق�صير هذه 
ينتمون  من  بع�ض  وتَ�سُك  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  العربية  اللغة 
�إلى جيل ال�سبعينيات والتمانينيات ب�أحقيتهم في قيادة المجال على ح�ساب 
�إعداد جيل جديد من الكوادر الواعية القادرة على قيادة مرحلة التغيير. 
ومن العوامل الأخرى التي �ساعدت في بطء عملية التغيير ا�ستحواذ عدد 
قليل جداً من الم�ؤ�س�سات والأفراد على معظم الموارد والإمكانيات المتاحة 
مما �أدى �إلى هذا الفراغ الذي نلم�سه الآن. والخ�شية هنا �أن نكرر �أخطاء 
الما�ضي حيث يمر مجال تدري�س اللغة العربية بتغيرات �سريعة مت�أثراً بما 
يحدث في دول ما يعرف بالربيع العربي، وعدم الا�ستقرار في دول �أخرى 
برامجها  العديد من  �إغلاق  �إلى  الأمريكية  بع�ض الجامعات  ا�ضطر  مما 
الأمريكية  المراكز والمعاهد  العمل ببع�ض  وتعليق    ، العربية بالخارج  للغة 
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في المنطقة. ومن مظاهر هذا الت�أثير انخفا�ض �أعداد الطلاب الملتحقين 
ب�صفوف اللغة العربية داخل الولايات المتحدة في الفترة الما�ضية والزيادة 
النق�ص في  وتعوي�ض  العائدين  لا�ستيعاب  ال�صيفية  البرامج  الملحوظة في 
والم�ؤ�س�سات  الجامعات  قِبَل  من  التمويل  وانخفا�ض  الخارجية،  البرامج 
الحكومية، والمناف�سة مع اللغات الأخرى كاللغة الرو�سية التي بد�أ الاهتمام 
العالمية.  الأحداث  واجهة  �إلى  الأوكرانية  الم�شكلة  �صعود  بعد  مجدداً  بها 
بتراجع  الت�شا�ؤم  وبين  الذهبي  ع�صره  �إلى  المجال  بعودة  التفا�ؤل  وبين 
نحن  هل  الهام:  ال��سؤال  يبقى   ، العربية  اللغة  بتعلم  الأمريكيين  اهتمام 
فعلًا م�ستعدون للتغيير، �أم �سننتظر عن�صر المفاج�أة لن�ستعد من جديد؟  

�ساهم  قد  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  �أنَّ  هو  القول  خلا�صة 
م�ساهمة بالغة في تعريف الأمريكيين بثقافة المنطقة، وفَتَحَ �أبواباً كثيرة للتعاون 
والحوار بين الجانبين لكنه مازال بحاجة �إلى م�ساندة القائمين عليه في الولايات 
نف�س  في  العربية  والجامعات  والمنظمات  الحكومات  ودعم  الأمريكية،  المتحدة 
�أحداث الحادي  بعد  العرب  لتح�سين �صورة  المال  الكثير من  �أُنفِقَ  فلقد  الوقت. 
ع�شر من �سبتمبر من خلال �شركات متخ�ص�صة في الدعاية والعلاقات العامة، 
في  الراغبين  للأمريكيين  الفر�صة  �إتاحة  هو  الدعاية  و�سائل  �أف�ضل  �أنَّ  ون�سينا 
تعلم لغة ال�ضاد والتعرف على عادات وتقاليد �أهل المنطقة. �ألا نتحدث كثيراً عن 

حوار الح�ضارات؟ �ألي�ست اللغة العربية جديرة للقيام بهذا الدور؟  

المراجع العربية

اللغة  علاقة  في  بحث  م�صر:  في  المعا�صرة  العربية  م�ستويات  ال�سعيد،  بدوي، 
بالح�ضارة، القاهرة، دار ال�سلام للطباعة والن�شر والتوزيع والترجمة، 2007.
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مطبعة  واجتماعية،  لغوية  �أبحاث  العربية:  ال�سعيد:  وبدوي،  علاء  الجبالي، 
الجامعة الأمريكية بالقاهرة، 2002.

تعلم  في  الكتاب  عبا�س:  التون�سي،  و  محمود  البطل،  و  كري�ستن  برو�ستاد، 
العربية، وا�شنطن، مطبعة جامعة جورج تاون، 2011.

بدوي، ال�سعيد و�آخرون: الكتاب الأ�سا�سي في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين 
الجامعة  مطبعة  القاهرة،  والثقافة،  والعلوم  للتربية  العربية  المنظمة  بها، 

الأمريكية بالقاهرة، طبعة 2008.
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البحث الخامس:

ســبل تطوير تعليم اللغة العربية في 
الولايات المتحدة الإمريكية

أ . محمد عبد السلام أنصاري
•  محاضر بجامعة أريزونا - كلية دراسات الشرق 	

الأوسط وشمال أفريقيا- الولايات المتحدة 
.NAM الأمريكية

•  أستاذ ببرنامج سويسل بجامعة إنديانا قسم 	
لغات الشرق الأدنى وثقافاته - الولايات المتحدة 

الأمريكية.

مقدمة
�أنّ �سبل تطوير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها  لي�س بم�ستغرب �أن نجد 
في الولايات المتحدة الأمريكية �أمر لي�س بالي�سير لكنه لي�س م�ستحيلا. فالأبحاث 
الثمار  ت�ؤتَى  و  العام  مدار  على  تتوقف  لا  العمل  وور�ش  والم�ؤتمرات  والمن�شورات 
�أجل هدف  �أر�ض الواقع. كل هذا من  لهذه الم�ساعي ب�شكل فعّــال وملمو�س على 
الرو�ضة  تُ�سمى  والتي  الأولى  المراحل  من  التعليمية  المنظومة  تطوير  وهو  واحد 
اللغة  هو  البحث  هذا  في  يعنينا  وما  فوقها.  وما  الجامعية  المراحل  حتى   ١٢-
العربية وال�سبل من �أجل تطوير تعليمها للطلاب الأمريكيين. ولعلي �ألقي ال�ضوء 
على هذا الأمر من خلال تجربتي ال�شخ�صية في هذا الحقل ومواكبتي لما يمر به 

من تطورات.
علمية  �أ�س�س  على  تعتمد  ب�أمريكا  العربية  اللغة  مجال  في  التطوير  �سبل  �إنّ 
نتاج لأبحاث ودرا�سات ولا تخ�ضع لأمور ع�شوائية بل ترتكز على �أر�ضية �صلبة. 
قادرة  توا�صلية  بطريقة  العربية  اللغة  تعليم  نحو  �أمريكا  في  الآن  والاتجاهات 
على ال�صمود والتكيف والتحاور والتجاوب وتحقيق الان�سجام اللغوي والتوا�صل 

الثقافي في ظروف الو�ضع العالمي الراهن.
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المبحــث الأول: إحصائيات وتحديات: نظرة 
عامة

ما السبيل لتطوير تعليم اللغة العربية في الولايات 
المتحدة؟

من  المتحدة  بالولايات  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  عليها  تعتمد  �أ�سا�سية  ركائز  ثمة 
�أجل تطوير تعليم اللغات الأجنبية منها ما يلي: ١- ت�أهيل المعلم وتطوير قدراته 
ومهاراته البيداغوجية ٢- تطوير المناهج    ٣- تطوير البرامج ٤- البحث العلمي 

٥- عقد الم�ؤتمرات والدورات التدريبية وور�ش العمل ب�صفة دورية.

�سبتمبر٢٠٠١   ١١ �أحداث  بعد  خا�صة  �شديد  باهتمام  العربية  اللغة  وتحظى 
حيث ت�أتي في المرتبة الثامنة بعد اللغة الإ�سبانية واللغة الفرن�سية واللغة الألمانية 

ولغة الإ�شارة الأمريكية واللغة الإيطالية واللغة اليابانية واللغة ال�صينية. 

ووفقا لإح�صائية جمعية اللغات الحديثة ، رابطة �أق�سام اللغات الاجنبية والتي 
�أ�صدرتها عام 2010نجد �أنّ الجامعات الأمريكية وكلياتها �شهدت ت�سجيل عدد 
35,083 طالبًا لدرا�سة اللغة العربية على م�ستوى جميع الولايات الأمريكية بعد 
�أن كان عدد الطلاب الم�سجلين في دورات اللغة العربية لا يتعدى 600 طالب عام 
١٩٦٠. ال�شكل التالي يبين �أعداد الطلاب المتزايدة خلال خم�سين عامًا ما بين 

1960 حتى 2009.
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�أما الإح�صائية التالية تبيّ ترتيب اللغة العربية بين اللغات الأجنبية الأخرى 
وفقا  وذلك  �سنوات  ثلاث  مدار  على  الطلاب  وتزايد عدد  المتحدة  الولايات  في 

لرابطة �أق�سام اللغات الأجنبية.

في  ال�صادر  والع�شرين  الثالث  عددها  في  اللغات  �أق�سام  رابطة  تذكر  كذلك 
خريف 2008 �أنّ عدد الدار�سين للغة العربية بالولايات المتحدة عام 2002 و�صل 
�إلى 10584 طالبًا. كل هذه ال�شواهد دليل على الازدياد الم�ستمر في عدد الطلاب 
المتعلقة  الحكومية  للوظائف  الت�أهل  �أجل  من  العربية  اللغة  تعلم  في  الراغبين 
اللغة  تعليم  برنامج  مدير  الجبالي  علاء  الدكتور  ي�صرح  كما  القومي  بالأمن 
العربية بجامعة ميريلاند وذلك خلال حوار �أجراه معه موقع �سوي�س �إنفو)))عام 
�أو حتى من �أجل التعرف على ثقافة العرب والم�سلمين كنوع من الف�ضول   2007

وحب الا�ستطلاع لدى الأمريكيين بعد �أحداث 11 �سبتمبر.

)))	 �أجرى الحوار ال�صحفي محمد ما�ضي في وا�شنطن بتاريخ 9 اكتوبر 2007  ون�شره على موقع �سوي�س 
�إنفو www.swissinfo.ch  تحت عنوان تعليم العربية في �أمريكا بين الثقافة والأمن القومي

  ACTFL: American Council on the Teaching of Foreign Languages
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التحديّات

لإدخال  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  تحم�س  عدم  �إلى  ت�ؤدى  قد  تحديات  ثمّة  �أنّ  �إلا 
يكون  �أن  ينبغي  الذي  بال�شكل  تعليمها  لتطوير  �أو  منظومتها  في  العربية  اللغة 
كل  فلي�س  ال�صنعة.  ذوي  الأكفاء  الأ�ساتذة  ندرة   -١  : العوامل  هذه  ومن  عليه 
المتخ�ص�صة  البرامج  ندرة   -٢ تدري�سها.  على  قادرا  العربية  للغة  �أ�صلي  ناطق 
في الجامعات الأمريكية والتي ت�ؤهّل الخريجين لامتهان هذه المهنة ب�شكل ناجح. 
ربما البرنامج الوحيد المتخ�ص�ص في الولايات المتحدة في تدري�س اللغة العربية 
للناطقين بغيرها هو برنامج الماج�ستير بكلية ميدلبري بولاية فيرمونت �أما فيما 
عدا هذا فهي برامج لدرا�سات ال�شرق الأو�سط وال�شرق الأدنى و�شمال �أفريقيا. 
وال�سبب  �أمريكا  في  العربية  اللغة  تدري�س  على  العملي  التدريب  �إتاحة  عدم   -٣
يرجع �إلى ندرة المدربين الم�ؤهلين ذوي الخبرة وال�صنعة فالمجال لا يزال يفتقر 
�إلى ه�ؤلاء. ٤- قلة ور�ش العمل التي ت�ساعد على رفع كفاءة المدر�سين وتطلعهم 

على كل ما هو جديد من �أ�ساليب وطرق التدري�س الحديثة.

اهتمام الوزارات الأمريكية المختلفة بتعزيز نشر اللغة 
العربية بين الأمريكيين وتطوير تعليمها وتعلّمها

�ضروريات  من  �ضرورة  المتحدة  بالولايات  العربية  اللغة  تدري�س  �أ�صبح  لقد 
الأمن القومي الأمريكي فباتت ثلاث وزارات مختلفة تهتم بتعزيز تدري�س اللغة 
طلاب  وبين  الأمريكية  والجامعات  المدار�س  داخل  وا�سع  نطاق  على  العربية 
ويتم هذا  والتعليم.  والدفاع  الوزارات هي الخارجية  وهذه  الع�سكرية.  الكليات 

الأمر في نطاق ما ي�سمى المبادرة اللغوية للأمن القومي

يُذكر �أنّ وزارة التعليم الأمريكية قد خ�ص�صت في عام ٢٠٠٧ �سبعة وخم�سين 
مليون دولار لتدري�س اللغات الحرجة مثل العربية وال�صينية والفار�سية وغيرها. 
الم�ؤ�س�سات  بين  �شراكة  برنامج  لبدء  دولار  مليون    ٢٩ الوزارة  اعتمدت  كما 
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الهامة  الا�ستراتيجية  اللغات  تعليم  برنامج  في  البدء  بهدف  المختلفة  التعليمية 
ومنها اللغة العربية.

�أما وزارة الخارجية فكانت �صاحبة �أكبر ميزانية يتم ر�صدها من �أجل الدفع 
هذه  العربية.  اللغة  ومنها  الأجنبية  اللغات  لتعليم  المراحل  بجميع  بالطلاب 
تُر�سل  التي  بالبرامج  الخارجية  وزارة  وتهتم  دولار.  مليون   ١١٤ بلغت  الميزانية 
الدرا�سة عام درا�سي  �أمريكا مثل برنامج فولبرايت وتكون مدة  الطلاب خارج 
اللغات  تُ�ستثنى وزارة الدفاع من هذا الركب حيث ذاع �صيت معهد  كامل.  ولا 
للطلاب  المكثفة  ببرامجه  معروفا  و�أ�صبح  بكاليفورنيا  الدفاع  لوزارة  التابع 

ب�أمريكا. الع�سكريين 
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والمناهج التي يدرّسونها

نف�سه  المدرّ�س  تطوير  العربية  اللغة  تعليم  تطوير  �سبل  �أهم  من  ف�إنّ  ثم  ومن 
لإطلاع  دورية  ب�صفة  عمل  ور�ش  عقد  خلال  من  �إلا  ذلك  يت�أتى  ولا  وت�أهيله 
الأ�ساتذة على �أحدث �أ�ساليب التدري�س وكيفية تطبيقها وكذلك عقد الم�ؤتمرات 
ال�سنوية مثل م�ؤتمر �أكتفل ACTFL ))) )م�ؤتمر المجل�س الأمريكي لتدري�س اللغة 
التي  الأو�سط(  ال�شرق  درا�سات  ))))رابطة   MESAمي�سا وم�ؤتمر  الأجنبية( 

تتخذ من جامعة �أريزونا في جنوب غرب �أمريكا مقرا لها.

�شهر  �أواخر  في  العربية  اللغة  لأ�ساتذة  تقديمها  في  �شاركت  ور�شة  �آخر 
قطر  م�ؤ�س�سة  من  بتمويل  كانت  كونكورديا  بكلية  مني�سوتا  بولاية  �أكتوبر٢٠١٤ 
الدولية التي لها �إ�سهامات بارزة في مجال ن�شر اللغة العربية بالولايات المتحدة 

وكانت تحت عنوان » ا�ستراتيجيات ت�سهيل تعلم اللغة العربية« .

محاور  وجميع  الولايات  �شتى  من  مدر�سًا   ٢٥ قرابة  الور�شة  هذه  و�ضمّت 
وع�شرين  الواحد  القرن  مهارات  تطبيق  كيفية  حول  تدور  كانت  الور�شة 
المتحدة))) بالولايات  التربية  لوزارة  التابعة  بارتنر�شب  هيئة  حددتها   التي 
والتي بد�أت ن�شاطها عام ٢٠٠٢. وت�أتي هذه الور�شة �ضمن �سل�سلة ور�ش عمل على 

مدار العام من �أجل رفع م�ستوى �أ�ساتذة اللغة العربية وتبادل الخبرات.

تطوير مناهج اللغة العربية

المجال  هذا  في  ال�سبل  �أهم  من  وتطويرها  العربية  اللغة  بمناهج  الاهتمام 
�أ�ساتذة  بها  يقوم  وا�ضحة  مجهودات  هناك  العربية.  اللغة  بتعليم  للارتقاء 

(1)	  ACTFL: American Council on the Teaching of Foreign Languages

(2)	  MESA: The Middle East Studies Association

(3)	  Partnership for 21st Century Skills
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والدكتور  برو�ستاد  كري�ستن  الدكتورة  المثال  �سبيل  على  منهم  العربية  اللغة 
التون�سي بجامعة  والدكتور عبا�س  �أو�ستن  تك�سا�س في  البطل من جامعة  محمود 
الكتاب  هذا  العربية))).  اللغة  تعليم  في  الكتاب  كتاب  م�ؤلفو  وهم  تاون  جورج 
تليه  ثم  والا�صوات  للحروف  مقدمة  الأول  الجزء  �أجزاء.  �أربعة  �إلى  ينق�سم 
�أ�ستاذ  حاكمة  �أبو  غازي  الدكتور  يذكر  المختلفة.  اللغة  بم�ستويات  �أجزاء  ثلاثة 
�سل�سلة  �أن  الجنوبية  بكارولاينا  �شارل�ستون  بكلية  البرنامج  ومدير  العربية  اللغة 
العربية  اللغة  تدري�س  تاريخ  في  كبير  تطور  بمثابة  العربية  تعلم  في  الكتاب 
معها  التعامل  ال�سهل  من  �سل�سلة  فهي  المتحدة.  الولايات  في  بغيرها  للناطقين 
 وتلقى �إقبالا من الطلاب والأ�ساتذة. كذلك ظهر م�ؤخرا كتاب عربية النا�س)))
ثلاثة  �إلى  ينق�سم  الكتاب  وهذا  كورنل  بجامعة  الأ�ستاذ  يون�س  منذر  للدكتور 
�أ�سلوب تدري�س اللغة المحكية  �أجزاء للم�ستويات اللغوية المختلفة. الكتاب ينتهج 
في  ولتميزه  ل�سلا�سته  الكتاب  هذا  �صيت  يذيع  بد�أ  الوقت.  نف�س  في  والف�صحى 

�إلقاء ال�ضوء على �أكثر من لهجة خلال �أجزائه الثلاثة. 

لتلبي  المتحدة  بالولايات  م�ؤخرًا  ظهرت  المناهج  من  النوعية  هذه  مثل  �إنّ 
احتياجات الطالب الأمريكي الذي يريد التوا�صل مع �أهل اللغة بطريقة طبيعية 
غير م�صطنعة . ففي الما�ضي كان التركيز فقط على اللغة العربية الف�صحى دون 
اللهجات �أما الآن فالمدر�سة الجديدة في الفكر تنتهج تدري�س الف�صحى والعامية 
جنبًا �إلى جنب. واللهجات التي يتم التركيز عليها حاليا ب�أمريكا ب�شكل �أ�سا�سي 

هي العامية الم�صرية واللهجات ال�شامية والدارجة المغربية.

لذلك  ب�أمريكا  العربية  اللغة  تعلم  على  الطلب  في  ازديادًا  هناك  �أنّ  �شك  لا 
من المفتر�ض �أن يواكب هذا الازدياد المزيد من المن�شورات والم�ؤتمرات والور�ش 
والدورات التدريبية التي من �ش�أنها �إطلاع المدر�س على �آخر النظريات والأ�ساليب 

(1)	  Al-Kitaab fii Taallum al-Arabbiyya By Kristen Brustad, et al

(2)	  Arabiyyat al-Naas By Munther Younes, et al
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المدر�س  التي تثري  الأمور  تبادل الخبرات من  العربية.  للغة  التعليمية  والمناهج 
وتطور من فكره وطرق تدري�سه و�أ�ساليبه التي ي�ستخدمها في �صفوفه.

ازدياد عما م�ضى  لكنها في  قليلة  والت�أهيل  التدريب  وفر�ص  التحديات كثيرة 
ربما بف�ضل الم�ؤ�س�سات والهيئات التي ت�ساعد على الدفع بهذا المجال �إلى الأمام 
المادي  الدعم  تقدمان  اللتان  الدولية  قطر  وم�ؤ�س�سة  �ستارتوك  م�ؤ�س�سة  منها 
لعقد الدورات الت�أهيلية للأ�ساتذة ولمن يرغب في الالتحاق بهذا الم�ضمار. ولعل 
الدورات  لعقد  المادي  الدعم  عند  تتوقف  لا  الدولية  قطر  م�ؤ�س�سة  ا�سهامات 
منها  تقدمها  �أخرى  م�ساهمات  هناك  �أي�ضا  بل  فح�سب  العمل  وور�ش  الت�أهيلية 
في  يدر�س  �أن  الأمريكيين  التلاميذ  من  يرغب  لمن  كاملة  منح  المثال  �سبيل  على 
تمنح  كذلك  مني�سوتا  بولاية  كونكورديا  برنامج  منها  ال�صيفية  البرامج  بع�ض 
م�ؤ�س�سة قطر منحة كاملة للأ�ساتذة الذين يرغبون في الح�صول على ماج�ستير 
ال�سبل  هذه  العربية.  اللغة  تدري�س  مجال  في  المدر�س  كفاءة  رفع  على  ي�ساعد 
والإقبال على  ثمارها  ت�ؤتي  بالفعل  بد�أت  �أمريكا  العربية في  اللغة  تعليم  لتطوير 
مثل هذه الدورات التدريبية يتزايد ب�سبب النجاحات التي حققتها وعادت بالنفع 

على الملتحقين بها.
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المبحــث الثالث: تطوير برامج اللغة العربية 
 Arabic Flagship 1- برنامج الفلاجشب للغة العربية

 Program

التعليم  قانون  من  ال�ساد�س  للبند  وفقا  البرنامج  هذا  �إن�شاء  ي�أتي 
للجامعات  الفيدرالي  التمويل  يوفر  والذي   ١٩٥٨ لعام  القومي  للدفاع 
�أو  ال�شائعة  غير  الأجنبية  للغات  برامج  ت�أ�سي�س  بهدف  الأمريكية 
هذه  �أهم  ومن  العربية.  اللغة  ومنها  الحرجة  اللغات  عليها  يطلق  كما 
�إلا  يوجد  ولا  تناف�سي  برنامج  وهو  فلاج�شب  الرائد  البرنامج  البرامج: 
الأمريكية))) للمجال�س  الر�سمي  الموقع  ح�سب  فقط  جامعات  �ست   في 
وهي كالتالي: جامعة ميرلاند - جامعة ولاية مي�شيجان - جامعة تك�سا�س - 

جامعة مي�شيجان  - جامعة �أوكلاهوما  - جامعة �أريزونا.

الهدف الرئي�سي من هذا البرنامج المكثف هو رفع كفاءة الطالب في المهارات 
اللغوية الأربع وفقا لمعايير المركز الأمريكي لتدري�س اللغات الاجنبية حتى الم�ستوى 
المتقدم كي يتم ت�أهيله لق�ضاء عام كامل في بلد عربي يدر�س فيه الطالب بهدف 

الو�صول �إلى الم�ستوى المتميز في اللغة. 

بمركز  الا�سكندرية  جامعة  الآداب  بكلية  خا�صة  بناية  الفلاج�شب  ولبرنامج 
عامًا  يق�ضون  الذين  الطلاب  فيها  يدر�س  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم 
كاملً بالخارج �إلا �أنّ البرنامج تم نقله م�ؤقتا �إلى المغرب ال�شقيق حتى ا�ستقرار 
الا�ستقرار  بعد حالة من عدم  البلاد  والأمان في  الأمن  الأمور في م�صر وعودة 

�شهدتها البلاد قرابة ثلاث �سنوات منذ ثورة 25 يناير 2011.

(1)	  American Councils for International Education www.americancouncils.org
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٢ - برنامج استضافة الأساتذة العرب 

 Teachers of Critical Languages Program
با�ست�ضافة  الأمريكية  بالمجال�س  ي�سمى  ما  خلال  من  الحكومة  تقوم  كذلك 
درا�سية  �سنة  لمدة  الإنكليزية  اللغة  في  المتخ�ص�صين  العرب  الأ�ساتذة  من  عدد 
ب�شكل  العربية  والثقافة  الف�صحى  العربية  اللغة  بتدري�س  يقومون خلالها  كاملة 
هذه  من  الهدف  الأمريكية.  الحكومية  بالمدار�س  خا�ص  ب�شكل  والم�صرية  عام 
الأمريكية  بالمدار�س  العربية  اللغة  تدري�س  م�ستوى  رفع  ال�سنوية  الا�ست�ضافة 
الحكومية على يد �أ�ساتذة عرب يتم اختيارهم بعناية ودقة. يتقدم لهذا البرنامج 
�أنه تم قبول  �أ�ساتذة المدار�س الم�صرية ومن الجدير بالذكر  ال�سنوي المئات من 
خم�سة  قبول  وتم  م�صر  من  العربية  للغة   ٢٠١٤ العام  هذا  فقط  �أ�ساتذة  �سبعة 
يعطي  البرنامج  �أخرى،  ناحية  من  ال�صينية))).  الماندرين  للغة  �أ�ستاذًا  ع�شر 
التدري�س  �أ�ساليب  على  ويتعرفوا  يكت�سبوا خبرات  ب�أن  الأ�ساتذة  له�ؤلاء  الفر�صة 
الحديثة وعلى الثقافة الأمريكية والمجتمع الأمريكي وليح�سنوا لغتهم الإنكليزية 

�أي�ضا من خلال انغما�سهم لمدة عام في المجتمع الأمريكي.

�إحدى  وهي  كامل  �صابرين  الأ�ستاذة  مع  �شخ�صية  مقابلة  خلال  عليها  الح�صول  تم  البيانات  هذه  	(((
الأ�ستاذات الم�شاركات في البرنامج لعام 2014 وهي م�صرية الجن�سية .
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Immersion Programs  ٣ - البرامج الانغماسية

لي�س كل طالب دار�س للغة �أجنبية قادرا على ال�سفر �إلى الخارج لتعزيز درا�سته 
�أو  عائلية  �أ�سباب  �أو  مادية  لأ�سباب  ال�سفر  ي�ستطيع  لا  من  فهناك  اللغة.  لتلك 
عن  الطالب  تعو�ض  برامج  �إن�شاء  فكرة  جاءت  لذلك  �أخرى  �أ�سباب  �أو  مر�ضية 
البرامج هدفها  البرامج. هذه  تلك  والم�شاركة في مثل  ال�سفر  القدرة على  عدم 
الا�سا�سي خلق بيئة ثقافية �أ�صيلة مماثلة لتلك الموجودة في البلاد الناطقة باللغة 
التي يتم درا�ستها و يطلق على مثل هذه البرامج » البرامج الانغما�سية«. كانت 
الفرن�سية  اللغة  تعليم  بهدف  الانغما�س في كندا عام ١٩٦٥  برامج  بداية ظهور 
لعدد من الأطفال الناطقين بالإنكليزية وجاء ذلك نتيجة اهتمام الآباء لتعليم 
توالت  ذلك  بعد  الكويبك.  بمنطقة  فيه  يعي�شون  الذي  المجتمع  لغة  �أبنائهم 

التجارب لتطبيق هذه الفكرة الناجحة. ومنها هذا النموذج للغة العربية:

 Concordia Language   (((نموذج قرية اللغة العربية »الواحة« بولاية مني�سوتا
Villages

تم ت�أ�سي�س القرية العربية عام 2006 وكانت القرية الرابعة ع�شرة في برنامج 
»قرى كونكورديا اللغوية« الذى ت�أ�س�س عام 1961 بهدف محاكاة البيئة »الألمانية« 
وثقافتها من خلال مبد�أ الانغما�س. )Genesee, 1985( توالت بعد ذلك اللغات 
في هذا البرنامج �إلى �أن �أ�صبحت الحاجة ملحة لت�أ�سي�س البرنامج العربي الذى 

�أُطلق عليه »الواحة« ليتبع نف�س الفل�سفة الانغما�سية.

التعليم في هذه الم�ؤ�س�سة يرتكز على مبادئ ثابتة لكل اللغات التي يتم تعلّمها. 
قادرًا  الطفل  ويكون  م��سؤولة  عالمية  لمواطنة  الن�شء  �إعداد  هي  الم�ؤ�س�سة  فمهمة 
فيها على : ١- احترام التعددية الثقافية وفهمها  ٢- التوا�صل بثقة وح�س ثقافي 
 -٤ الكونية   القرية  في  الجيران  مع  التعاطف  عن  التعبير   -٣ لغة   من  ب�أكثر 

Concordia College, MN هذا البرنامج تحت رعاية كلية كونكورديا 	(((
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الإجابة ب�شكل �إبداعي ونقدى على الق�ضايا التي تتجاوز حدود البلد  ٥- تعزيز 
نظرة عالمية نحو ال�سلام والعدل والقدرة على العي�ش للجميع.

فلسفة التعليم في قرية اللغة العربية »الواحة«

 )Anderson, 1994( العربية  القرية  عليها  تركز  �أ�سا�سات  هناك 
ب�صورة  الإنكليزية  اللغة  ا�ستخدام   - م�ستمر  ب�شكل  اللغة  ا�ستخدام  منها 
القروي))) لو�صول  الأولى  اللحظة  منذ  الا�ستماع  مهارة  ت�شجيع    -  محدودة 
 - ا�ستخدام اللغة العربية على مدار ال�ساعة من خلال �سياقات �أ�صلية - تعليم 
للتفاعلات  منا�سبة  مفيدة  وعبارات  بكلمات  يبد�أ  التعلم   - فعّال  ب�شكل  الثقافة 
ي�ست�شعر  العربية حتى  باللغة  القرية  مكان في  كل  اللافتات في  كتابة   - اليومية 

القروي �أنه في بيئة عربية �أ�صلية.

التركيز  يعني  وهذا  الانغما�س  على  مبني  الواحة  في  العربية  اللغة  تعليم  �إنّ 
يعتمد  لا  الواحة  في  التدري�س  لذلك  ومحاكاتها.  الثقافية  النواحي  على 
بالواحة  يُدرّ�س  الذى  فالمنهج  بال�سوق.  متوفر  كتاب  �أو  درا�سي  منهج  على 
المتبع  النهج  طبيعة  مع  يتواءم  ب�شكل  ب�إعداده   ((( متخ�ص�صون  �أ�ساتذة  قام 
عادات  من  العرب  عند  الثقافية  النواحي  على  التركيز  يتم  حيث  بالقرية 
وق�ص�ص  وحكايات  و�ألعاب  ورق�ص  و�أغاني  يوميّة  وممار�سات  وتقاليد 
المجل�س  حدّدها  التي  المعايير  تطبيق  الاعتبار  في  الأخذ  مع  وفن،  وريا�ضة 
والمجتمعات  التوا�صل  هي  المعايير  وهذه  الاجنبية  اللغات  لتدري�س  الأمريكي 
بــ  المعايير  هذه  وتعرف   )ACTFL,2014( والمقارنات  والروابط   والثقافات 
:التوا�صل  الثلاث  ب�صوره  التوا�صل  هو  الخم�سة  المعايير  هذه  قلب   .5Cs(((

)))	 يُطلق على التلميذ في قرية اللغة العربية »القروي« وعلى ال�صف »المغامرة«.
)))	 فريق عمل تطوير المنهج بالواحة كان تحت �إ�شراف الدكتور �صلاح العياري مدير م�شارك للبرامج 

الأكاديمية بق�سم الدرا�سات الدولية بجامعة تك�سا�س �إي �آند �إم.
�سوف يتم التعر�ض للمعايير الخم�سة ب�شيء من التف�صيل في هذا البحث في فيما بعد 	(((
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التف�سيري والحواري والتقديمي. يحر�ص الأ�ساتذة في الواحة على تطبيق �صور 
يعتمد  الأخرى.  المعايير  �إلى  بالإ�ضافة  اليومية  الأن�شطة  جميع  في  التوا�صل 
التعليم في الواحة في �أن�شطته اليومية على المحاكاة حيث يجد القروي نف�سه في 
حدث ثقافي يحدث ب�شكل �أ�صيل كما لو كان في موطنه الأ�صلي. من هذه الأن�شطة 
القروى  ي�شهد  المثال:  �سبيل  . على  العربي  العُر�س  تتم محاكاتها  التي  الناجحة 
العُر�س وي�شارك في الحفل ويرى كيفية عقد القران واحتفال الأهل والأ�صدقاء 
بالعرو�سين وتوزيع الم�شروبات والحلويات والا�ستماع �إلى الزغاريد والم�شاركة في 

الرق�ص والغناء. 

التدري�س فيه وي�ستخدمون  القائمون على البرنامج يطوّرون في طرق  لا يزال 
يلتحقون  الذين  التلاميذ  كفاءة  لرفع  والمعايير  والطرق  الأ�ساليب  �أحدث 
بالبرنامج كل عام وكما ذكرت �آنفاً تقوم م�ؤ�س�سة قطر الدولية بدعم البرنامج 
عمل  ور�ش  تدعم  كما  بالبرنامج  الالتحاق  في  الراغبين  للطلاب  المنح  وتقديم 
ودورات تدريبية من �أجل �إطلاع �أ�ساتذة اللغة العربية لمرحلة الرو�ضة -12 على 
تدعم  �ستارتوك  م�ؤ�س�سة  كانت  الما�ضي   وفي  العربية.  اللغة  تعليم  �سبل  �أحدث 

القرية ماديًا وتوفر المنح المالية للطلاب.

  Program  Startalk ٤- برنامج ستارتوك

�إن�شا�ؤها عام ٢٠٠٦ على يد الرئي�س ال�سابق جورج  من �أهم البرامج التي تم 
الأمريكيين  الطلاب  م�ستوى  رفع  �إلى  يهدف  الذي   �ستارتوك  برنامج  هو  بو�ش 
تابع  الم�شروع  هذا  الح�سّا�سة.  �أو  الحرجة  اللغات  درا�سة  في  يرغبون  الذين 
الأمريكية  الحكومة  تمولها  المبادرة  وهذه  القومي))).  للأمن  اللغوية  للمبادرة 
بهدف درا�سة اللغات الأجنبية التي تمثل �أهمية ق�صوى للأمن القومي الأمريكي 
مثل اللغة العربية وال�صينية والهندية والفار�سية والأردية. ويدار هذا البرنامج 

(1)	  The National Security Language Initiative
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لإدارة  الأمريكية  الحكومة  معها  تعاقدت  التي  ميريلاند  جامعة  خلال  من 
وعلى  �أكفاء  متخ�ص�صين  يد  على  للأ�ساتذة  التدريب  فر�ص  وتوفير  البرنامج 
ر�أ�سهم الدكتور محمد عي�سى الأ�ستاذ بجامعة �شيكاغو والدكتور محمود البطل 

الأ�ستاذ بجامعة تك�سا�س وذلك من خلال برامج �صيفية لتدريب المعلمين. 

5 - تطوير البرامج الدراسية الانغماسية المكثفة بالخارج

برنامج منحة اللغات الحرجة سي إل إس 

Critical Language Scholarship Program

من �سبل تطوير تعليم اللغة العربية بالولايات المتحدة تطوير جميع برامجها 
 CLS �إ�س  �إل  �أ�شهر هذه البرامج برنامج �سي  �أم بالخارج.  �سواء كان بالداخل 
الذي تدعمه الحكومة الأمريكية منذ �سنوات عديدة بهدف رفع م�ستوى الطلاب 
ويريدون  المتحدة  الولايات  في  بالفعل  العربية  اللغة  يدر�سون  الذين  الأمريكيين 
رفع م�ستواهم اللغوي والمعرفي في فترة �شهرين بما يعادل عام درا�سي كامل على 

الم�ستوى الجامعي لطلاب البكالوريو�س والماج�ستير والدكتوراه. 

يتم ار�سال الطلاب �إلى الأردن والمغرب وعمان وفي الما�ضي كان يتم �إر�سالهم 
�إلى  بال�سفر  المتحدة  الولايات  من  متخ�ص�صون  .يقوم  وتون�س  م�صر  �إلى  �أي�ضا 
يعملون في هذا  الذين  للأ�ساتذة  ور�ش عمل مكثفة  و�إعطاء  العربية  البلاد  تلك 
�أمريكا  في  المتبعة  الحديثة  التدري�س  طرق  على  �إطلاعهم  بهدف  البرنامج 
الخا�صة  بالر�ؤية  �إبلاغهم  وكذلك  وتطبيقها  ا�ستخدامها  على  وت�شجيعهم 
الثمانية  الأ�سابيع  نهاية  على  المتوقعة  المرجوة  والنتائج  والطموحات  بالبرنامج 

المخ�ص�صة للبرنامج. 

تطوير  �سبل  ال�ضوء على  �إلقاء  البحث  لهذا  الأ�سا�سي  الهدف  �أنّ  بالرغم من 
�أجل  من  الحكومة  م�ساعي  ذكر  الإن�صاف  فمن  �أمريكا  في  العربية  اللغة  تعليم 
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تطوير تعليم هذه اللغة من خلال جميع �أنواع البرامج التي تدعمها ماديًا �سواء 
كان بالداخل �أم بالخارج. 

المبحث الرابع: تطوير أســاليب التدريس ومداخله
استخدام التكنولوجيا الحديثة والتقنيات المتبعة 

في  تعليم اللغة العربية

لا�شك �أنّ ا�ستخدام التقنيات الحديثة من العوامل الم�ساعدة على الح�صول على 
�أو البنائية  نتائج متميزة و�سريعة في تعليم اللغة العربية .والتقييمات التكوينية 
فكل  النظرية.  �أثبتت هذه  المتعلم  لدى  الاكت�ساب  تطور  متابعة  على  تعتمد  التي 
الطرق ت�ؤدي �إلى روما لكنّ الأهم هو �أن ن�سلك �أق�صر الطرق التي ت�ؤدي �إليها. 
التقنيات الم�ستخدمة في �صفوف اللغة العربية عديدة �أخ�ص بالذكر منها ما يلي:

بولاية  بركلي  جامعة  اهتمت  بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  مجال  في 
كاليفورنيا بتطوير برنامج هدفه تح�سين وتطوير ال�شكل التف�سيري للتوا�صل من 
خلال تعلم اللغة والثقافة عن طريق الأفلام. والبرنامج تم تمويله من الحكومة 
من  العديد  هناك   .Blcvideoclips كليب(  )فيديو  البرنامج  وا�سم  الأمريكية 
الجامعة  بالذكر  و�أخ�ص  حاليا  البرنامج  هذا  با�ستخدام  تقوم  التي  الجامعات 
الأو�سط  ال�شرق  �أريزونا بق�سم درا�سات  �أريزونا بولاية  �أدرّ�س فيها جامعة  التي 
و�شمال �أفريقيا. ومازال البرنامج في طور التحديث والتطوير حيث هناك فريق 
المتنوعة  العربية  الافلام  من  المزيد  ب�إ�ضافة  يقومون  الذين  الأ�ساتذة  من  عمل 
من المحيط �إلى الخليج. فكرة البرنامج ترتكز على البحث في مكتبة كبيرة من 
�أو ظاهرة ثقافية ف�إذا قام المتعلم بالبحث عن  الأفلام العربية عن �أي مو�ضوع 
�أفلام  من  بالأعياد  المتعلقة  الم�شاهد  كل  فيجد  »عيد«  كلمة  يكتب  مثلا  الأعياد 
عربية متنوعة م�صحوبة بترجمة �إنكليزية. الهدف من البرنامج هو توفير مواد 
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فهم  على  ت�ساعد  م�صطنعة  غير  ثقافية  ب�سياقات  اللغة  وربط  للمتعلم  �أ�صلية 
�أعمق للغة والثقافة ب�شكل متوازي ي�صحبه عن�صر المتعة والت�شويق. 

العربية  اللغة  تعليم  تطوير  بهدف  م�ؤخرا  �أي�ضا  الم�ستخدمة  التقنيات  من 
برنامج )�آي فوكاب( Eyevocab  الذى ترتكز فكرته على ربط الكلمة ب�صورة 
غير تقليدية ذات علاقة بالكلمة ولغرابة ال�صورة لا ين�سى المتعلم الكلمة. هذا 
منهم  بركلي  �أي�ضا من جامعة  الأ�ساتذة  من  فريق عمل  بابتكاره  قام  البرنامج 

الأ�ستاذة �سونيا �سحيري المدير الحالي لبرنامج اللغة العربية بجامعة �أريزونا.

الامريكيين  للطلاب  العربية  اللغة  لتعليم  الم�ستخدمة  التقنيات  من  �أخيًرا 
Arabic Without Walls. الفكرة قائمة على تطوير مواد  »العربية بلا حدود« 
ثقافية ولغوية للطلاب الذين يدر�سون كتاب »الكتاب في تعلم العربية« للدكتورة 
ويح�صل  المختلفة  اللغوية  للمهارات  تدريبات  هناك  و�آخرين.  برو�ستاد  كر�ستن 
الطالب على تقييم فورى لأدائه وي�ستطيع التعرف على الأخطاء والت�صحيحات.

المداخل: تطوير مداخل التدريس

يعد  فلم  الأجنبية  اللغات  لتعليم  جديدة  �أ�ساليب  الأخيرة  ال�سنوات  �شهدت   
هو  الطالب  �أ�صبح  بل  الما�ضي  في  كان  كما  التعليمية  العملية  مركز  هو  الا�ستاذ 
والمتابعة  والإر�شاد  التوجيه  على  المعلم  دور  ويقت�صر  التعليمية  العملية  مركز 
والتقييم ولم يعد الأ�ستاذ الم�صدر الوحيد للمعلومات كما كان في الما�ضي في ظل 

ثورة المعلومات التي نعي�شها في القرن الواحد والع�شرين.

نظرا  العربية  اللغة  �أنّ  يظنون  زال هناك من  ما  المعلومات هذه  ثورة  في ظل 
لمميزاتها الخا�صة التي تختلف عن اللغات الأخرى لي�س من ال�سهل تعليمها لغير 
تعتمد  منطق  لغة  العربية  فاللغة  الر�أي  مع هذا  �أختلف  �أنى  بها )))�إلا  الناطقين 

)))	 من �أ�صحاب هذا الر�أي الدكتور غ�سان لي ت�شوان رئي�س ق�سم اللغة العربية و�آدابها بجامعة جين جي 
الوطنية - تايوان
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المتعلم  اللغوي عند  المخزون  الذي يثرى  الأمر  الكلمة  وبنية  والوزن  على الجذر 
يعرفها  لكلمة  نف�س الجذر  لكنها من  معانى مفردات جديدة  من خلال تخمين 

الطالب.

من  كثير  لدى  الآن  ال�شاغل  ال�شغل   dه )اللهجة(  المحلية  العربية  واللغة 
الجامعات الأمريكية حيث �أ�صبح التركيز في العملية التعليمية للغة العربية على 

الطرق التوا�صلية في �سياقات ثقافية �أ�صيلة.

ا�ستح�سانا في  يلق  العربية لم  تعليم  الا�سلوب في  هذا  �أنّ  بالذكر  الجدير  من 
�أنّ  لدرجة  التقليدية  الطرق  على  تربوا  الذى  الأ�ساتذة  كبار  من  الأمر  بادئ 
تُرتكب في  �إثم يُقترف وجريمة  �أنّه  اللهجة على  �إلى تدري�س  بع�ضهم كان ينظر 
العربية الف�صحى ويجب التخل�ص منه. لكنّ الأمر الآن اختلف وبات  اللغة  حق 
�أكثر الجامعات التي  مفروغًا من ق�ضية تدري�س العامية بجانب الف�صحى. من 
الفلاج�شب حيث  برنامج  التعليم هي جامعات  الأ�سلوب الجديد في  تطبق هذا 
ت�أتى القدرة على التوا�صل باللغة العربية في المقام الأول والهدف الأ�سا�سي الذى 

ي�سعى الأ�ساتذة �إلى تحقيقه مع طلابهم.

دمج الثقافة في صف اللغة العربية

بعد  لغة  لأي  الخام�سة  المهارة  �أنّها  على  الثقافة  �إلى  الآن  ينظر  من  هناك 
�صفوف  جميع  في  دمجها  يجب  وبالتالي  والكلام  والا�ستماع  والكتابة  القراءة 
لها.  المهارة الخام�سة  �أن يكون بمن�أى عن  للغة لا يمكن  الناجح  اللغة. فالتعليم 
ف�أ�ستاذ اللغة العربية عندما يعلم الطلاب اللغة يعلمهم ثقافته وي�ضع في اعتباره 
المفتاح  وهي  ينف�صلان  لا  والثقافة  فاللغة   . الثقافة  �أنها  على  اللغة  يعلمهم  �أنه 
ومن  العربية.  اللغة  في  المطلوبة  الكفاءة  �إلى  الو�صول  باب  للطلاب  يفتح  الذى 
تقييم  معايير  كمعيار من  الثقافة  لو�ضع  دعاوى  الآن  هناك  �أنّ  بالذكر  الجدير 
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لتدري�س  الأمريكي  للمجل�س  التابع  ال�شفوية  الكفاءة  امتحان  في  الطالب  �أداء 
اللغات الأجنبية �إلا �أنّ هذا الأمر لم يح�سم بعد.

العربية  اللغة  تعليم  نطوّر من طرائق  �أن  �أردنا  و�إذا  ثقافتنا هي هويتنا  �إنّ 
فعلينا تطوير طرائق تدري�س ثقافتنا وهذا الأمر لي�س بم�ستحيل. فالثقافة لا 
تورث بل تُعلم. فهي لي�ست جينات وراثية لكنها لا غنى عنها �إن �أردنا �أن نعي�ش 
لتدري�س  الأمريكي  المجل�س  معايير  من  كمعيار  الثقافة  ت�أتي  ما.   مجتمع  في 
عند  دائما  مراعاتها  يجب  محاور  ثلاثة  له  المعيار  وهذا  الأجنبية  اللغات 
طلابنا  نعلم  فعندما  والمنتجات.  والممار�سات  المفاهيم  وهى:  الثقافة  تدري�س 
الاحتفال  �أنّ  �أي�ضا  نعلمهم  الم�سلمين  عند  القران  عقد  مفهوم  الأمريكيين 
لمفهوم  التعر�ض  �سيتم  المنُتَج.  هو  الخطوبة  خاتم  و�أنّ  الممار�سة  هو  بالعر�س 

الثقافات بتف�صيل �أكثر لاحقا.

المبحــث الخامس: تطوير البحث العلمي
مهارات القرن الحادي والعشرين

بالبحث  الاهتمام  المتحدة  بالولايات  عام  ب�شكل  التعلم  تطوير  �سبل  من  �إنّ 
ي�سمى  بما  الاهتمام  مدى  الأخير  العقد  في  لوحظ  وقد  وتطبيقاته  العلمي 
في  يتبعها  �أن  معلم  لأي  اللازم  من  والتي  والع�شرين  الحادي  القرن  مهارات 
النهائية  المح�صلة  تكون  حتى  التعليمية  فل�سفته  من  جزءا  وتكون  �صفوفه 
على  ومنفتحا  والخارج  الداخل  في  العمل  ل�سوق  م�ؤهلا  عالميا«  »مواطنا 
�أجل  من  الأمريكية  التعليم  وزارة  �أ�سّ�ستها  التي  الهيئة  الأخرى.  الثقافات 
النهو�ض بم�ستوى الطالب الأمريكي في �شتّى مراحل التعليم هي )بارتنر�شب 
المنظمات  من  عددا  مظلتها  تحت  ت�ضم  )))والتي  والع�شرين(  الحادي  للقرن 
منها �شركة �أبل و�سي�سكو وهيئة التعليم القومي وم�ؤ�س�سة تايم ورنر و�شركة دل 

(1)	  Partnership for 21st Century Skills
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وغيرها. لذلك تعتبر هذه ال�شراكة تعاون م�شترك بين قادة التعليم والحكومة 
الهوة بين  ت�ضييق  ال�شراكة  الأ�سا�سي من خلق هذه  الهدف  والتجارة.  والمجتمع 
يحتاجه  ما  وبين  ومعرفة  مهارات  المدار�س من  الأمريكي في  الطالب  يتعلمه  ما 
بالفعل في مجتمعات القرن الحادي والع�شرين و�سوق العمل ب�شكل عملي ي�ؤهله 
دورات  عقد  العربية  اللغة  مجال  في  �صون  المتخ�صّ م�ؤخرا  بد�أ  ناجحة.  لحياة 
تدريبية وور�ش عمل والاهتمام بتدريب مدر�سي مرحلة الرو�ضة -12 على تطبيق 
هذه المهارات في �صفوف اللغة العربية وخا�صة المهارات الأربع التي يطلق عليها 

 .4Cs(((

كل  ثلاث.  مجموعات  �إلى  المهارات  هذه  تق�سيم  كيفية  يو�ضح  التالي  ال�شكل 
لمهارات  والتقييمات  المعايير  يو�ضح  كما  معين.  م�سمّى  تحت  تندرج  مجموعة 

القرن الواحد والع�شرين.

 Creativity, Communication, وهي    C تبد�أ بحرف  لأنها    4Cs عليها  يطلق  �أربع مهارات  )))	 هناك 
Collaboration and Critical Thinking
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اكت�ساب  ال�صغر على  منذ  الطفل  تن�شئة  العمل هو  الرئي�سي من هذا  الهدف 
المهارات التالية:   ١- التعاون الم�شترك  ٢- التوا�صل  ٣- التفكير النقدي وحل 

الم�شكلات  ٤- الإبداع والابتكار

التركيز على  ويلاحظ   . والابتكار  التعليم  عليها مهارات  يطلق  المهارات  هذه 
الابتكار والإبداع ولي�س الحفظ والتلقين. كذلك ثمة مهارات �أخرى تُ�سمى مهارات 
التكنولوجيا  ٢-  �أمية  والإعلام وهي كالتالي: ١- محو  والتكنولوجيا  المعلومات 

محو �أمية المعلومات 

النوع الثالث من المهارات هو: مهارات الحياة والعمل وهذه المهارات هي: ١- 
المرونة والتكيف     ٢- المبادرة والتوجيه الذاتي  ٣- المهارات الاجتماعية وفهم 

الثقافات الأخرى ٤- القيادة والم��سؤولية  ٥- الإنتاجية والم��سؤولية.

لا  التي  الارتكاز  بمو�ضوعات  ت�سمى  �أ�سا�سية  مو�ضوعات  هناك  النهاية  وفي 
غنى عنها في للقرن ٢١  وهي كالتالي: ١- محو �أمية التجارة وتنظيم الم�شاريع 
ال�صحيّة ٤- محو  الأميّة  المدنية     ٣- محو  الأمية  والمال ٢- محو  والاقت�صاد 

الأميّة البيئيّة.  

ب�شكل  العربية  اللغة  لأ�ساتذة  العمل  ور�ش  في  دائما  عليه  التركيز  يتم  ما  �أمّا 
خا�ص و�أ�ساتذة اللغات الأجنبية ب�شكل عام هو ما ي�سمى مهارات التعليم والابتكار 
وت�سمى باللغة الانكليزية )4Cs( وهي كما ذُكر �آنفا: ١- التعاون الم�شترك  ٢- 

التوا�صل  ٣- التفكير النقدي وحل الم�شكلات  ٤- الإبداع والابتكار

من هذه المهارات الأربع �أخ�ص بالتحليل في هذا البحث التفكير النقدي وحل 
الطلاب  قدرات  تنمية  خلال  من  العربية  اللغة  تعليم  تطوير  وكيفية  الم�شكلات 

على التفكير النقدي والقدرة على حل الم�شكلات.

واتخاذ  والتف�سير  التقييم  على  الطالب  قدرة  هو  النقدي  بالتحليل  المق�صود 
تعلّم كما يقول  �أ�شركته  �إذا  الطالب  �أن  المعروف  الم�شكلات. من  القرارات وحل 
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�أ�شركهم  �إن  النقدي  التفكير  �أ�سلوب  ي�ستخدمون  والطلاب  فرانكلين.  بنجامين 
المعلّم فيما يجب �أن يتعلموه بدلا من التلقين الذي �أثبت عدم جدواه على الإطلاق 

على مر الع�صور.

الأخرى  الأجنبية  واللغات  العربية  اللغة  �أ�ساتذة  ي�ستخدمها  التي  الطرق   من 
طريقة  ال�صف  في  الطلاب  لدى  النقدي  التفكير  لتطوير  المتحدة  الولايات  في 
الدكتور  النف�س  عالم  ابتكرها  التي   Bloom’s Taxonomy بلوم   ت�صنيف 
تعمل  والتي  التعلّم.  عند  الفكر  مراحل  تنمية  بهدف   ١٩٥٦ عام  بلوم  بنجامين 
على تطوير طريقة تفكير الطالب وتنمية قدراته على التحليل والتقييم بالتدرّج 
�إلى  والتطبيق  والفهم  التذكّر  النقدي وهي  التفكير  لمهارات  الأولى  المراحل  من 

المراحل العليا لمهارات التفكير النقدي وهي التحليل والتقييم والخلق.

من المفارقات �أنّ عبد الله ابن المبارك )١١٨ - ١٨١ هجرية( العالم المجتهد 
في �شتى العلوم الدينية والدنيوية جاء بنف�س ترتيب بع�ض ما قاله بنجامين بلوم 
والثالث  الا�ستماع  والثاني  ال�صمت  العلم  �أول  �إنّ  قال  حيث  ال�سنين  مئات  منذ 
الحفظ والرابع العمل به والخام�س ن�شره. فجاء بالحفظ )التذكّر( قبل العمل 
�أندير�سون )))وهي ممن  �إعداد وتنقيح لورين  به )التطبيق(. ال�شكل التالي من 

تتلمذوا على يد العالم بنجامين بلوم))): 

(1)	   Lauren Anderson .

(2)	 Benjamin Bloom
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ت�صنيف بلوم

الخلق

التقييم

التحليل

التطبيق

الفهم

التذكر

�أما الطريقة الثانية التي تُ�ستخدم لتطوير التفكير النقدي لدى الطلاب هي ما 
يُ�سمّى لنجوا فوليو Lingua Folio الذي قام �أع�ضاء المجل�س القومي للم�شرفين 
الطالب  ت�ساعد  الو�سيلة  هذه  بتطويره.    )NCSSFL(((( بالدولة  اللغات  على 
على تحديد �أهدافه وكيفية تطوير م�ستوى الكفاءة اللغوية لديه من خلال تقييم 

مرحلي بنائي داخل ال�صف وخارجه.

: Lingua Folio كيفية تطبيق مدخل لنجوا فوليو

باللغة  يتعلق  فيما  الطالب  لتاريخ  للطالب:  وهي �سجل  »اللغوية«  ال�سيرة    -1
تعلّمه لها. وهذه الطريقة ت�ساعد الطالب على معرفة م�ستواه  العربية ومراحل 
وو�ضع هدف ن�صب عينيه لما يريده في المرحلة القادمة. وي�ستطيع الطالب خلال 
لتدري�س  الأمريكي  المجل�س  قام  جدول  خلال  من  م�ستواه  تحديد  الطريقة  هذه 
اللغات الأجنبية بابتكاره من �أجل تحديد م�ستوى المتعلم عن طريق جمل ت�شرح 
ما ي�ستطيع كل متعلم �أن يفعله في كل مرحلة من مراحل الكفاءة اللغوية )مبتدئ 

- متو�سط - متقدم - متميز(. 

(1)	   National Council of State Supervisors for Languages:  www.ncssfl.org



213

تجارب تعليم اللغة العربية في أمريكا الشــمالية 
عرض وتقويم

2- الدو�سيه »اللغوي« للطالب: وهو بمثابة مجموعة من عينات ونماذج لتوثيق 
ولمعرفة  العربية  للغة  التعليمية  مراحله  مدار  على  ب�إنجازه  الطالب  يقوم  ما 

التقدم الذي يحرزه فيما يتعلق بطرق التوا�صل الثلاث التي تم ذكرها �آنفا.

3- جواز ال�سفر »اللغوي« للطالب: حيث تُ�سجل الم�ؤهلات الر�سمية وال�شهادات 
والدبلومات والإنجازات التي يحققها الطالب خلال تعلمه للغة العربية بالإ�ضافة 
�إلى ملخّ�ص للتقييم الذاتي الذي ي�صف الكفاءة في اللغات الأخرى ولي�س اللغة 

العربية فقط.

الأوروبي))) يمكّن  اللغوي  الإطار  على  المرتكزة  الثلاثة  بعنا�صره  المدخل  هذا 
المتعلمين بمختلف �أعمارهم وم�ستوياتهم اللغوية من توثيق تعلمهم للغة العربية 

ولأي لغة �أجنبية �أخرى خلال م�شوار تعلمهم.

معايير المجلس الأمريكي لتدريس اللغات الاجنبية

 The American Council on the Teaching of Foreign
Languages (ACTFL)

تعليم  معايير  تطبيق  المتحدة  بالولايات  العربية  اللغة  تعليم  تطوير  �سبل  من 
الأجنبية  اللغات  لتدري�س  الأمريكي  المجل�س  حددها  التي  الأجنبية  اللغات 
ب�إجماع  فيها  وجاء   1996 عام  مرة  لأول  المعايير هذه  وثيقة  ن�شر  )�أكتفل(. تم 
والدور  التعريف  الأمريكي  والمجتمع  والحكومة  التربويين  بين  ما  م�سبوق  غير 
الذي يجب �أن يكون عليه تعليم اللغات الأجنبية في منظومة التعليم الأمريكي. 
الوثيقة مت�ضمنةً المعايير باللغة العربية  الثالثة من هذه  تم م�ؤخرا ن�شر الطبعة 

لأول مرة.

(1)	   European Language Portfolio
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المعايير  �أهم هذه  ال�صورة  وي�أتي في مركز  المعايير  يو�ضح هذه  التالي  ال�شكل 
و�صوره التي تدور في فلك المهارات اللغوية الأربع، وفيما يلي �شرح مف�صل لهذه 

المعايير.

�آنفًا هناك خم�سة معايير و�ضعها المجل�س الأمريكي لتدري�س اللغات  كما ذُكر 
والروابط    Cultures والثقافات   Communication التوا�صل  وهي  الأجنبية 
Communities. يذكر  Comparisons والمجتمعات  Connections والمقارنات  

ثلاثة  وللتوا�صل  الأجنبية.  اللغة  درا�سة  قلب  هو  التوا�صل  �أنّ  الأمريكي  المجل�س 
�صور هي كالتالي:  التوا�صل الحواري والتوا�صل التف�سيري والتوا�صل التقديمي.
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محادثات 	• في  التلاميذ  ي�شترك   :  Interpersonal الحواري  التوا�صل 
عن  وللتعبير  عليها  وللح�صول  معلومات  لتقديم  العربية  باللغة  ويترا�سلون 

م�شاعرهم و�أحا�سي�سهم ولتبادل الآراء.))) 

موا�ضيع 	• ويف�سرون  التلاميذ  يفهم   :   Interpretive التف�سيري  التوا�صل 
متنوعة �سواء باللغة المحكيّة �أو المكتوبة.

التوا�صل التقديمي Presentational  : يعر�ض التلاميذ معلومات ومفاهيم 	•
و�أفكار حول موا�ضيع متنوعة باللغة العربية لجمهور من الم�ستمعين والقراء. 

الثقافات:	•

يبدي التلاميذ فهما للعلاقة بين ممار�سات ووجهات نظر لثقافات متنوعة 	•
من العالم العربي.

من 	• متنوعة  لثقافات  نظر  ووجهات  نتاج  بين  للعلاقة  فهما  التلاميذ  يبدي 
العالم العربي.

ال�شكل التالي يو�ضح العلاقة بين المحاور الأ�سا�سية للثقافات مع �إعطاء �أمثلة 
لكل محور)))

زيات  �إلهام  الأ�ستاذة  من  كل  العربية  �إلى  الإنكليزية  من  الأمريكي  المجل�س  معايير  بترجمة  قامت   	(((
والأ�ستاذة ثريا بغدادي وال�سيدة �أمل الح�سيني بالاتفاق مع المجل�س الأمريكي لتدري�س اللغات الأجنبية

 National Capital ال�شكل المو�ضح �أعلاه تم ن�شره على موقع المركز القومي للم�صادر اللغوية الأ�سا�سية 	(((
Language Resource Center.
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ووفقًا لهذا ال�شكل فالمعاني والمواقف والقيم والأفكار �أمثلة على وجهات النظر 
والأدوات  والألعاب  والمو�سيقى  والقوانين  والأطعمة  الكتب  بينما    Perspectives

على  دليل  الاجتماعية  التفاعلات  �أنماط  �أما    Products المنتجات  على  �أمثلة 
الممار�سات Practices  التي يقوم بها النا�س. 

ي�ضع مطوّرو مناهج اللغة العربية في الاعتبار البُعد الثقافي في المنهج الدرا�سي. 
ومن الجدير بالذكر �أنّ هناك جامعات �أخذت تقرر على الطلاب م�شاهدة فيلم 
الثقافية  النواحي  والتعليق على  وتتم مناق�شته  �شهر  الأقل كل  واحد على  عربي 
التي فهمها الطلاب. كذلك يُو�صى باختيار مو�ضوعات تحتوي على نقا�ش ثقافي 
العادات والتقاليد والأعياد والاحتفالات والأعرا�س والأ�سواق  في ال�صفوف مثل 
وال�سلوكيات اليومية والطعام وال�شراب والترابط الأ�سري �إلى �آخره. كما ينبغي 
على المعلم �أن يعك�س ب�شكل غير مبا�شر ممار�سات ثقافية لطلابه تعك�س الثقافة 
العربية و�أ�صالتها مثل �إلقاء التحية عند دخول ال�صف والا�ستئذان عند الخروج 
�أمام المدر�س بطريقة غير لائقة وعدم مخاطبة المدر�س با�سمه  وعدم الجلو�س 
متوازن  ب�شكل  الثقافي  البُعد  تدري�س  تطوير  يتم  الطريقة  بهذه  �ألقاب.  دون 

ومتوازي مع تدري�س اللغة بذاتها. 

الروابط: يجب على المدر�س ا�ستعمال اللغة العربية لربطها بفروع �أخرى من 
الدرا�سة ولتح�صيل المعلومات.  

يقوي التلاميذ معلوماتهم عن فروع �أخرى من المعرفة �أو الدرا�سة ويعززونها 	•
من خلال اللغة العربية. 

يح�صل التلاميذ على معلومات ويتعرفون على وجهات النظر المتوفرة فقط 	•
باللغة العربية وفي ثقافتها.

المقارنات:  المق�صود بالمقارنات هو تطوير ر�ؤية تب�صيرية في اللغة والثقافة.	•
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اللغة 	• بين  مقارنات  �إجراء  خلال  من  اللغة  لطبيعة  فهمًا  التلاميذ  يبدي 
العربية ولغاتهم.

يبدي التلاميذ فهمًا لمفهوم الثقافة من خلال �إجراء مقارنات بين ثقافات 	•
العالم العربي وثقافاتهم.

المجتمعات: الم�شاركة في مجتمعات متعددة اللغات في البيت وفي العالم.	•

ي�ستعمل التلاميذ اللغة العربية داخل المدر�سة وخارجها.	•

خلال 	• من  الحياة  مدى  علم  طالبي  كونهم  على  دليلا  التلاميذ  يُظهر 
ا�ستعمالهم اللغة العربية للمتعة ال�شخ�صية ولإغناء لغتهم.

مبادرة »المعايير الأساسية المشتركة للولايات 
Common Core Standards  (((»الامريكية

بالولايات  التعليم  لتطوير  الحالية  الم�شاريع  و�أكبر  �أهم  من  هي  المبادرة  هذه 
المتحدة بمراحل التعليم من الرو�ضة حتى دخول الجامعة. هناك معايير م�شتركة 
يتخرج في  الطالب عندما  �أنّ  على  للت�أكيد  المعايير م�صممة  الولايات. هذه  بين 
�آخر ي�ؤهله ل�سوق العمل فيما  المدر�سة الثانوية يكون م�ؤهلا ومعدًا لدخول عالم 
�أخرى.  بعد. هناك معايير لكل مرحلة درا�سية يتم تطبيقها على اللغات ومواد 
عدد الولايات الم�شتركة في هذه المبادرة حاليا والتي تقوم بتطبيق هذه المعايير 
٤٣ ولاية. بد�أت المدار�س التي بها برامج للغة العربية بتطبيق المعايير الم�شتركة 
في  الاجنبية  اللغات  تدري�س  طرائق  ت�شهده  الذى  التطوير  بركب  تلحق  حتى 

الولايات المتحدة.

(1)	 Common Core State Standards Initiative: Preparing America’s Students for College & 

Career  www.corestandards.org
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الخاتمة
تطوير  و�سبل  التدري�س  �أ�ساليب  في  �شديدا  تطورا  المتحدة  الولايات  ت�شهد 
بمن�أى  لي�ست  فهي  خا�ص.  ب�شكل  العربية  واللغة  عام  ب�شكل  الأجنبية  اللغات 
�أنّ دمج مهارات القرن الواحد والع�شرين مع المعايير  عن هذا الركب. لا �شك 
لتدري�س  الأمريكي  المجل�س  معايير  مع  المتحدة  للولايات  الم�شتركة  الأ�سا�سية 
اللغات الأجنبية بالإ�ضافة �إلى تطوير البرامج والمناهج والأبحاث ودعم الور�ش 
على  العربية  اللغة  ي�ضع  حتماً  العربية  للغة  الداعمة  والم�ؤتمرات  المتخ�ص�صة 
الطريق ال�صحيح ويجعلها من �أهم ع�شر لغات يتم تعليمها في الولايات المتحدة.  
و�أخيرا �أود �أن �أذكر �أنّ من �أهم ال�سبل التي تتبعها الحكومة الأمريكية لتطوير 
الوا�سعة في  والكفاءات ذات الخبرة  العقول  ا�ستقطاب  العربية هو  اللغة  تعليم 
�إلى  يفتقر  زال  ما  ف�إنه  له  �أهل  �أنهم  يدّعون  من  كثير  و�إن  الذي  المجال  هذا 
هي  البحث  هذا  بها  �أختم  �أن  عليّ  التي  الحق  كلمة  �أنّ  �إلا  ال�صنعة.  �أ�صحاب 
ويتبعون  �أنف�سهم  من  يطوّروا  كي  جهدا  يدّخرون  لا  العربية  اللغة  �أ�ساتذة  �أنّ 
كل �سبيل ي�ؤدي �إلى تطوير تعليم اللغة العربية التي نفخر ب�أنها لغتنا. فهي لغة 
القر�آن ولغة �أهل الجنة. فنحن جن الإن�س كما قال الإمام ال�شافعي نب�صر ما لا 
يب�صر غيرنا. فلنعمل على ن�شر لغتنا. وكما قال �أمير الم�ؤمنين عمر بن الخطاب 
» تعلّموا العربية وعلموها النا�س«. ولكي نعلمها النا�س علينا �أن نطور دائما من 

�سبل تعليمها.
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لغير  العربية  اللغة  تعليم  و�أ�ساليب  طرائق  في  بحث  غ�سان.  يتان،  ت�شوان  لي   -
الناطقين بها: تجارب التعلم والتعليم.

- ما�ضي، محمد. تعليم اللغة العربية بين الثقافة والأمن القومي. مقالة من�شورة 
في �أخبار �سوي�سرا.
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المصادر الإلكترونية

-	 www.actfl.org

-	 www.americancouncils.org 

-	 www.alkitaabtextbook.net  

-	 www.arabick12.org

-	 www.blcvideoclips.berkeley.edu 

-	 www.concordialanguagevillages.org

-	 www.coerll.utexas.edu/methods/modules/culture 

-	 www.dliflc.edu    

-	 www.eyevocab.com 

-	 www.flagship.americancouncils.org 

-	 www.iipdigital.ait.org.tw/st/arabic/texttrans/2008/10/200

81021153627liameruoy0.1902429.html#axzz3Jb8pucuj 

-	 www.mesa.arizona.edu 

-	 www.middlebury.edu/ls/arabic 

-	 www.nagb.org/content/nagb/assets/document/publica-

tions/frameworks

-	 www.nwilink.com



222

-	 www.p21.org 

-	 www.qfi.org 

-	 www.startalk.umd.org 

-	 www.swissinfo.ch/ara

-	 www.tafljournal.org

-	 www.tclprogram.org 
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البحث السادس:

تجربة تعليم اللغة العربية في المكســيك: 
عرض وتقويم

د.  موسى كاردونيو كارسيا

• أستاذ متفرغ في كلية العلوم السياسية والاجتماعية 	
.UNAM  بجامعة أوتونوما الوطنية بالمكسيك

• رئيس قسم اللغات الآسيوية في مركز اللغات الأجنبية 	
.)2013 ،2012( UNAM

• حصل على الدكتوراه في الدراسات العربية والإسلامية 	
المعاصرة من جامعة مدريد المستقلة.

• له بعض مقالات حول الدراسات الاجتماعية واللغوية في 	
العالم العربي، وحالياً يعمل على كتاب بعنوان: )اللغة 

المتمردة في العربية الثورات(.

مقدمة
المك�سيكية  الإ�سبانية  باللغة  تعني  العربي  الأ�صل  ذات   Albur »�ألبور«  كلمة 
القدرة  على  للبرهنة  اثنان  ي�شترك  حيث  معنيان،  لها  التي  بالألفاظ  التلاعب 
الذي  ال�شخ�ص  اللعبة  هذه  في  ويربح  بهما.  يتمتعان  التي  والبداهة  الإبداعية 
النثرية  والعبارات  ال�شعرية  الأبيات  وبا�ستعمال  بالرد  ملكته  في  زميله  يفوق 
والجمل الق�صيرة المركزة ذات الم�ستوى الرفيع للبرهنة على قدرته الكبيرة في 

مواجهة الآخر.

في  العربية  اللغة  تعليم  تجربة  عن  الن�ص  بهذا  للبدء  »�ألبور«  كلمة  �إلى  �أعود 
المك�سيك؛ لأنه يتعلق بمفهوم �شديد الأهمية في الإ�سبانية المك�سيكية والذي لديه 
والنكتة  والطرفة  والهزل  ال�سخرية  يخ�ص  لا  لأنه  العربي،  العالم  في  يقابله  ما 
�أي�ضا يرتبط بال�سيا�سة والاقت�صاد والجن�س وال�شرف وال�سلطة، وهي  فقط، بل 
مو�ضوعات مثلما يح�صل في ال�شرق الأو�سط يتم التعامل معها من قبل المجتمع 
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يرد  »�ألبور«  ف�إن  المعنى  وبهذا  مختلفة،  وتعبيرية  لغوية  م�ستويات  في  المك�سيكي 
�أي نوع من التحدي لتف�سير �شيء لأحد ما وطريقة  ب�صفة ظاهرة ثقافية للغة، 

للدفاع عن موقف ما بالكلمات وبالفطنة.

مدينة  محيط  في  خا�ص  ب�شكل  منح�صر  »�ألبور«  الـ  �أن  من  الرغم  وعلى 
الأقاليم،  معظم  في  مختلفة  ب�صور  كله  البلد  نطاق  على  يظهر  ف�إنه  المك�سيك، 
ي�سمى  ما  في  الحال  هو  كما  الترفيهي  والغناء  للمو�سيقى  مرافقا  �أحيانا  يكون 
الأ�شعار  من�شدي  بين  تجري  التي  اللقاءات  مثل  وغيرها  ال�شهيرة،  »توبادا�س« 
وال�صخابين والمرتجلين ال�شفويين مثلما يجري في بع�ض البلدان العربية ال�شرقية 
الفل�سطينية  الدبكة  برق�صات  م�صحوبا  ال�شعراوية  يعمل  حيث  فل�سطين  مثل 
ويبقى  والفراق  الحب  ب�أ�شعار  مناف�سيهم  ويتحدون  ال�شعبية  الحفلات  ب�إحياء 

ال�شعر �سيد الموقف فيتفوق على النثر))).

ثقافة  تعليم  �أي�ضا  يعني  لغة  �أية  تعليم  ب�أن  �أبين  �أن  �أود  �أعلاه  ورد  وح�سبما 
التي  الطريقة  قراءة  محاولة  الاعتبار  بنظر  �آخذين  الحياة،  لو�صف  وطريقة 
عا�شها المك�سيك في تعامله مع العالم العربي من خلال تعليم اللغة العربية، وهو 
ليبلغ عالما  الدرا�سي  الق�سم  والمفردات في  القواعد  تعليم  يتجاوز مجرد  �أ�سلوب 

مليئا بالأفكار الم�سبقة وال�صور النمطية التي لا بد من تفكيكها))).

 “El albur: del simple retruécano a una visión utópico carna�.سوليه، زاباتيرو فران�سي�سكو� 	(((
�إلى دي�سمبر عام  Contribuciones desde Coatepec، عدد 23، يوليو   ,”valesca del mundo في 

2012، �ص. 51.
)))	 لا يوجد هناك تعريف دقيق ومحدد لم�صطلح الثقافة، هناك من يق�صر مفهومها على »العلوم والمعارف 
ممار�سات  من  الاجتماعي  بالجانب  �صلة  له  ما  كل  جانبا  فيترك  فيها«   الحذق  يطلب  التي  والفنون 
الثقافة  ب�أن  نعتقد  ونحن  جيل.  �إلى  جيل  من  التعلم  طريق  عن  تنتقل  والتي  والتوا�صل  للتعبير  و�سبل 
�سلوكهم  تحدد  والتي  النا�س  من  محددة  لمجموعة  الم�شتركة  والمعتقدات  والقيم  المعارف  مجموع  هي 
وتميزهم عن غيرهم. وي�شكل هذا بلا �شك الجانب الفكري والروحي لدى الفرد وكذا الجانب المادي 
كل  ت�شمل  العربية  الثقافة  ف�إن  وعليه  اللغة.  تلك  يتحدث  الذي  المجتمع  تراث  من  جزءا  ي�شكل  الذي 
ما �أنتجه العقل العربي الا�سلامي من علوم ومعارف وفنون، بالإ�ضافة �إلى المعتقدات وقواعد ال�سلوك 
الاجتماعي. والكفاية �أو الكفاءة الثقافية المطلوبة التي يجب تزويد طالب العربية بها هي تلك الثقافة 
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ومع ذلك ف�إننا نرى من ال�ضروري التنبيه على الت�أثير الوا�سع والبديهي للغة 
المجتمع.  ذلك  في  لذلك  التعر�ض  ندرة  من  الرغم  على  المك�سيك  في  العربية 
والدليل على ذلك هو �أننا لم نبد�أ �إلا حديثا في ان�شاء مراكز متخ�ص�صة في هذه 
الأن�شطة، هذا من جهة، ومن جهة ثانية، ف�إن لدينا حاجة كبيرة لفتح مدار�س 
بال�شرق  ي�سمى  �إلى ما  المنتمية  والثقافات  البلدان  ب�ش�أن مختلف  للفكر  تتعر�ض 
الأو�سط، وذلك من �أجل تجاوز الم�صالح الاقت�صادية التي تمثلها بالن�سبة لبع�ض 
الم��سؤولين المك�سيكيين منطقة الخليج العربي، تلك الم�صالح التي قربت بين بلدنا 

وبين الإقليم المذكور.

في  العربية  اللغة  تعليم  بتجربة  خا�صة  �أخرى  لتفا�صيل  التعر�ض  وبهدف 
الذين  والأ�ساتذة  الم�ؤ�س�سات  بع�ض  الن�ص  هذا  في  �سندر�س  ف�إننا  المك�سيك، 
�ساهموا في هذا الم�شروع، حيث تتواجد الغالبية الكبرى منهم في مدينة المك�سيك 
مع �شيء من الت�أثير في مدن �أخرى خارج العا�صمة، ومن خلال هذا العمل �أود 
البرهنة على الاهتمام الذي تلقاه اللغة العربية وثقافتها ب�شكل عام على الرغم 
من قلة الم�ؤ�س�سات المتخ�ص�صة في تعليمهما، ذلك الاهتمام الذي يتزايد بمرور 

الغالبة  الأكثرية  يعتنقه  الإ�سلام  كان  ولما  وتطبيقية.   اجتماعية  قيم  من  فيها  الا�سلامية بما  العربية 
�أو بعبارة �أخرى  من الأمة العربية ف�إن القيم ال�سائدة على ثقافة الأمة العربية هي القيم الإ�سلامية، 
�إن الثقافة العربية هي الثقافة التي تغلب عليها القيم الإ�سلامية. واللغة العربية جزء حيوي من هذه 
الثقافة، وهي و�سيلة للتعبير عنها حيث دونت وتدون بها العلوم والمعارف والفنون. ولكونها لغة �سامية 
التي  القديمة  اللغات  من  وخا�صة  والمفردات  والا�شتقاقات  ال�صيغ  من  الكثير  زميلاتها  ت�شارك  ف�إنها 
خلفت تراثا كبيرا للإن�سانية مثل الآ�شورية والبابلية والكلدانية. غير �أن من الخط�أ التفكير ب�أن العربية 
بقيت على حالها جامدة دون تطور منذ الع�صور الأولى لظهور الا�سلام حتى يومنا هذا، وهذا التطور 
لم يم�س اللغة العربية فح�سب بل �شمل الإن�سان العربي بكل ما يحمله من قيم ومفاهيم حياتية. وفي هذا 
الباب تقول �إحدى الباحثات �إن »من ق�صور الإدراك �أن نت�صور �أن ال�شخ�صية الجديدة للأمة الإ�سلامية 
العربية هي نف�س ال�شخ�صية العربية التي خرجت من الجزيرة العربية مع كتائب الفتح، بكل ملامحها 
العربي لكل تلك  �أن تتعر�ض �شخ�صية  الأ�شياء  و�ألوانها وظلالها وميراثها. فلي�س من طبيعة  و�سماتها 
التيارات الجديدة الطارئة دون �أن تنفعل بها«. انظر �صالح، وليد. »العنا�صر الاجتماعية والثقافية في 

تعليم العربية«، جامعة �أوتونوما بمدريد، مدريد، عام 2012، �ص 12.
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الوقت ب�سبب �صلابة الأر�ضية للدرا�سات والبحوث عن المو�ضوعات التي تتناول 
الثقافة �إلى جانب الدرا�سات اللغوية وال�سيا�سية والجغرافية ال�سيا�سية. 

ولهذا الغر�ض ��سأق�سم هذا البحث �إلى ثلاثة �أق�سام، يعالج الأول منها الت�أمل 
المك�سيك،  في  العربية  اللغة  تعليم  على  المتحدة  الولايات  تلعبه  الذي  الت�أثير  في 
وكذا  العام  الر�أي  في  عربي  هو  ما  مفهوم  في  مبا�شر  �صدى  لديها  نظرة  وهي 
الأمريكية في  لو�سائل الاعلام  الوا�ضح  ب�سبب الح�ضور  الأكاديمي  الم�ستوى  على 
بلدنا. �سيتناول الجزء الثاني الم�ؤ�س�سات التي حاولت �أن تتعر�ض لل�صور النمطية 
�أهم  بذكر  وذلك  المك�سيك،  العربي في  العن�صر  فيما يخ�ص  الأمريكي  للمفهوم 
التعر�ض  �إلى  الثالث  الجزء  ويرمي  والأكاديمية.  التاريخية  و�أعمالهم  الباحثين 
للو�ضع الحالي مع �إعطاء �صورة مقربة عن التوجهات التي يمكن �أن تنطلق فيها 
درا�سة اللغة العربية في بلدنا مع بيان التحديات التي تعتر�ض طريقها، وفي نهاية 

البحث �سنورد بع�ض الا�ستنتاجات وقائمة المراجع.
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المبحــث الأول: التفكير بتعليم وتعلم اللغة 
العربية في المكسيك

بالعلاقة  ناحية  من  التفكير  يعني  المك�سيك  في  العربية  اللغة  بتعليم  التفكير 
الم�شتركة  العنا�صر  بع�ض  )لوجود  الإ�سبانية  اللغة  مع  اللغة  لهذه  التي  الحميمة 
ب�سبب  لها  تتعر�ضان  التي  والخطورة  لغوي  م�ستوى  من  �أكثر  ا�ستعمال  مثل 
تلف  التي  بال�شروط  التفكير  ثانية،  ناحية  ومن  الأمريكية(.  الثقافية  ال�صناعة 
عملية تعليم اللغة العربية في بلد مثل المك�سيك يعاني من ت�أثير بالغ من الولايات 

المتحدة الأمريكية. 

الم�ستويات  حيرة  من  المك�سيكية  الإ�سبانية  واللغة  العربية  اللغة  تواجه  �أولا: 
�إلى لغة ال�شوارع ال�شعبية  اللغوية، وهو ي�شكل عن�صرا يمكن تق�سيمه على الأقل 
والم�ستعملة  بالقواعد  والملتزمة  الخا�صة  الأكاديمية  واللغة  والأ�سواق  والأحياء 
العربية  م�ستوى  �أن  ومع  المكتوبة.  وال�صحافة  والكتب  الإعلام  و�سائل  قبل  من 
ف�إن  العالم،  كل  �أجنبية في  كلغة  اللغة  تعليم هذه  �أ�سا�س  هو  الف�صحى الحديثة 
و�سائل  با�ستمرار في  ت�ستعمل  العربية  العاميات  �أو  الدارجات  كلمات من  هناك 
الإ�سبانية  وفي  الدر�س.  قاعة  في  بمكان  الأهمية  من  كذلك  وت�صبح  الاعلام 
المك�سيكية يجري �شيء م�شابه لذلك عند تعليمها كلغة �أجنبية لغير الناطقين بها 
للغة،  المك�سيكية  والأكاديمية  الإ�سبانية  اللغة  �أكاديمية  و�شروط  تعليمات  ح�سب 
لكنها تتغذى با�ستمرار من الا�ستخدام ال�شعبي للغة، والذي يرفدها بالكثير من 
العبارات التي تنبع من الا�ستخدام اليومي فت�صبح مقبولة بعد مدة من الزمن 

من طرف الأكاديميات وكذا من قبل المثقفين المحافظين.

المك�سيكية  الإ�سبانية  بين  م�شتركة  �أخرى  �صفة  هناك  ف�إن  ثانية،  ناحية  ومن 
�أ�صل  من  كلمات  دخول  �أمام  الدائم  �ضعفهما  وهي  الف�صحى،  العربية  واللغة 
العولمة،  ب�سبب  والمتحررة  الر�أ�سمالية  الثقافية  ال�صناعة  بت�أثير  وذلك  �إنكليزي 
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وهو ما ي�ؤدي �إلى خلط الكثير من المفردات في المجتمع وترمي �إلى �إف�ضاء الطابع 
�أي  ا�شتقاق فعل »باركيار«  التجاري على حا�ضرنا. فمن كلمة »باركنغ« مثلا تم 
ال�شباب العربي الذي  �أمر يتكرر لدى  �أو ايقافها في المر�آب، وهو  ال�سيارة  �صف 
يتبنى كلمات من اللغة الانجليزية مثل »تلفون« وغيرها والتي ت�ستعمل بكثرة على 

الرغم من وجود البديل العربي))). 

خارجية  �أو  �أكثر(  �أو  لغوي  م�ستوى  )وجود  داخلية  بميزة  الأمر  تعلق  و�سواء 
�أن نعتبرها لا تثير القلق  للت�أثير اللغوي الانجليزي(، ف�إنه يمكن لنا  )التعر�ض 
�أي  �أمر طبيعي في المجتمعات،  اللغات على غيرها  ت�أثير بع�ض  ب�أن  �إذا ت�صورنا 
�أن اللغات لا ت�سير في طريق منفرد، بل هي تعددية وا�ستقطابية، ومع ذلك ف�إن 
ب�أن  و�أن نن�سى  اللغة الانجليزية  �أن نهمل فكرة هيمنة  �إنما هو  الذي يثير قلقي 
لتهمي�ش  لل�سلطة  ك�أداة  ت�ستخدمها  المتحدة  الولايات  حكومة  في  فئات  هناك 
التكنلوجي  الميدان  التوكل والاعتماد في  نوع من  �إيجاد  �أجل  الأخرى من  اللغات 

وفهم الحياة والإنتاج العلمي والمعرفي))).
)))	 في عام 2009، طالبت �شخ�صيات �إعلامية �أردنية الجهات المعنية ا�صدار ت�شريعات ومتابعة تنفيذها 
للمحافظة على اللغة العربية التي تعد من �أهم مكونات هوية الأمة العربية وحاملة لثقافتها. واجمعوا 
�أهمية دور و�سائل الإعلام في  �أم�س الأول على  خلال ندوة نظمتها لجنة تعريب العلوم النقابية م�ساء 
المحافظة على اللغة العربية التي باتت مهددة بالاندثار لكثرة الأعداء والمترب�صين بها داخليا وخارجيا 
باعتبارها من المكونات الأ�سا�سية للوحدة ، م�شيرين �إلى حفظ القران الكريم للغة العربية وقد �شارك في 
الندوة كل من مدير وكالة الأنباء الأردنية رم�ضان الروا�شدة ورئي�س تحرير الزميلة الغد مو�سى برهومة 
ومدير مكتب الجزيرة في عمان يا�سر �أبو هلالة. واكد مدير عام وكالة الأنباء الأردنية )بترا( الزميل 
رم�ضان الروا�شدة �أهمية تعزيز الا�ستخدام ال�صحيح للغة العربية في و�سائل الاعلام المختلفة وتجنب 
الوقوع في الأخطاء الإملائية والنحوية التي ت�ضعف قوة اللغة العربية كلغة تعبيرية. و�شدد على �ضرورة 
اتباع التدقيق النحوي والاملائي في البرامج التلفزيونية والإذاعية التي تمتاز ب�سعة قاعدة م�شاهديها 
وم�ستمعيها ، م�شيرا �إلى المخاطر التي تتعر�ض لها اللغة العربية بفعل تزايد ا�ستخدام الألفاظ الأجنبية، 
ثقافة  �إثراء  في  يفيد  الأجنبية  اللغات  تعلم  �أن  و�أ�ضاف  والجامعات،  المدار�س  في  وبخا�صة  والعامية، 
ال�شخ�ص، وتمكينه من مخاطبة الآخر بلغته للدفاع عن ق�ضايا الأمة العربية والإ�سلامية وعلى ر�أ�سها 
العربية.   الهوية  وطم�س  التهويد  لمحاولات  تتعر�ض  التي  القد�س  مدينة  وبخا�صة  الفل�سطينية  الق�ضية 

  http://www.addustour.com/15431. ،انظر فريق التحرير- الد�ستور، 25-06-2009، عمان
)))	  �سعيد، �إدوارد، الا�ست�شراق، البانثيون، نيويورك، 1978، �ص. 333.
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العلوم  لنقل  و�سيلة  يجعلها  عامة  لغة  ب�صفتها  الانجليزية  اللغة  وو�ضعية 
والثقافة المهيمنة وو�سيلة الات�صال العالمية الحديثة الرئي�سية، وهو ما ي�ؤثر بقوة 
�أ�سو�أ من ذلك  على طرق تعليم اللغات الأخرى في العالم، وربما يح�صل ما هو 
الأقاليم  بع�ض  داخل  في  يقع  مثلما  بالأقليات  الخا�صة  اللغات  بع�ض  ت�آكل  وهو 
بالمك�سيك، وهو بلد به ما لا يقل عن 67 لغة مختلفة و�أكثر من 364 لهجة، حيث 

تنخف�ض ن�سبة المتكلمين بتلك اللغات واللهجات عاما بعد عام))).

وفي حالة المك�سيك ف�إن من ال�ضروري التفكير بتعليم وتعلم العربية في و�سط 
هذه الإ�شكالية حيث يوجد مجتمع م�ستعمر من قبل ال�صناعة الثقافية الأمريكية 
والتي ت�صدر مجموعة من ال�صور النمطية �ضد العالم العربي مثل: كره الإ�سلام 
وعنف الإ�سلام، كما لو كان العالم العربي قادرا على تقلي�ص التطرف الإ�سلامي 

�إلى �أق�صى حد.

العربية  اللغة  وتعلّم  بتعليم  التفكير  يمكن  كيف  هو:  �إذن  هنا  وال��سؤال 
للا�ست�شراق  وعميق  كبير  ت�أثير  يوجد  حيث  اللاتينية  �أمريكا  مجتمعات  في 
ما هي  وا�شنطن؟  التفكير في  �أدوات  والا�ست�شراق الجديد مدفوعين من طرف 
تعلمه منها؟  الطلاب  الذي يرغب  وما  العربية  اللغة  لغة مثل  وتعلم  تعليم  �سبل 
عن  التحدث  يمكن  وهل  �أهداف؟  ولأي  التعليمية  المادة  ت�صميم  يمكن  كيف 

ال�سيا�سة لدى تعليم �أية لغة؟)))

http://www. المك�سيك.  الأ�صليين في  ال�سكان  للغات  كتالوج  الأ�صلية.  ال�شعوب  للغات  الوطني  المعهد   	(((
inali.gob.mx/pdf/CLIN_completo.pdf ، بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014.

وليد �صالح يعطي جوابا عندما يقول ان العنا�صر الاجتماعية والثقافية مترابطة ومتداخلة مع اللغة،  	(((
فللمدر�س �إذن �أن ي�ستغل كل فر�صة �سانحة لدى تناوله الم�سائل اللغوية لمعالجة جوانب اجتماعية وثقافية. 
ونحن مت�أكدون من �أن تلك الفر�ص هي كثيرة و�سهلة الا�ستثمار. ويمكنه �أي�ضا �أن يخ�ص�ص وقتا معينا 
من ح�صته للتحدث عنها ب�صورة م�ستقلة ومناق�شة الطلاب فيها والا�ستعانة ببع�ض الو�سائل من خرائط 
و�صور لآثار ومعالم وت�سجيلات لبع�ض الأخبار والأغاني ومن�شورات �سياحية ومجلات و�صحف ولقطات 

من م�سل�سلات �أو �أفلام. 
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التفكير بخليط من  يعني  �أخرى  لغة  �أية  �أو  العربية  باللغة  التفكير  الواقع،  في 
معين  ظرف  في  بها  نتوا�صل  التي  ومفرداتها  و�صرفها  بنحوها  لغوية  م�ستويات 
والجيو�سيا�سي  العالمي  بالظرف  التفكير  كذلك  ويعني  محدد.  مخاطب  ومع 
الن�صو�ص  ن�سبة مهمة من  ف�إن  وفعلا  والمتعلم.  المدر�س  �إطاره  يتواجد في  الذي 
الولايات  ترد من  المك�سيك  العربية في  اللغة  لتعليم  الم�ستخدمة  التعليمية  والمواد 
كون  بيان  مع  �أي�ضا(،  الإنترنيت  �شبكة  في  المتوفرة  )والمواد  الأمريكية  المتحدة 
�أ�صلا،  موجودة  غير  �إنها  نقول  لا  حتى  كافية  غير  الأرجنتين  في  المهي�أة  المواد 
والفرن�سية  الإنجليزية  اللغة  بتدري�س  العليا  التربوية  الم�ؤ�س�سات  اهتمام  ب�سبب 
�إلى جانب الاهتمام الخا�ص باللغة ال�صينية م�ؤخرا، وهي لغات تتمتع بدعم قوي 

من قبل �سفارات الدول المتحدثة بهذه اللغات من �أجل ترويجها ون�شرها.

�ألا نعتقد ب�أن ندرة المواد التعليمية في اللغة العربية في المك�سيك يكون  وعلينا 
مواقع  في  المتوفرة  وخا�صة  البدائل  لوجود  اللغة  تلك  درا�سة  لعدم  كافيا  �سببا 
تبذل  لم  المك�سيك  في  العربية  البلدان  �سفارات  �أن  �أي�ضا  و�صحيح  الإنترنيت، 
جهدا لت�شجيع درا�سة اللغة العربية كما جرى في بلدان �أخرى )ما تفعله م�صر 

في �إ�سبانيا مثلا())).

�إجراء  العربيين  والمجتمع  الثقافة  عن  العامة  الطلاب  معلومات  اختبار  وبهدف  المفيد  من  يكون  وقد 
ا�ستبانة في الدرو�س الأولى للدورة ي�شتمل على مجموعة من الأ�سئلة ذات الأجوبة المتعددة لكي يختار 
الطالب واحدا منها. �أو �أن يكتب �أجوبة ق�صيرة عن بع�ض الأ�سئلة المطروحة. وبعد اطلاع المدر�س على 
المواد ذات  اختيار  بناء على ذلك من  وي�ستطيع  لهم  العام  الم�ستوى  يتمكن من معرفة  الطلاب  �أجوبة 
لتلبية حاجات الطلاب.  �أف�ضل  الق�سم ب�صورة  التعر�ض لها في  الثقافي والاجتماعي والتي يتم  الطابع 
ويمكن للمدر�س �أن يعيد هذه التجربة في نهاية الدورة الدرا�سية للاطلاع على مدى تقدم الطلاب في 

معلوماته تلك. 
وكل ذلك بلا �أدنى �شك ي�ؤدي �إلى تقوية كفاءة الطلاب التوا�صلية وي�شجعهم �أكثر على تعلم اللغة لأنهم 
بذلك ي�شعرون بالتمكن منها ب�صورة �أف�ضل من خلال الاطلاع على رموزها وما تمثله بالن�سبة للناطقين 
 https://www.youtube.com/انظر والح�ضارة.  التاريخ  من  خزينا  طياتها  في  تحمل  �أداة  من  بها 

 watch?v=O_FbVmRU3Zg
والجزائر  ال�سعودية  العربية  المملكة  التالية:  العربية  الدول  من  الدبلوما�سية  البعثات  المك�سيك   عند  	(((
ليبيا،  لبنان،  الكويت،  الأردن،  العراق،  المتحدة،  العربية  والإمارات  وم�صر  فل�سطين  من  خا�ص  ووفد 
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وعملية )التعليم - التعلّم( في المك�سيك عانت من ال�صور النمطية ب�شدة؛ لأنها 
ولهذا  الأمريكية؛  الاعلام  و�سائل  من  معظمها  يرد  والتي  العربية  الثقافة  تلف 
بالعنف  المك�سيك  في  العربية  والثقافة  العربية  اللغة  تعلم  ربط  تم  فقد  ال�سبب 
والتطرف الا�سلامي، مما �أدى �إلى التقليل من �ش�أن لغة مهمة في تاريخ الان�سانية 
بعد  وخا�صة  المك�سيكي،  الو�سط  في  التلفزيون  قنوات  تبثها  التي  ال�صور  ب�سبب 
ما  ظهور  ب�سبب  الأخيرة  الفترة  في  و�أي�ضا  �سبتمبر  من  ع�شر  الحادي  �أحداث 

يدعى بالدولة الإ�سلامية.

بال�صراع  التفكير  يعني  المك�سيك  في  العربية  باللغة  التفكير  ف�إن  وباخت�صار، 
للتاريخ  العربية  الثقافة  قدمته  ما  انقاذ  �أجل  من  الا�سلام«  »كراهية  �ضد 
القليلة  المدار�س  �إلى  المك�سيكي  الطالب  �إنه �صراع �صعب حيث ي�صل  العالمي))). 

المغرب، عمان، واليمن الجمهورية العربية ال�صحراوية الديمقراطية. وهناك �أي�ضا دول غير عربية مثل 
�إ�سرائيل و�إيران وتركيا وباك�ستان. با�ستثناء لبنان وتركيا، ف�إن �أيا من هذه الدول لديها مدر�سة لتعزيز 
http:// ت�شاور  ولغتهم.  ثقافتهم  لتعزيز  مركز  لديها  م�صر  �إ�سبانيا،  حالة  في  الثقافة.  ومركز  لغتهم 

/ www.institutoegipcio.com بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014.
�صور  على  وتقوم  والم�سلمين،  الإ�سلام  �ضدّ  فيه  مبالغ  عداء  �أو  كراهية،  �أو  خوف،  هي  الإ�سلاموفوبيا  	(((
الحياة  من  و�إق�صائهم  وتهمي�شهم  �ضدّهم  والتمييز  الم�سلمين  �ضدّ  التحيّز  �إلى  وت�ؤدّي  �سلبيّة،  نمطية 

الأميركيّة الاجتماعيّة وال�سيا�سيّة والعامّة. 
كثير ما يتردد على م�سامعنا م�صطلح ”الإ�سلاموفوبيا“ ، وخ�صو�صا في المجتمعات الغربية التي اتخذت 
منه عنواناً للحروب التي �شنتها على دول عربية و�إ�سلامية بذريعة الق�ضاء على الإرهاب، ولكن هناك 

من يجهل حقيقة هذا الم�صطلح و�أ�سباب �شيوعه.
ينبغي علاجه،  نف�سي  الذي ي�صنف كمر�ض   ،“Phobia” �أو  ”فوبيا“  كلمة  تعريف  البداية لابد من  في 
الأجانب والخوف من  المرتفعة، والخوف من  والمناطق  الأماكن  المر�ض: الخوف من  �أ�شكال هذا  ومن 

الأماكن المغلقة.
وعند �إ�ضافة هذه الكلمة �إلى الإ�سلام ي�صبح المعنى: »خوف مر�ضي غير مبرر وعداء ورف�ض للإ�سلام 
مكتوبًا  اللاتيني  بلفظها  هكذا  الأجنبية  اللغات  عن  المنقولة  ”�إ�سلاموفوبيا“  كلمة  وت�شير  والم�سلمين«. 
بحروف عربية، �إلى �أنها ظاهرة مر�ضية، فهو خوف مر�ضي من الإ�سلام، لا يوجد ما ي�سوّغه منطقيًّا، 
ولا يقت�صر على حالات انفرادية، بل يعمّ وينت�شر، فهو �أ�شبه بالوباء، مع فارقٍ �أ�سا�سي �أنّ الوباء ينت�شر 
”رغمًا“ عن الإن�سان الذي ي�سعى لمكافحته، ف�إن لم يتراجع ي�ضاعف الإن�سان ال�سوي جهوده ويبتكر المزيد 

من و�سائل المكافحة.
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لتعليم العربية في هذا البلد وهو يحمل الكثير من ال�صور النمطية عنها، ويزيد 
وقلة  �أ�صواتها  بع�ض  وتلفظ  اللغة  هذه  قواعد  �صعوبة  يدرك  عنما  تعقيدا  الأمر 
�إلى  وب�سهولة  ي�ؤدي  مما  المك�سيكيين،  للطلبة  خ�صي�صا  المعدة  التعليمية  المواد 

ترك محاولة تعلمه هذه اللغة.

المك�سيك  في  العربية  اللغة  مدر�سي  غالبية  يواجه  الدر�س  قاعة  ففي  وهكذا، 
ظاهرة خا�صة وهي �أن الطلاب يكت�شفون ب�أن �أغلب ما يدر�سونه في الكتب والمواد 
�أنف�سهم،  ال�شعبي من قبل العرب  التعليمية لا ي�ستخدم في الكلام على الم�ستوى 

و�أن طريقة كلام العرب فيما بينهم لا تدر�س في القاعات الدرا�سية. 

وبكلمات �أخرى، ف�إن الطالب وفي لحظة من لحظات العملية التعليمية يدرك 
ب�أن ما يدر�سه من قواعد و�شروط لا يتم تطبيقها في كلام الحياة اليومية، وهو 
لا يدر�س ما يمار�سه العرب �أنف�سهم لدى التحدث. وهذا الظرف كثيرا ما يدفع 
الم�ستويات  في  وخا�صة  العربية  تعلمهم  محاولة  هجر  �إلى  الطلاب  من  بالعديد 
الجامعات  في  حتى  م�ألوفة  ظاهرة  وهي  اللغة،  تعلم  مدخل  في  �أو  البدائية 

�أ�صبح في هذه الأثناء  �أما الخوف المر�ضي من الإ�سلام، فلم يعد مجرّد خوف تلقائي لأ�سباب ما، بل 
يُ�صنع �صنعًا، �أي �أ�صبح ناتَج عمليةِ تخويف؛ ليُ�ستخدم �أداة من �أجل تحقيق �أغرا�ض محددة. وهنا تجد 
هذه ”الأداة“ من يركّز عليها ا�ستغلالًا لها لتحقيق �أغرا�ضه، ف�إن ر�صد �ضعفًا ذاتيًّا في مفعول الظاهرة، 
بذل الجهد بنف�سه لزيادة مفعولها، �أي لم�ضاعفة حدّة الجانب المر�ضي فيها، وهو يزعم �أنه ي�شكو منها 

ويريد مكافحتها.
ا �ضدّ الإ�سلام والم�سلمين ب�سبب عدم  في المك�سيك �أي�ضا هذا يعني �أنّ الإ�سلاموفوبيا لي�ست تحيّزًا عار�ضً
المعرفة �أو الجهل، وينتهي عند ال�شكّ الب�سيط القابل للزّوال في �أقرب فر�صة، �إنّا الإ�سلاموفوبيا خوف 
وعداء مبالغ فيهما لا يتوقّفان فقط عند م�ستوى ال�شّعور �أو الفكر، بل يتخطّيانه �إلى م�ستوى العمل من 
العامّة  الحياة  من  ودين  كجماعة  والإ�سلام  الم�سلمين  تهمي�ش   - في  الم�شاركة  �أو   - على  الح�ضّ  خلال 
الأميركيّة على م�ستوياتٍ مختلفة وت�شويه �صورتهم. انظر  /http://www.ktateb.com%، بالرجوع �إليه 

في 11 �أكتوبر 2014.
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الأو�سط  ال�شرق  درا�سات  في  اخت�صا�صيين  تهيئ  والتي  العالم  في  �شهرة  الأكثر 
والدرا�سات العربية))). 

للغة  الدولي  الم�ستوى  على  ر�سمي  امتحان  وجود  عدم  �سبق  ما  �إلى  ون�ضيف 
ما  وهذا  للفرن�سية(  »ديلف«  �أو  للإنجليزية  »توفل«  مع  يجري  )مثلما  العربية 
المك�سيكي  الطالب  ب�أيدي  �صالحة  �أداة  و�ضع  امكانية  من  التقليل  �إلى  ي�ؤدي 
لهذه  دولية  �شهادة  �أ�صبح  للمهنيين  العربية  اللغة  اختبار  �أن  و�صحيح  المتو�سط. 
المعلومات  �أن  الا�سلامية، غير  بالدرا�سات  المهتمين  لدى  والمعروفة خا�صة  اللغة 
الخا�صة بهذه ال�شهادة في المك�سيك ما زالت نادرة، بالإ�ضافة �إلى ذلك، ف�إنه لا 
�أو مجمع لغوي عربي يدعم هذه المبادرة )لها اعتبار فقط  �أكاديمية  �أية  توجد 
وهو  بالباك�ستان،  ومقرها  الا�سلامية«  وال�صناعية  التجارية  »الغرفة  من طرف 
قدرات  على  للإ�شهاد  م�صداقيتها  من  يقلل  ما  وهو  العربية(،  لغته  لي�ست  بلد 

وملكات لغوية في الم�صطلحات المهنية))).

في  والو�سطى  العمية  �أهمية  اللغوية:  التعددية  من  الرغم  على  موي�سي�س.  ” مهارة  كاردونيو كار�سيا،  	(((
التكوين العربية الف�صحى“   في ماريم دل كارمن  ل�سنةكنتيج�ش و كارين بيت )محرر(، بحوث وتعليم 

اللغات الأجنبية، مركز اللغات الأجنبية UNAM ،(CELE)، المك�سيك. 2013. �ص. 412.
http://www. ت�شاور   .2014 نوفمبر   1 �إليها  الو�صول  العربية.  باللغة  الأكاديمية  الكفاءة  مراجعة   	(((

arabacademy.com/alpt . بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014
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العربية في المكسيك

في  العربيين  والثقافة  اللغة  تعليم  بدايات  لمراجعة  جيدة  انطلاق  كنقطة 
الوطنية  الم�ؤ�س�سات  من  اثنين  طرف  من  المنجز  للعمل  التعر�ض  هي  المك�سيك 
وهي: جامعة �أوتونوما الوطنية بالمك�سيك )UNAM( والمدر�سة العليا للمك�سيك 

.)COLMEX(

�شهادة  وجود  الرغم من عدم  وعلى  بالمك�سيك  الوطنية  �أوتونوما  ففي جامعة 
بكلوريو�س في اللغة العربية فقد ا�شتغل في هذه الجامعة �أ�ساتذة مهمون مخت�صون 
بالدرا�سات العربية وبالتحديد في كلية الفل�سفة والآداب وفي مركز تعليم اللغات 
الأجنبية. وكمثال على هذا العمل المهم ما قامت به الأ�ستاذة بيرا يموني تابو�ش 
)1917- 2003( من �أبوين لبنانيين ومولودة في كو�ستا ريكا والتي ح�صلت �سنة 
1949 على �شهادة الماج�ستير في الفل�سفة من جامعة �أوتونوما الوطنية بالمك�سيك 
يموني  بيرا  علمت  بباري�س،  الحية  اللغات  مدر�سة  من   1956 �سنة  والدكتوراه 
وقامت  بالمك�سيك  الوطنية  �أوتونوما  جامعة  في  العربية  والفل�سفة  والأدب  اللغة 
بن�شر العديد من الأعمال مثل »عالم �ألف ليلة وليلة« �سنة 1961 و«نه�ضة العالم 
العربي« 1968، وهما درا�ستان تعملان على التعريف بدور المر�أة في المجتمعات 

العربية من حهة و�أ�س�س ال�صراع العربي الا�سرائيلي من جهة �أخرى))).

فرنانديث  ماريانو  الإ�سباني  الأ�ستاذ  ينبغي الحديث عن  و�إلى جانب يموني، 
من  الكثير  قدم  والذي  بالمك�سيك،  الوطنية  �أوتونوما  جامعة  في  الأ�ستاذ  بربيلا 
الإنجازات ل�صالح تعليم اللغة والثقافة العربيتين في المك�سيك، خا�صة لدى ن�شره 
من  الترجمة  متمكنين في  تكوين طلبة  على  و�ساعد   ،1957 �سنة  الهاني«  »وردة 
اللغة العربية مثل ارن�ستو ديلا بينيا )1927- 2012(، وكان من �أنجب التلاميذ 

الع�شرين.  للقرن  المك�سيكية  الفل�سفة  مو�سوعة   ،»)2003-1917( تابو�ش  يموني  غري�س.»بيرا  رادا    	(((
جامعة م�ستقلة متروبوليتان. المك�سي2009. �ص. 22
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ومن �أوائل المك�سيكيين الذين تعلموا اللغة العربية )ولغات �أجنبية �أخرى( بقدرة 
وملكة بارزة.

�أن�شطة  عن  التحدث  من  بد  لا  �أي�ضا  بالمك�سيك  الوطنية  �أوتونوما  جامعة  وفي 
ق�سم اللغات ال�سلافية وق�سم اللغات ال�شرقية وهما �سبقا مبا�شرة في �إن�شاء ق�سم 
�أحد  وهو  الجامعة،  بهذه  الأجنبية  اللغات  تعليم  مركز  �ضمن  ال�شرقية  اللغات 
كلها.  �أجنبية في الجامعة  كلغة  العربية  اللغة  تدر�س حاليا  اللغات  تعليم  مراكز 
والم�ؤ�س�سة الثانية هي مركز تعليم اللغات في كلية الدرا�سات العليا في »�أكتلان«.

ففي مركز تعليم اللغات الأجنبية حيث يتم تعليم اللغة اليابانية )200 طالب( 
واليونانية الحديثة )200 طالب( والعبرية )100 طالب(، �ألحقت اللغة العربية 
بالمنهاج التعليمي �سنة 1978 )100 طالب()))، ومع توفر مدر�سين عرب بم�ستوى 
ب�سبب  بالمك�سيك  الوطنية  �أوتونوما  جامعة  في  العمل  ي�ستطيعوا  لم  ف�إنهم  جيد 
رواد  من  اثنان  هناك  وكان  الآ�سيوية،  اللغات  ق�سم  في  الموجودة  العمل  �شروط 
تعليم العربية في هذه الم�ؤ�س�سة هما ح�سين مكيب�س ح�سين من الجزائر )1941( 
لديه خبرة  لوبيث حبيب )1951- 2008(، وهو مك�سيكي كانت  لوي�س  وخو�سي 

طويلة في م�صر حيث �شغل من�صب ملحق ثقافي لمدة ثلاث �سنوات.

من  واحدا  مبا�شرة  و�أ�س�س   1956 �سنة  المك�سيك  �إلى  مكيب�س  ح�سين  و�صل 
المطاعم الجزائرية الأكثر �شهرة في المك�سيك »الق�صبة«، وهو ن�شاط كان يمار�سه 
�إلى جانب تعليمه للغة العربية )1978(، بحيث ترك هذا العمل �سنة 1985 لكي 
يتفرغ تماما للمطعم ولأعمال الترجمة لوزارة الخارجية المك�سيكية. ومن جانب 
كان الأ�ستاذ خو�سي لوبيث حبيب )يو�سف( �شخ�صا محبوبا وذا تكوين و�شخ�صية 
ا�ستثنائية وكان �أ�شهر مدر�س للغة العربية في المك�سيك كلها، وكان �أي�ضا مدر�س 
هذا  العرب في  وال�سفراء  المك�سيكية  الحكومة  لوزراء  مرجعا  يعد  الذي  العربية 

 ، ”-UNAM CELE في لقاء المجلد. عدد47،  اللغات الأجنبية في  )))	 هيريرا، ماريا يوجينيا، »تدري�س 
الجامعة الم�ستقلة زوت�شيميلكو والمك�سيك، دي�سمبر 2006. �ص. 16-9.
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اللبناني  المركز  مثل  المك�سيكية  العا�صمة  في  القليلة  العربية  والم�ؤ�س�سات  البلد 
الذي تم ت�أ�سي�سه �سنة 1959 والذي ما زال قائما حتى اليوم. وكوّن حبيب العديد 
من الأجيال من المدر�سين والدار�سين للغة العربية والتاريخ العربي، يعمل الكثير 

منهم حاليا في الميدان الأكاديمي والحكومي لبلدنا))).

ومركز تعليم اللغات في كلية الدرا�سات العليا في »�أكتلان« هو واحد من المراكز 
الكبرى في �أمريكا اللاتينية، ومع ذلك ف�إن اللغة العربية تم البدء بتدري�سها في 
هذا المركز في عام 2000 حيث تم فتح �أول كور�س درا�سي تكلف بتدري�سه المدر�س 
بلدنا  في  العربي  والأدب  اللغة  لتعليم  الأ�سا�سي  المحرك  �شامي،  خالد  المغربي 
اللغة  لتعليم  ومدر�سة  ن�شطة  �شابة  �سولي�س«،  رامو�س  »دليا  معاونته  جانب  �إلى 

الف�صحى في نف�س تلك الم�ؤ�س�سة.

حالة  المك�سيكية  الجامعة  في  الأفريقية  الآ�سيوية  الدرا�سات  مركز  ويعتبر 
خا�صة )كان ا�سمه من قبل هو مركز الدرا�سات ال�شرقية �أو مركز درا�سات �آ�سيا 
و�شمال افريقيا(، والذي تم ت�أ�سي�سه �سنة 1964 وهو مركز فريد من نوعه في كل 
�أمريكا اللاتينية، وقام هذا المركز بت�شكيل نظرة خا�صة من المك�سيك عن �آ�سيا 
وافريقيا، بالإ�ضافة �إلى الاهتمام بفهم تاريخ كل بلد وكذلك الجوانب الخا�صة 
بالثقافة والمجتمع وال�سيا�سة والاقت�صاد واللغات، وفيما يخ�ص ال�شرق الأو�سط، 
الأ�ستاذة  كانت على عاتق  قد  القا�ؤها  التي تم  الأولى  العربية  اللغة  درو�س  ف�إن 
�صفحة   321 علة  ي�شتمل  ن�ص  بن�شر   1966 �سنة  قامت  والتي  �شويري  ماريي 
الجذور(  لائحة  �أو  الأ�سا�سية  والقواعد  للقراءة  )منهج  الأدب:  عربية  بعنوان: 

وكان هذا من �أوائل المناهج لتعليم اللغة العربية المن�شورة في المك�سيك))).

)))	 حبيب خو�سيه، »�سوق الثلاثاء« )من خالد ال�صاوي( في المجلد. الدرا�سات الآ�سيوية والأفريقية،عدد3 
،حدة تخزين XVIII . �سبتمبر/ دي�سمبر 2008، �ص. 632-629.

)))	 �شويري، ماريي. الأدبية العربية، وطريقة القراءة، القواعد الأ�سا�سية �أو ح�صر التركة، الكوليجيو دي 
مك�سيكو، المك�سيك، 1966، �ص. 324.
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والأ�ستاذ الآخر للغة العربية في نف�س المركز كان يدعى هنري كورتوي�س زوج 
الدكتورة »يموني«، وكان من �أ�صل فرن�سي در�س في نف�س م�ؤ�س�سة يموني وتوفرت 
له فر�صة التدري�س لدى مجيئه �إلى المك�سيك، وكلا الأ�ستاذين: كورتوي�س و�شويري 
بارزين في  �أ�ساتذة  بعد  فيما  �أ�صبحوا  الذين  الطلاب  للعديد من  كانا مدر�سين 
مي�سا  ولوي�س  فيكيروا  رويث  ومانويل  نيومان  �شواقي  روبن  مثل  الم�ؤ�س�سة  هذه 
لوبيث  لوي�س  وكذا خو�سي  ثمبادا  ك�ستانييدا وخلبيرتو كوندي  وكارلو�س  دلمونتي 
والان�ساني،  الأكاديمي  الم�ستوى  على  الكثير  منهم  ورثنا  �أ�ساتذة  وكلهم  حبيب، 

وهنا �أتحدث با�سم جيلي �أنا. 

لجامعة  والأفريقية  الآ�سيوية  الدرا�سات  لمركز  الر�سمي  التاريخ  وح�سب 
الخا�صة  اللغات  تعليم  كان  البدايات  منذ  الثابتة  الأعمدة  �أحد  ف�إن  المك�سيك، 
اللغة  تعليم  على  ي�شتمل  الأولي  التعليمي  المنهاج  وكان  المدرو�سة،  بالأقاليم 
الدرا�سات  حاليا  وتو�سعت  والعربية،  والهندية  واليابانية  »المندرين«  ال�صينية 
واليابانية  وال�صينية  والأندنو�سية  والهندية  وال�سن�سكريتية  العربية  لت�شمل 
وال�سواحلية، ويعد هذا المركز من �أكثر المراكز بروزا في �أمريكا اللاتينية حيث 
�إلى الم�صادر الأولية ك�أداة ممكنة بالن�سبة للدار�سين الذين يودون  يتم الرجوع 
�آ�سيا  »درا�سات  ومجلة  الأو�سط،  ال�شرق  درا�سات  في  متخ�ص�صين  يكونوا  �أن 
للت�أكد  �أعدادها  �إلى  العودة  خلال  من  الاهتمام  لهذا  وا�ضح  نموذج  و�أفريقيا« 
من �أق�سامها الم�ألوفة المخ�ص�صة للترجمة والتي تبيح للناطق بالإ�سبانية التعرف 
الانجليزية  غير  لغة  �أية  �إلى  ترجمت  �أن  لها  ي�سبق  لم  ن�صو�ص  على  المبا�شر 

والفرن�سية))).

�أوتونوما الوطنية بالمك�سيك ينبغي الحديث  وعدا الجامعة المك�سيكية وجامعة 
من  جمع  ا�ستمع   1941 عام  ففي  المك�سيكية،  بالعا�صمة  اللبناني  المركز  عن 
الرئي�س  �صديقه  �إن  يقول  وهو  عابد  ميغيل  �إلى  الأعمال  رجال  من  الأ�صدقاء 

)))	 الموقع الر�سمي  http://ceaa.colmex.mx ، بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014.
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البيت  ب�إن�شاء  يقوم  �أن  رغبته في  له عن  قد عبر  كما�شو  �أبلا  مانويل  المك�سيكي 
بر�أ�س  اللبنانية  الجمعية  و�أ�س�سوا  الفكرة  تلك  على  الحا�ضرون  وافق  اللبناني، 
�أنطونيو دوميت  ال�سادة:  بي�سو، وبتاريخ 27 فبراير 1959 قام  مال قدره مليون 
اليوم،  عليه  هو  ما  �إلى  الجمعية  بتحويل  فاخر  �إليا�س  و  طرابل�سي  وخورخي 
والثقافية  الاجتماعية  الأن�شطة  »ت�شجيع  �إلى:  يهدف  الذي  اللبناني  المركز  �أي 
التكوين  لغر�ض  للمركز  المنتمين  الأع�ضاء  بين  والعلمية  والفنية  والريا�ضية 

والتوحد والتطور ون�شر علاقات ال�صداقة وال�صلات الح�سنة والتفاهم«))).

اللبنانية  الدارجة  تعليم  على  يعمل  اللبناني  المركز  ب�أن  نذكر  �أن  المهم  ومن 
على  العامية  هذه  يدر�س  الذي  الوحيد  المركز  وهو  الف�صحى،  العربية  ولي�س 
وهي  �شويري  ماريي  المركز  هذا  في  الأولى  المدر�سة  وكانت  كله،  البلد  م�ستوى 
�شرتون  نبيه  الأ�ستاذ  حاليا  المهمة  هذه  ويمار�س  الجالية،  في  بارزة  �شخ�صية 
رئي�س جمعية الفنانين والمثقفين اللبنانيين في المك�سيك، وهي واحدة من خم�س 
ع�شرة جمعية ترتبط بهذا المركز في ال�سنوات الأخيرة، وقد افتتح المركز فروعا 

له في المدن الداخلية للجمهورية في ال�سنوات الأخيرة))).

)))	 الموقع الر�سمي  http://www.centrolibanes.org.mx  ، بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014.
هذه المراكز تلبي احتياجات ال�سكان اللبنانيين في المك�سيك، المك�سيكيون اللبنانيون، ويوجد في المك�سيك  	(((
ن�صف مليون مك�سيكي من �أ�صول لبنانية والأغلبية منهم م�سيحيين والأقلية م�سلمة. وح�صل العديد من 
التزاوج بين الأعراق عبر الع�صور وفي �أكثرية الحالات، علاقة �شخ�ص مك�سيكي لبناني بجذوره اللبنانية 
ت�أتي من �أحد الوالدين، وهذا جعل التكلم باللغة العربية ي�ضمحل �أمام اللغة الإ�سبانية. ويعتبر لبنانيي 
ال�شخ�صيات  من  وافر  عدد  نجم  �سطع  وقد  البلاد،  في  �سيا�سيًا  وم�ؤثرين  ومتعلمون  �أغنياء  المك�سيك 
https://www.youtube.com/ انظر  بارزة.  واقت�صادية  �سيا�سية  منا�صب  في  المك�سيكية  اللبنانيّة 

watch?v=JpkgIp9w8IM، بالرجوع �إليه في 30 �أكتوبر 2014.
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المبحــث الثالث: التجربة الحالية: العناصر 
الفعالة والتغييرات واســتمرارية تعليم اللغة 

والثقافة العربيتين في المكســيك
)يو�سف  حبيب  لوبيث  لوي�س  وخو�سي  ربدان  مونت�سيرات  مثل  من  �أ�ساتذة 
المك�سيك  في  العربية  اللغة  تعليم  ا�ستمرارية  في  �ساهموا  �شامي  وخالد  حبيب( 
�أوتونوما  وجامعة  المك�سيكية  الجامعة  في  جميعهم  وعملوا  هذا،  يومنا  وحتى 
الوطنية المك�سيكية، وما زال الأ�ستاذ خالد �شامي يمار�س مهامه في الم�ؤ�س�ستين، 
�أ�سباني عملت فقط في الجامعة  �أ�صل  وهي من  ربدان  مونت�سيرات  �أن  في حين 
المك�سيكية ما بين 1992 و1999 وانتقلت بعدها �إلى برلين ون�شرت »الغول ور�سائل 
الجن العربية الثلاث من الأدب العربي« )2002())). �أما الأ�ستاذ يو�سف حبيب 
�أكتوبر عام 2008 وترك خلفه فراغا كبيرا في ميدان  الثامن من  فقد توفي في 
رواد  لواحد من  لفقدانهم  التلاميذ الحزانى  اللغة وجيلا مهما من  تعليم هذه 

تعليم اللغة العربية في المك�سيك))).
وبعد  الإيبرو�أمريكي،  الأدب  في  ومتخ�ص�ص  مغربي  �أ�صل  من  �شامي  وخالد 
المك�سيك  في  العربية  للغة  مدر�س  �أف�ضل  �شامي  �أ�صبح  حبيب  يو�سف  المرحوم 
ذلك  �إلى  بالإ�ضافة  البلد.  هذا  في  العربية  اللغة  ن�شر  على  وحر�صه  لجديته 

)))	 �أ�ستاذة مونت�سيرات ربدان كارا�سكوزا جمعت ق�ص�ص العرب، وخا�صة الق�ص�ص الفل�سطينيىة. كانت 
تعمل في المك�سيك ل�سنوات عديدة، وترجمت بع�ض ق�ص�ص ال�شاعر الفل�سطيني غ�سان كنفاني. كانت 

معلمة محترفة جدا التي �أنقذت �أهمية الأدب الفل�سطيني والم�ؤلفين الفل�سطينين.
 La Jrefiyye Palestina: Literatura,.مونت�سيرات كارا�سكوزا،  ربدان  هو  �أعمالها  �أهم  من  واحدة 
 ، Mujer y Maravilla - El Cuento Maravilloso Palestino de Tradición Oral. ،COLMEX

المك�سيك ، عام 2003.
في  ماج�ستير  لقب  على  ح�صل   ،  UNAM و   COLMEX في  حبيب  يو�سف  درّ�س  لبناني،  �أ�صل  من    	(((
UNAM اي�ضا. وكان واحدا من القراء  اللغة العربية الف�صحى، وكان �أ�ستاذ ور�شة الخط العربي في 
الأكثر �شهرة في المك�سيك ال�شاعر الفل�سطيني محمود دروي�ش و كان  راوي موهوب من حكايات �أمين 
https://www.youtube.com/ انظر:  وم�صر.  وال�صين  وبيروت  فل�سطين  في  حبيب  عا�ش  معلوف. 

watch?v=xR_8L5fgKH0  بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014.



240

المواد  العربية، ومن بين  تعليم  �أكبر منا�صري  للق�ضاء ومن  ر�سمي  فهو مترجم 
التعليمية التي هي�أها حبيب مع �شامي والتي تعد �أ�سا�س تعليم العربية في المك�سيك 
العربي« )2005(،  القامو�س  ا�ستخدام  يتم  كيف  �أو  �سم�سم  يا  »افتح  على  نعثر 
وبعده »مدخل �إلى اللغة العربية« )2010( من ت�أليف خالد �شامي و«دليا رامو�س 

�سولي�س«، م�ساعِدة الأول.
نهاية  منذ  المك�سيك  في  العربية  لتعليم  ا�ستخدامه  تم  الذي  الأ�صلي  والن�ص 
لغير  العربية  اللغة  لتعليم  الأ�سا�سي  »الكتاب  هو  الما�ضي  للقرن  الثمانينيات 
»مودرن  مثل  المكملة  المناهج  ببع�ض  مرفقا  �أجزاء(،  )ثلاثة  بها«  الناطقين 
�ستاندر �أربيك« المهي�أ من قبل جامعة كامبرج، وحديثا تم ا�ستخدام العديد من 
المواقع الالكترونية والتي حورت �سبل تعليم اللغة العربية في بلدنا، وحاليا هناك 
الكثير من الم�شاريع التعليمية التي يديرها خالد �شامي ومن بينها بع�ض الكتب 
و�سائل  �أخرى من  العربية ومواد  تعلم  التعليمية للترجمة ون�صو�ص للابتداء في 

الإعلام المتعددة.
ويتم حاليا في جامعة �أوتونوما الوطنية المك�سيكية توفير �ستة م�ستويات لتعليم 
�أي لغة و�سائل الاعلام وال�صحافة المكتوبة،  العربية الف�صحى  العربية، وت�شمل 
وبعد الانتهاء من درا�سة البرنامج، يمكن للطالب �أن يتوا�صل بهذه اللغة وب�صورة 
�صحيحة كلاما وكتابة، وتعادل درا�سة الم�ستويات ال�ستة ما يعرف بـ »ب1« �ضمن 
ب�أن هذا الاطار لا يمثل م�ستوى  اللغات )علما  لتعليم  الأوروبي  المرجعي  الاطار 
ولا احتياجات الطلاب في �أمريكا اللاتينية في تعلم العربية(، حيث ينتظر من 
الطالب الذي ينهي الم�ستويات المذكورة �أن يتمكن من قراءة ال�صحافة والمقالات 
في المجلات المتخ�ص�صة والن�صو�ص الأدبية الأ�سا�سية، بالإ�ضافة �إلى تمكنه من 

ترجمة ن�صو�ص ثقافية عامة ومن �ضمن اخت�صا�صه.
وتتوزع درو�س العربية على �أيام الأ�سبوع من الاثنين �إلى الجمعة لمدة �ساعتين 
ولفترة ت�صل �إلى 16 �أ�سبوعا لكل دورة ن�صف �سنوية، ويتم في بع�ض هذه الدورات 
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توفير م�شاغل للتقوية والتلاقح الثقافي وتعلم المفردات وحلقات �سينمائية، وكل 
�شامي  خالد  ب�أن  علما  به،  الخا�صة  الامتحان  �أ�سئلة  يجهز  المدر�سين  من  واحد 
تطبيقه  امكانية  �أجل  من  متكاملا  العربية  للغة  برنامجا  يهيئان  رامو�س  ودليا 
ومن  المنا�سبة.  والمراجع  والتمارين  التقويم  ذلك  في  بما  الوطني،  الم�ستوى  على 
المنتظر �أن يتم الانتهاء من هذا البرنامج لدرا�سة اللغة العربية في عام 2017، 
ويمكننا �أن ن�ضيف ب�أن عدد الطلاب من دار�سي اللغة العربية في الم�ستويات من 
�إلى  الر�سمية  التقديرات  الأجنبية ي�صل ح�سب  اللغات  تعليم  �إلى 6 في مركز   1
مركز  وفي  طلاب،   10 المك�سيكية  الجامعة  في  الطلاب  عدد  ويبلغ  طالبا،   170

تعليم اللغات في كلية الدرا�سات العليا )�أكتلان( 40 طالبا))).
والإرث الأكبر الذي تركه �أ�ساتذة من مثل حبيب و�شامي هو »الأ�سبوع الثقافي 
الت�سعينيات في مركز تعليم  القيام به منذ نهاية عقد  العربي«، وهو ن�شاط يتم 
هذا  يومنا  في  ذلك  ويعرف  المك�سيكية،  الجامعة  مع  وبالتعاون  الأجنبية  اللغات 
من  جملة  تقديم  الن�شاط  هذا  وي�شمل  المك�سيك«،  في  العربي  »الأ�سبوع  با�سم 
العربية من  والمو�سيقى  العربي  والخط  والم�سرح  ال�شعرية  والقراءات  الرق�صات 
تدري�س  يتم  التي  الم�ؤ�س�سات  �إلى  المنتمين  العربية  اللغة  ومدر�سي  طلاب  قبل 
الأكاديمية في مختلف م�ستويات  الأعمال  �إلى تقديم  بالإ�ضافة  اللغة فيها،  هذه 

الدرا�سة من اللي�سان�س �إلى الدكتوراه.
العربية  اللغة  في  لي�س  المخت�صين  الأ�ساتذة  �أعمال  مع  العربي  الأ�سبوع  وبد�أ 
فقط بل �أي�ضا في درا�سات ال�شرق الأو�سط مثل ع�صام الزعيم وماريا لوردي�س 
وخيمي  المك�سيك(،  في  الأو�سطية  ال�شرق  الدرا�سات  ب�أم  )المعروفة  كوبيه  �سيرا 
مي�سا  ولوي�س  كنتانا  و�سانتياغو  وي�ستيرن  وولدة  م�سالم  ودوري�س  لوبيث  �إ�سلا 
و�أليخاندرا غوميث كولورادو ومارتا  ديلمونتي وزيدان زرواني وجلبيرت كوندي 
تابوادا  وهرنان  ث�سنيرو�س  وفرناندو  منثانيا  ولندا  با�ستور  وكاميلا  طويل 

CELE-UNAMhttp://cele.unam.mx/documentos/informes/  2014-2013 ال�سنوي  التقرير   	(((
INFORME_ANUAL_mayo 2013_mayo 2014.pdf ، بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014
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و�أ�ساتذة  كردالك  ولوي�س  رحمة  خليف  و�ألفريدو  �أ�سد  مارتينيث  وكارلو�س 
العديد  في  الدرا�سات  هذه  في  الا�ستمرار  مهمة  حاليا  لدينا  الذين  من  �آخرون 
يبذلون  الأ�ساتذة  ه�ؤلاء  تلامذة وطلاب  من  والكثير  المك�سيكية.  الجامعات  من 
جهدا في تدري�س مواد مثل التاريخ واللغة وال�سيا�سة في العالم العربي في العديد 
من المراكز الأكاديمية، يمكننا �أن ن�شير �إلى البع�ض منهم مثل �إنديرا �سانجيث 
وديانا �إيبانيث و�أليخاندرو �سالغو ومارثيلا بروبيت و�آنا لاندغرافي ودليا رامو�س 
وغيرهم  �أورتيث  و�أليخاندرا  راميريث  و�أثول  �أغيلار  و�إيريكا  روميرو  وخوليو 
من المدر�سين من الذين بد�ؤوا مهامهم حديثا مثل �شادي روحانة )فل�سطيني( 

وحاتم �صالح )عراقي( وكاتب هذا الن�ص.
لبع�ض  الفني  النتاج  خلال  من  العربيتان  والثقافة  اللغة  تنمو  المك�سيك  وفي 
الفنانين، ففي ميدان المو�سيقى تح�ضرنا �أ�سماء مثل: مانويل ميخيا و�إبلن مكاري 
ومهدي مولوي وخي�سو�س عي�سى وكافه بارما�س وكارلو�س نبو�سنكو وفاو�ستو ثباتا 
وماريانا  ن�سمه  ونيلي  لاريا�س  وخو�سافات  توبين  ودافيد  برنغا�س  وفرانثي�سكو 
غوميث  و�أليخاندرو  �سالديفار  �أليخاندرو  مثل  وم�صورون  بارا.  وهكتور  مو�سي 
و�أليثيا �سانجيث  دي تودو ويوموري�س غريكو. و�سينمائيون مثل كارولينا ريبا�س 
و�آل  زاليت  ليلا  مثل  بالرق�ص  ومهتمون  غوتيريث.  يا�سين  وع�شتار  ميخورادا 
م�شرابيا و�أمان را. وممثلون مثل ريناتا ويمر وكافيه بارما�س. وفنانون ت�شكيليون 
مثل غزال مولي وخو�سي ريي�س وليونو م�صري. وكتاب مثل مح�سن عيادي وحاتم 
ومار�شيتانيا  فولبي  وخورخي  �سانجيث  وروي  كركر  وجد  الدين  وعلاء  �صالح 
وي�ستن  عمر  مثل  الا�سلامية  بالثقافة  ومهتمون  �سرمينتو.  و�سرخيو  �أورتيغا 

وعي�سى روخا�س وغيرهم.
ومن الجدير بالذكر �أن نبرز دور الأ�ستاذة �أليخاندرا غوميث كولورادو المتخرجة 
من الجامعة المك�سيكية وهي من �أكبر المخت�صين بعلم المتاحف العربية والفار�سية 
في المك�سيك. وقد قامت غوميث بتنظيم �أن�شطة مهمة ما بين 2009 و2011 لتعليم 
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الثقافة واللغة والتاريخ العربي في �أمريكا اللاتينية تحت عنوان »ملامح عربية«، 
وح�سب ال�سيدة غوميث ف�إن تلك الأن�شطة تنبع من خلال م�شروع ت�أملي يتعلق بدور 
الجاليات العربية في �أمريكا اللاتينية ب�إدارة المركز الثقافي لإ�سبانيا في بوينو�س 
�آيري�س ب�إ�شراف ال�سيدة ليديا بلانكو والتي ن�صحت ب�إقامة تلك الأن�شطة في عدد 
للم�شروع  الأولية  النتائج  تقديم  تم   2008 �سنة  وفي  اللاتينية،  �أمريكا  دول  من 
�سينمائية  وحلقات  �أكاديمية  ندوات  ب�صورة  والمك�سيك  والبرازيل  الأرجنتين  في 
وفنانين ناق�شوا »العن�صر العربي« من خلال بدرو خ روميرو الذي قامت بالتعاون 
�أليخاندرا غوميث كولورادو من �أجل الا�ستمرار في الم�شروع في المك�سيك بين  معه 
التمويل  �إ�سبانيا فقطعت  �أثرت على  التي  2009 و2011 لغاية الأزمة الاقت�صادية 

المادي الذي كانت تقدمه الوكالة الإ�سبانية للتعاون الدولي للتنمية))). 
الدرا�سات  ندوة  تنظيم  جرى  �سابقا،  المذكور  العربي  الأ�سبوع  �أن�شطة  وعدا 
الثقافية لق�سم اللغات الآ�سيوية التابع لمركز تعليم اللغات الأجنبية في المك�سيك، 
الق�سم الذي قمت ب�إدارته خلال �سنة 2013 وجزء من 2014. وقمنا خلال تلك 
والفن  اللغة  في  المخت�صين  من  البارزة  ال�شخ�صيات  من  عدد  بدعوة  الأن�شطة 
كولومبيا(.  )جامعة  دبا�شي  حميد  الدكتور  مثل  الا�سلامية  العربية  والفل�سفة 
�سنة  من  الأخيرة  الثلاثة  الأ�شهر  في  تنظيمها  تم  حداثة  الأكثر  والأن�شطة 
�أهمية  �آ�سيا-  ومعنى  بعنوان: »تمثيل  التي قدمت  المحا�ضرات  2013 من خلال 
الا�ست�شراق في تعليم اللغات ؟ الثقافات في الإطار الأمريكي اللاتيني«. ون�شاط 
بعنوان:  محا�ضرات  �ضمن   2014 عام  من  فبراير  �شهر  في  �إقامته  تمت  �آخر 
�صالح،  وليد  الأ�ستاذ  ب�إلقائها  قام  العربية«  اللغة  تعليم  في  الثقافية  »الترجمة 
تعليم  في  الق�صة  لا�ستثمار  م�شغل  تنظيم  بينها  من  الأن�شطة  من  جملة  و�شملت 

اللغة العربية وحلقة عن الأدب العربي المعا�صر))).

)))	  الموقع http://www.ccemx.org/rasgosarabes/index.htm  بالرجوع �إليه في 11 �أكتوبر 2014
)))	 الق�صة هي �أداة فعالة جدا لتعليم اللغة العربية في هذه الحال، وليد �صالح �أظهر لنا عدة عنا�صر مثل: 
ق�صة من التراث المكتوب، م�ستوى اللغة، كيفية طرح الأ�سئلة، الأطر ، التاريخية، العنا�صر الاجتماعية 
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بد�أ عدد المهتمين بدرا�سة اللغة العربية ينمو وبدا �ضروريا ف�صل تعليم العربية 
والثقافية  والاجتماعية  ال�سيا�سية  بال�ش�ؤون  اهتمام  لديهم  الذين  ه�ؤلاء  عن 
كان  الما�ضي  القرن  من  ال�ستينيات  ففي  الأو�سط.  ال�شرق  �إقليم  �ضمن  والفنية 
الأ�شخا�ص الذين يرغبون في درا�سة اللغة العربية يتوجهون �إلى ال�شرق الأو�سط 
لدرا�ستها )�أو كان البع�ض يقدم من هناك(، �أما اليوم ففي المك�سيك عدد من 
المو�ضوعات  مختلف  في  المهتمين  الطلاب  وتكوين  لا�ستقبال  الم�ؤهلة  الم�ؤ�س�سات 

المتعلقة بال�شرق الأو�سط.

وعلى الرغم من �أن عدد المخت�صين قليل جدا بالمقارنة مع ما يوجد في الولايات 
المك�سيك من  �إلى  يلج�ؤون  الكثيرين من الطلاب  ف�إن  الأمريكية وكندا،  المتحدة 
بلدان �أمريكا اللاتينية من �أجل التخ�ص�ص في �ش�ؤون ال�شرق الأو�سط، وبناء على 
ذلك لابد من النظر �إلى خبرة تعليم اللغة العربية في المك�سيك كتجربة ناجحة 
ومتطورة من �أجل تخريج الطلاب ال�شباب ليكونوا قادرين على ا�ستخدام اللغة 

العربية ومعرفة الثقافة العربية بمرور الزمن.

اللغة  انت�شار  �أن  هي  نبرزها  �أن  لنا  يمكن  التي  الأخرى  الا�ستنتاجات  ومن 
الفنانين  من  الكثير  لأن  الأكاديمي  الميدان  على  تقت�صر  لا  العربيتين  والثقافة 
وال�صحفيين والتجار يودون التعرف على تجربة تعلم العربية والتاريخ والفل�سفة 
ي�شك  �أحد  »لا  �صالح،  وليد  عن  ونقلا  الخ�صو�ص  بهذا  والثقافة.  وال�سيا�سة 
اللغة  مثل  ثانية  لغة  وتعلّم  تعليم  في  والثقافية  الاجتماعية  العنا�صر  �أهمية  في 

في وقت الق�صة، الأ�ساليب اللغوية والبلاغية، والتراكيب النحوية، العنا�صر الثقافية، ا�ستهلال الق�صة، 
�أ�شكال لا�ستكمال الق�ص�ص، وغيرها.

�إليه في  بالرجوع   142=http://cele.unam.mx/actividades.php?evento الر�سمي  في  الموقع  انظر 
11 �أكتوبر 2014.
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العربية، و�ش�أن اللغة العربية لا يختلف في ذلك عن �أية لغة �أخرى لكونها وعاء 
متعلّم  �أي  على  ال�صعب  ومن  محدد.  مجتمع  في  ونمت  نتجت  محددة  لثقافة 
قواعدها  معرفة  على  اقت�صر  هو  �إن  وتفا�صيلها  بدقائقها  يلم  �أن  اللغة  لهذه 
ذات  ومفاهيم  عنه من جوانب  تعبر  ما  على  التعرف  دون  وتراكيبها  و�أ�صولها 
و�سيا�سية  وعلوم وح�ضارة وظروف جغرافية  تاريخ  وثقافي من  اجتماعي  طابع 
المجتمعات  لدى  مت�أ�صلة  اجتماعية  وممار�سات  وتقاليد  وعادات  واقت�صادية 

المتحدثة بهذه اللغة«))). 

لي�س من ال�سهل عزل اللغة العربية عن �إطارها الاجتماعي والثقافي، فهذه 
الح�ضاري  التراث  من  كبيرا  ر�صيدا  كيانها  تحمل  اللغات  من  كغيرها  اللغة 
ثراء  �أكثر  �أ�صبحت  والتي  اللغة  هذه  ح�ضن  في  وترعرع  نما  الذي  والإن�ساني 
�أكثر تلك العنا�صر ح�ضورا وت�أثيرا هو الدين  لتمثيلها هذا التراث، ومن بين 
لهذا  الر�سمية  اللغة  لكونها  اللغة  هذه  عن  ف�صله  ي�صعب  والذي  الإ�سلامي 
النبوي،  والحديث  القر�آن  وهي  الت�أ�سي�سية  لن�صو�صه  التعبير  ولغة  الدين 
�أما  وا�سعا  بابا  تفتح  �أن  يمكن  عليكم«  »ال�سلام  الا�سلامية  التحية  فعبارة 
المدر�س للحديث مع طلابه من غير الناطقين بالعربية عن ماهية هذا الدين 
مفيدة  معلومات  من  ذلك  وغير  العالم  في  الم�سلمين  وعدد  وطقو�سه  وتاريخه 

لتكوين الطلاب.

وعند تعليمهم الأعداد الأولية من �صفر �إلى ع�شرة، يمكن للمدر�س �أن يتحدث 
اكت�شف علم  الذي  العالم الخوارزمي  �أ�صل ال�صفر واختراعه من قبل  لهم عن 
الجبر.  ولدى تعلّم الفعل »قر�أ« ي�ستطيع المدر�س �إيراد بع�ض م�شتقات هذا الفعل 
لدى  الأول  والحفظ  القراءة  كتاب  لكونه  بذلك  �سمي  الذي  »قر�آن«  كلمة  ومنها 
ـ  �أنتما  ـ  �أنتِ  ـ  �أنتَ  ـ  نحن  ـ  )�أنا  المنف�صلة  ال�ضمائر  تعليمهم  ولدى  الم�سلمين، 

https://www. انظر:   ،2014 فبراير   20  ،UNAM-CELE ال�شخ�صية,  الات�صالات  �صالح،   وليد   	(((
youtube.com/watch?v=WnGBQXSGWy4.



246

لتلك  الخا�صة  الا�ستعمالات  بع�ض  عن  يتحدث  �أن  للمدر�س  يمكن  �أنتم...( 
ال�ضمائر مثل ا�ستعمال �ضمير الجمع »�أنتم« في التحدث مع المفرد بدافع المجاملة 

والاحترام، �أو ا�ستخدام كلمة »ح�ضرتكَ �أو ح�ضرتكِ« بدلا من »�أنتَ و�أنتِ«.

تعليم  في  نتبعها  التي  الطرق  على  القارئ  اطلاع  هو  الن�ص  هذا  هدف  كان 
�أن نقول  الغربية فمن ال�ضروري  النظر  العربية في المك�سيك. ومن خلال وجهة 
تتبعها  التي  بالطريقة  يت�أثرون  اللاتينية  �أمريكا  في  والمدر�سين  الطلاب  �إن 
فيها  تعم  كمنطقة  الأو�سط  ال�شرق  اقليم  تقديم  الأمريكية في  المتحدة  الولايات 
الفو�ضى والتطرف والعنف بت�أثير »الطبع«، وهو ما يجعل الر�أي العام المك�سيكي 
مت�أثرا ب�شكل مبا�شر بتلك الطريقة في التقديم، ومع ذلك ف�إن تكوين الدرا�سات 
الأفريقية الآ�سيوية في الجامعة المك�سيكية وفي جامعة �أوتونوما الوطنية بالمك�سيك 
قد �ساهم في �إيجاد نظرة مختلفة عن العرب في المك�سيك. نظرة تحاول تف�سير ما 
هو م�شترك بين المك�سيك والعالم العربي كما يجري مع »التيانغي�س« �أو الأ�سواق 
اللغة العربية  �إلى  اللغوي يعود في الكثير منه  �أن ما�ضينا  في الهواء الطلق. كما 
القنيطرة«،  »الق�صر«،  »المخدة«،  مثل  »�أل«  بـ  تبد�أ  التي  الكلمات  تلك  جميع  في 
وكذا ما�ضينا المعماري في الكثير من ال�ساحات وال�شوارع في مدننا مثل ال�ساعة 

اللبنانية في مركز مدينة المك�سيك �أو ك�شك جالية »�سانتا ماريا لا ريبيرا«.

»تمرين  نمار�س  لكي  فر�صة  وتوفر  التقارب  ت�سهل  العنا�صر  تلك  وجميع 
الخارجية  ال�صور  وتحطيم  العرب  خلال  من  معكو�سة  �صورنا  لنرى  المرائي« 
والتي تر�سم عن العرب لي�س في المك�سيك فح�سب بل في العالم �أجمع، وحقا نحن 
نعي�ش في عالم لل�صور �أو لنقل �إننا في ع�صر ال�صورة، وهذا يعني �أن المجتمعات 
وخا�صة المدنية منها قد ركزت على ا�ستخدام التكنلوجيا والتلفزيون والأنترنيت 
وغيرها من الو�سائل التي هم�شت دور الكتاب والعنا�صر التقليدية للح�صول على 

المعلومات الخا�صة بالواقع العالمي. 
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�إن خير ما يمكن �أن يتعلمه الطالب الذي يدر�س لغة ثانية هو �أن ت�صبح لديه 
قدرة على التمييز والتفريق بخ�صو�ص الأفكار والأحكام العامة التي تطلق وتتكرر 
فيما يتعلق بثقافة تلك اللغة. ولا يكون ذلك �إلا من خلال تملكه لأدوات التحليل 
الذكي والدقيق للأخبار والمفاهيم والن�صو�ص وغير ذلك من �أجل الاقتراب �أكثر 
التحدث عنها  يتم  التي  المجتمعات  تلك  وواقع  المعلومات  تلك  ف�أكثر من حقيقة 
في كل تلك الوثائق. ولي�س هناك �أي �شكل في �أن العنا�صر الاجتماعية والثقافية 
التي يتعرف عليها الطالب من خلال مختلف الو�سائل التعليمية ترمي �إلى جعل 
الطالب على ات�صال مبا�شر بثقافة المجتمع الذي يتحدث اللغة المتعلمة كلغة �أم، 
من  بد  لا  بل  للمعلومات،  متلق  مجرد  الطالب  ي�صبح  �ألا  �أي�ضا  ال�ضروري  ومن 
تنمية الح�س النقدي لديه لكي يتمكن من التمييز بين الغث وال�سمين، بين ما هو 

واقع وما هو مزيف وكاذب))). 

بخ�صو�ص  النمطية  الأفكار  لبع�ض  تروج  التي  ال�صحفية  الأخبار  ربما  وتكثر 
بع�ض الثقافات ومنها العربية، لذا ف�إن تلك الأخبار والتقارير تكون مادة ملائمة 
والجوانب  المبهمة  المفاهيم  وتو�ضيح  الطلاب  مع  والنقا�ش  والتحليل  للدر�س 

الواقعية والمزيفة التي تظهر في تلك الوثائق.

�إذا  منها  والتمكن  بها  الإلمام  ي�ستطيع  لا  ثانية  لغة  �أية  متعلم  �أن  الثابت  من 
اللغة  تلك  لمتحدثي  والثقافية  الاجتماعية  الظروف  على  قرب  عن  يطلعوا  لم 

الأ�صليين. 

وتعليم العنا�صر الاجتماعية والثقافية لا يمكن ف�صله ب�أي �شكل من الأ�شكال 
و�صوتية،  و�صرفية  نحوية  كتراكيب  المحددة  ب�صفتها  نف�سها  اللغة  تعلم  عن 
بالثقافة  �صلة  ذات  مفاهيم  بتعلم  يبد�أ  والطالب  ببع�ضه،  متداخل  فكلاهما 
المدر�سين  من  وهناك  اللغة،  بهذه  لات�صاله  الأول  اليوم  منذ  العربيين  والمجتمع 

)))	 �صالح، وليد. »العنا�صر الاجتماعية والثقافية في تعليم العربية«، جامعة �أوتونوما بمدريد، مدريد،عام 
2012، �ص 11.
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بهدف  والثقافية  الاجتماعية  المعلومات  لتلك  محددة  �ساعات  تعيين  يف�ضل  من 
تقريب الطالب ب�صورة �أ�سرع و�أكثر فعالية مقارنة مع �أ�سلوب تعلمها من خلال 

تعلّم اللغة نف�سها. 

�أمام المدر�س و�سائل تعليمية متنوعة وغنية يمكن من خلالها التعر�ض  تتوفر 
�شبكة  �أ�صبحت  فقد  والاجتماعي،  الثقافي  الطابع  ذات  والمعلومات  للمفاهيم 
من  الطالب  فيه  يرغب  ما  كل  عن  للبحث  الفعالة  الو�سائل  �أهم  من  الإنترنيت 
تاريخية وجغرافية  بها من معلومات  يتعلق  العربية وكل ما  ثقافة  معلومات عن 

وح�ضارية وعلمية واقت�صادية و�سيا�سية وغيرها. 

المعلومات؛  تلك  على  للح�صول  الوحيد  ال�سبيل  لي�س  الإنترنيت  �أن  غير 
الم�سموعة  والأخبار  المكتوبة  الن�صو�ص  مثل  �أخرى  كثيرة  بدائل  هناك  لأن 
وال�صحف والمجلات والمن�شورات ال�سياحية وال�صور والن�صو�ص الأدبية والأفلام 
والم�سل�سلات والمو�سيقى والأغاني وغير ذلك كثير، ومن �أف�ضل الو�سائل الفعالة 
المدر�س  بم�ساعدة  �سواء  �أم،  كلغة  العربية  متكلمي  مع  مبا�شرة  الات�صال  هي 
بدعوته لأفراد من متكلمي هذه اللغة �إلى قاعة الدر�س للتحدث مع الطلاب، �أو 
بمبادرة فردية من جانب كل طالب للات�صال ب�شخ�ص متحدث للعربية والتحاور 

معه ولتبادل الآراء والأفكار. 

ومن ال�ضروري �أن تتكون لدى الطالب القدرة النقدية الكافية لغر�ض التمييز 
والتي  يقر�ؤها  �أو  ي�سمعها  التي  المعلومات  يخ�ص  فيما  والخاطئ  ال�صحيح  بين 
في  المعلومات  تلك  تقديم  من  الغر�ض  فلي�س  يتعلمها،  التي  اللغة  بثقافة  تتعلق 
فتح  هو  بل  المدر�س،  به  ي�ؤمن  بما  اقناعهم  ومحاولة  الطلاب  تلقين  هو  الق�سم 

�أعينهم وتنمية ملكة النقد البناء عندهم. 

وقد يكون من نافلة القول �أن ن�ؤكد على �أهمية دور المدر�س في كل هذه العملية، 
نموذجا  كونه  �ضرورة  �إلى  وبالإ�ضافة  التعليمية  للعملية  القائد  هو  فالمدر�س 
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�أن يكون مهيئا وذا تكوين متين في  الفكر وال�سلوك، ف�إن من اللازم  يحتذى في 
علمه ومنهجيته ومعرفته بطرق التدري�س واتزانه من حيث عدم تع�صبه لفكرة 

�أو لمبد�أ))). 

والتحدي الأكبر الذي يواجه المك�سيك هو تقربه من العالم العربي من خلال 
م�ؤلفين مك�سيكيين يعرفون هذا العالم وم�ؤلفين عرب يعرفون المك�سيك من �أجل 
مد الج�سور الخا�صة من خلال الترجمة الثقافية بين ال�شعبين، وكما ر�أينا من 
خلال هذا الن�ص ف�إن الجامعات تمثل ب�ؤرة ومركزا منا�سبا للحديث عن التاريخ 
للت�شجيع  الأدوات  جميع  الجامعات  فلدى  نحتاجها،  التي  العلاقات  بناء  بهدف 
والثقافة  وال�سيا�سة  المجتمعات  على  التعرف  وكذا  العربية  تعلم  على  والتحفيز 
كبير  بعدد  محاطة  هذه  كانت  �إذا  العربية  تعلم  ينفع  ولا  الدولية،  والعلاقات 
من ال�صور النمطية التي ن�شرت �أفكارا �سلبية حول العرب، ولا بد من تعلم لغة 

العرب بهدف تحطيم و�إزالة تلك ال�صور النمطية ولي�س من �أجل تكرارها.

المك�سيك  في  العربية  اللغة  درا�سة  حالة  ب�أن  ن�ؤكد  �أن  الممكن  فمن  و�أخيرا، 
�أوقاتهم،  لها  يخ�ص�صون  الذين  الأفراد  من  الكبير  للعدد  نظرا  م�شجعة 
�أخرى  �آ�سيوية  لغات  مع  يحدث  كما  بالتدريج  العربية  تعلم  على  الطلب  ويزداد 
الدكتوراه  ر�سائل  عدد  خلال  من  لم�سه  يمكن  ما  وهو  واليابانية،  ال�صينية  مثل 
بالإ�ضافة  المك�سيكية،  الجامعات  من  العديد  في  العربي  العالم  عن  تقدم  التي 
�أخرى في  بعد  �سنة  ي�سجلون  الذين  تن�شر والطلاب  التي  والكتب  الن�صو�ص  �إلى 
برامجنا التعليمية و�أ�ساتذتنا وباحثينا، على الرغم من قلة عددهم ولو ظاهريا 
بالمقارنة مع بلدان �أخرى، فقد تمكن ه�ؤلاء جميعا من الحفاظ على م�ستوى رفيع 
البقعة من  العربية في هذه  اللغة  العربي وخا�صة  العالم  تعليم كل ما يخ�ص  في 

�أمريكا اللاتينية. 

)))	 �صالح، وليدOp. Cit ......  �ص. 12.
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الخاتمة
�أ�شرف  وال�سلام على  وال�صلاة  الإ�صدار,  �إخراج هذا  ي�سر  الذي  الحمد لله 

الأنبياء والمر�سلين, وعلى �آله و�صحبه �أجمعين, �أما بعد:- 

وتو�صيات  نتائج  �إليه من  تو�صلت  البحوث، وما  لما حوته هذه  فهذا مخت�صر 
على النحو الآتي:

المتحدة  الولايات  في  العربية  اللغة  تعليم  واقع  الأول:  البحث 
الأمريكية: عر�ض وتقويم.

لغير  وتعليمها  العربية  اللغة  تعليم  واقع  م�شهد  ويحلل  البحث  هذا  يعر�ض 
تعليم  �أن  ح  ويو�ضّ الأمريكية،  والم�ؤ�س�سات  والمعاهد  الجامعات  في  بها  الناطقين 
في  متعددة  دوافع  وللأمريكيين  الأهداف،  وا�ضح  بداياته  في  كان  العربية  اللغة 
تعلمها، و�أن �أول جامعة �أمريكية بد�أت بتدري�س اللغة العربية هي جامعة بيل، ثم 
�صارت اللغة العربية بعد �أحداث الحادي ع�شر من �سبتمبر لغة �سيا�سية وهدفا 
و�أ�صبحت  اللغة،  هذه  يتعلمونها  لمن  الحكومية  الوظائف  وزادت  �إ�ستراتيجياً، 
م�شروعاً حكومياً وهدفاً �سهلًا يرتزق منه العاطلون، و�أدى هذا �إلى كثرة الم�شاكل 

المرتبطة بتعليم اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية.

البحث الثاني: تجارب قيا�س الكفاءة في اللغة العربية في الولايات 
المتحدة الأمريكية.

�أ�شار فيه الباحث �إلى �أن القائمين على تعليم اللغة العربية في الولايات المتحدة 
ي�سعون �إلى رفع تعليمها واختبارها �إلى م�صاف اللغات العالمية الأخرى، و�أنها مرت 
بمراحل عديدة كغيرها من اللغات مت�أثرة بالاتجاهات الجديدة التي و�صلتها من 
انعك�ست  الم�ؤثرات  هذه  و�أن  الثانية،  اللغات  وتعليم  اللغوية  والتداولية  اللغة  علم 
على تقييم الكفاءة في العربية، وكان على ر�أ�س الم�ؤثرات عن�صران هامان �أولهما: 
اللغات وتقييمها منذ  بتعليم  التحول النظري الذي بد�أ يلقى قبولا لدى المعنيين 
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ثمانينات القرن الع�شرين، وثانيهما: مفهوم الكفاءة اللغوية وم�ستوياتها، وتناول 
هذا الف�صل هذين المفهومين المف�صليين، ثم عر�ض بع�ض الاختبارات المتوفرة في 

الولايات المتحدة، و�أخيرا تناول عملية اختبار الكفاءة ال�شفوية بالتف�صيل.

تعليم  في  المتبعة  والاتجاهات  والآليات  المناهج  الثالث:  البحث 
اللغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية و�سبل تطويرها. 

تناول فيه الباحث مناهج اللغة العربية في الولايات المتحدة ومقوماتها الأربعة: 
الأهداف، والمادة التعليمية، وطرق التعليم، والمنتج اللغوي وتقييمه، ووقف عند 
الكفاءة  تطوير  نحو  التوجّه  وخا�صة  الحديثة،  العربية  اللغة  مناهج  توجّهات 
اللغوية للمتعلمين وتنمية مقدرتهم على ا�ستخدام اللغة العربية في مواقف تحاكي 
الحياة اليومية، وعلى بع�ض التحدّيات التي تحول دون تحقيقها الأهداف والنتائج 
المن�شودة، كما ي�شير البحث �إلى بع�ض ال�سبُل التي يمكن من خلالها �إغناء مناهج 
�إلى مواد  الو�صول  و�سهولة  التكنولوجيا الحديثة  تطور  العربية، خا�صة مع  اللغة 

لغوية وثقافية م�ستمدّة من الواقع العربي الحالي.    

في  العربية  اللغة  تعليم  تواجه  التي  التحديات  الرابع:  البحث 
الولايات المتحدة الأمريكية.

تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها في الولايات المتحدة الأمريكية قد �ساهم 
م�ساهمة بالغة في تعريف الأمريكيين بثقافة المنطقة، وفَتَحَ �أبواباً كثيرة للتعاون 
ال�سنوات  به في  الأمريكيين  الم��سؤولين  اهتمام  بعد  والحوار بين الجانبين خا�صة 
الأخيرة وهو الآن يواجه م�شكلات وتحديات كبيرة من �أبرزها: الازدواجية اللغوية 
وغياب دور الم�ؤ�س�سات والمنظمات العربية، و�ضعف الأبحاث العملية والدرا�سات 
التطبيقية التي ت�ؤطر العملية التعليمية، والنق�ص الحاد في عدد المعلمين الم�ؤهلين، 
وعدم  دائم،  وب�شكل  مهنية  بطريقة  القائمة  العربية  اللغة  برامج  تقييم  وعدم 

تطوير مناهج تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها.
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الولايات  في  العربية  اللغة  تعليم  تطوير  �سبل  الخام�س:  البحث 
المتحدة الأمريكية.

تحدث فيه الباحث عن نظرة المجتمع الأمريكي �إلى اللغة العربية على �أنها لغة 
�أهمية  لغة حرجة تمثل  �أنها  يرون  المتخ�ص�صين  و�أن  الح�سا�سية،  �شديدة  مهمة 
�أحداث الحادي ع�شر من �سبتمبر  ق�صوى للأمن القومي الأمريكي خا�صة بعد 
2001، ويلقي هذا البحث ال�ضوء في ف�صله الأول على بع�ض الإح�صائيات التي 
تو�ضح مكانة اللغة العربية بين اللغات الأخرى في �أمريكا، وعلى التحديات التي 
معلمي  تطوير  عن  تحدث  الثاني  الف�صل  وفي  العربية،  اللغة  م�سيرة  تعوق  قد 
اللغة العربية ب�أمريكا والمناهج الم�ستخدمة، وفي الف�صل الثالث عن كيفية تطوير 
البرامج، وفي الرابع حديث عن تطوير �أ�ساليب تدري�سها، �أما الف�صل الخام�س 

فقد ذكر فيه �سبُل تطوير البحث العلمي.

البحث ال�ساد�س: تجربة تعليم اللغة العربية في المك�سيك: عر�ض 
وتقويم.

تك�شف هذه الدرا�سة عن تجربة تعليم اللغة العربية في المك�سيك في ال�سنوات 
الم�ؤ�س�سات  في  العربية  اللغة  التعليم  تطوير  حول  وتتكلم  الما�ضية،  الخم�سين 
وتناولت  فيها،  الكبار  المتخ�ص�صين  بع�ض  من  والعمل  البلاد  في  الرائدة 
 11 بعد  المك�سيك  في  العربية  اللغة  والطلاب  الأ�ساتذة  تواجه  التي  التحديات 
العربي  العالم  عن  النمطية  ال�صور  من  التدريجي  والظهور  �سبتمبر2001 
الن�ص  ي�صف  المك�سيكية  التجربة  مثال  ومع  الدولية،  ال�صحافة  في  والإ�سلامي 
تعليم اللغة العربية في �سياقات �أمريكا اللاتينية من خلال العنا�صر الاجتماعية 
بع�ض  في  الموجودة  الا�ست�شراقية  ال�صورة  وبدون  النقدي  والتفكير  الثقافة  مثل 

الم�ؤ�س�سات الأكاديمية في العالم.  

و�أ��سأله  ثماره,  �آتى  قد  العمل  هذا  يكون  �أن  القدير  العلي  الله  �أ��سأل  و�أخيراً 
ال�سداد والتوفيق فيه, �إنه ولي ذلك والقادر عليه.
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192 ما ال�سبيل لتطوير تعليم اللغة العربية في الولايات المتحدة؟	

194 التحديّات	

اهتمام الوزارات الأمريكية المختلفة بتعزيز ن�شر اللغة العربية بين الأمريكيين وتطوير تعليمها وتعلّمها	194

196 المبحث الثاني: تطوير مُعلّمي اللغة العربية والمناهج التي يدرّ�سونها	

196 تطوير مناهج اللغة العربية	

199 المبحث الثالث: تطوير برامج اللغة العربية 	

199 	 Arabic Flagship Program 1- برنامج الفلاج�شب للغة العربية

200 ٢ - برنامج ا�ست�ضافة الأ�ساتذة العرب 	

201 	Immersion Programs  ٣ - البرامج الانغما�سية

202 فل�سفة التعليم في قرية اللغة العربية »الواحة«	

203 	  Program  Startalk ٤- برنامج �ستارتوك

204 5 - تطوير البرامج الدرا�سية الانغما�سية المكثفة بالخارج	

204 برنامج منحة اللغات الحرجة �سي �إل �إ�س 	

204 	Critical Language Scholarship Program



205 المبحث الرابع: تطوير �أ�ساليب التدري�س ومداخله	

205 ا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة والتقنيات المتبعة في  تعليم اللغة العربية	

206 المداخل: تطوير مداخل التدري�س	

207 دمج الثقافة في �صف اللغة العربية	

208 المبحث الخام�س: تطوير البحث العلمي	

208 مهارات القرن الحادي والع�شرين	

212 	: Lingua Folio كيفية تطبيق مدخل لنجوا فوليو

213 معايير المجل�س الأمريكي لتدري�س اللغات الاجنبية	

213 	)The American Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL

217 	Common Core Standards  »مبادرة »المعايير الأ�سا�سية الم�شتركة للولايات الامريكية

218 الخاتمة	

218 الم�اصدر الأجنبية	

220 الم�اصدر العربية	

221 الم�اصدر الإلكترونية	



223 البحث السادس:	
تجربة تعليم اللغة العربية في المكسيك: عرض وتقويم

223 مقدمة	

227 المبحث الأول: التفكير بتعليم وتعلم اللغة العربية في المك�سيك	

234 المبحث الثاني: تاريخ مخت�صر لتعليم اللغة العربية في المك�سيك	

 ا�لمبحث الثالث: التجربة الحالية: العنا�صر الفعالة والتغييرات وا�ستمرارية تعليم اللغة 
239 والثقافة العربيتين في المك�سيك	

244 المبحث الرابع: ت�أملات �أخيرة: تحديات تعليم اللغة العربية في المك�سيك	

250 الم�اصدر والمراجع	

253 المواقع الإلكترونية	

254 الخاتمة	


