
الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 160

ت�ضميم منهج اللغة العربية لمراحل التعليم العام في �ضوء 
الاتجاهات الحديثة  

د. اأحمد ح�ضن اأحمد الفقيه

الم�ضتخل�ص
بعد مراجعة وتحليل لبع�ض الأدبيات التربوية في مجال تعليم وتعلَّم اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الدول العربية 
تبيَّ مدى الحاجة لإعادة النظر في ت�سميم منهج اللغة العربية؛ لأن الت�ساميم الموجودة تت�سمُ بقِدمِها وعدمُ حداثتها، وهذا يعني 
اأنها ل تُراعي طبيعة الع�سر الحالي ومتغيراته ال�سيا�سية، والقت�سادية، والجتماعية، والعلمية، والتقنية. وبناءً على ذلك، فالهدف 
التي يُكنُ  النماذج  اأحداث  للتَّعرف على  اللغة محليًا وعالميًا؛  بت�سميم منهج  اهتمتْ  التي  ال�سابقة  الأدبيات  المقال مراجعة  من هذا 
ره ني�سن وماك  تبنيها لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام، وتمَّ التَّو�سل اإلى اأن نموذج ت�سميم منهج اللغة الذي طوَّ
اإلي�ستر Nation and Macalister في عام 2010م يعتبُر منا�سبًا لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الدول العربية؛ 
لت�سامه بالحداثة، وال�سمول والتكامل، والتخ�س�سية. وهذا النموذج يتاألف من مجموعة من المكُونات الرئي�سة-والمتمثلة في الأهداف، 
هذه  بي  تربط  التي  والخطوات  المراحل  من  مجموعة  اإلى  بالإ�سافة  الفرعية،  والتقويم-والعنا�سر  والبيئة،  والحاجات،  والمبادئ، 
المكُونات والعنا�سر، والتي تهدفُ اإلى توجيه ت�سميم منهج اللغة اإلى تحقيق الأهداف المرجوة منه على النحو ال�سحيح. اأخيًرا وفي �سوء 
هذا النموذج قُدمتْ بع�ض التو�سيات التي قد تُ�سهم في تطوير ت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الدول العربية. 

المقدمة
�سهدَ مجال ت�سميم وتطوير المناهج في العقود الما�سية تطورًا ملحوظًا نتيجة للدرا�سات المتُعدّدة التي اأُجريتْ في هذا المجال. وذلك 
اأدى اإلى تحولات جوهرية اأهمها اإنتاج وتطوير نماذج مختلفة يُكن تبنيها لت�سميم المناهج في مجالات التعلُّم كافة، كمجال العلوم الدينية، 

واللغة، والريا�سيات، والعلوم... وغيرها من المجالات.
اللغة العربية كمجال من مجالات التعلُّم يعتبُر تدري�سه اأ�سا�سي واإلزامي في غالبية الدول العربية في مراحل التعليم العام؛ لاأن اللغة 
يُحقق مجال  ولكي  التعليمي )حل�س، 2015(.  المجال  الاأولى في  اللغة  ا�ستخدامها  يقت�سي  وذلك  الدول،  لهذه  الر�سمية  اللغة  العربية هي 
اللغة العربية الاأهداف المرجوة منه على اأكمل وجه في العملية التعليمية؛ فاإنه يتطلبُ ت�سميم منهجه وفق نموذج وا�سح ومحدد. وكذلك 
ينبغي الاهتمام بتبني اأحدث الاتجاهات في ت�سميم المناهج؛ لاأن هذه الاتجاهات اإنما طُورت لتلافي جوانب ال�سعف والق�سور الموجودة في 

الاتجاهات القدية.
وفقًا  العام  التعليم  مراحل  في  العربية  اللغة  منهج  ت�سميم  ومناق�سة  درا�سة  اإلى  هدفتْ  التي  العربية  الاأدبيات  من  مجموعة  هناك 
للاتجاهات الحديثة )مثال: اأحمد، 2015؛ البلوي، 2014؛ حل�س، 2015؛ �سحاته، 2004؛ ال�سهراني، 2012؛ طعيمة، 1998؛ طعيمة ومناع، 
2000؛ عريف وبوجملين، 2015؛ عو�س، 2000؛ م�ساورة، 2003(. ولكن من يتتبع هذه الاأدبيات، ويُراجعُ محتواها ف�سيتو�سلُ اإلى مجموعة 

من الملاحظات الجوهرية، والتي يُكنُ اإيجازها ومناق�ستها في النقاط التالية:
اأن مجموعة كبيرة من هذه الاأدبيات حاولتْ اإبراز اأهم الاتجاهات الحديثة في تعليم وتعلُّم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام، اأو   -
ما يُعرف بت�سميم التدري�س instruction design، وتجاهلتْ ت�سميم منهج curriculum design اللغة العربية الذي يُ�ستندُ عليه بمثابةِ 
منطلق رئي�س لتعليمها وتعلُّمها. وهذه الاتجاهات-من وجهة نظري-اإذا طبقتْ في اأر�س الواقع، وا�ستخدمها المعلمون والطلاب فقد تخفقُ 
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في تحقيق اأهدافها على النحو ال�سحيح والاأمثل اإذا لم تُربط بمنظومة المنهج، وما تحتويه من مُكونات وعنا�سر مُتعدّدة تتكامل فيما 
بينها لتحقيق غايات التربية والتعليم المرجوة. وال�سبب في ذلك اأن ت�سميم تدري�س اللغة العربية يُركزُ-في العموم-على الا�ستراتيجيات 
والطراق والاأ�ساليب التي يُكنُ ا�ستخدامها لتحقيق اأهداف تعليم اللغة العربية المرجوة، وهي لا تُثل اإلا مُكونًا من مُكونات المنهج كما 

�سوف يُناق�س لاحقًا.
اأن ما قُدّمَ في بع�س الاأدبيات ال�سابقة من نماذج لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام باعتباره متوافقًا ومن�سجمًا مع   -
التوجهات الحديثة لم يكنْ �سحيحًا؛ لاأن من يراجع محتوى وم�سمون تلك النماذج يتبينَّن له قِدمها وعدمُ حداثتها. فهي لا تزال تُركز على 
ت�سميم المقرر syllabus design، ولي�س ت�سميم المنهج curriculum design. وهناك فرق جوهري نظريًا وتطبيقيًا بين هذين المفهومين 

كما �سيُو�سح لاحقًا.
اأخيًرا يُلاحظ اأن ما تمَّن تبنيه في الاأدبيات ال�سابقة من نماذج لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام كانتْ عامة لم تُراعي   -
تْ  خ�سو�سية اللغة العربية؛ وبالتالي فاإن هذه النماذج قد لا تتوافق وتتلاءم مع طبيعة وخ�سائ�س اللغة العربية؛ لاأنها–في الاأ�سل-طُورِّ

من قبل متخ�س�سين في مجال ت�سميم المناهج ب�سكل عام، وتم تبنيّها من قِبلِ متخ�س�سي مجال اللغة العربية لت�سميم منهجها.
وفي �سوء المناق�سة ال�سابقة يتبينَّن مدى الحاجة لاإعادة النظر في ت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الدول العربية، 
وذلك بتبني اأحدث نماذج لت�سميم المناهج التي تُراعي طبيعة اللغة العربية وخ�سائ�سها، والمجتمع، وحاجات الطلاب وخ�سائ�س نموهم 
المختلفة. وفي المناق�سة التالية تو�سيحٌ للفرق بين ت�سميم المنهج وت�سميم المقرر؛ لاأنه �سبق الاإ�سارة اإلى اأن الاأدبيات العربية في مجال ت�سميم 

منهج اللغة العربية تُركزُ على ت�سميم المقرر ولي�س المنهج.

ت�صميم المنهج وت�صميم المقرر
تتفقُ الاأدبيات في مجال ت�سميم وتطوير المناهج على وجود فروق جوهرية بين ت�سميم المنهج curriculum design، وت�سميم المقرر 
syllabus design. فعلى �سبيل المثال: اأ�سار Candlin )1984(؛ وNunan )1993( اإلى اأن المنهج اأعمُّ من المقرر، فالمقرر يُثلُ مُكونًا من 
مُكونات المنهج كما �سوف يُناق�س لاحقًا. وي�سيفان اأن ت�سميم المنهج يهتمُ بتخطيط، وتنفيذ، وتقويم، واإدارة البرامج/المقررات التعليمية 
والبيئة  التقويم،  وعملية  للطلاب،  م  تُقدَّن التي  التعليمية  والخبرات  والتعلُّم،  التعليم  وفل�سفة  التعليم،  غايات  تحقيق  على  يُركز  لاأنه  ككل؛ 
التعليمية، واأدوار المعلمين وعلاقتهم بطلابهم. اأما ت�سميم المقرر فيهتمُ باختيار المحتوى التعليمي وما يحتويه من اأفكار محورية ورئي�سة. 
المعلم  يقوم  عندما  مختلفة  واأن�سطة  تفاعل  من  الدرا�سية  الف�سول  داخل  يحدثُ  ما  بالتحديد  ي�سفُ  لاأنه  بالخ�سو�سية؛  يت�سمُ  وكذلك 
با�ستخدام الطرق التدري�سية، والاأن�سطة والو�سائل التعليمية المتعددة لتقديم المحتوى التعليمي اإلى الطلاب، وما يتبع ذلك التفاعل والاأن�سطة 
تعلموه من معارف  تنمية ما  تُ�سهم في  التي  الراجعة  بالتغذية  وتُزودُهم  الطلاب،  تعلُّم  تقي�س م�ستوى  ا�ستخدامٍ لطرق تقويم مختلفة  من 

ومهارات مختلفة. 

الاتجاهات الحديثة لت�صميم منهج اللغة العربية
�سبق الاإ�سارة اإلى اأن التَّنطور الذي �سهدهُ مجال ت�سميم وتطوير المناهج اأدى اإلى اإنتاج وتطوير نماذج مختلفة يُكن اتباعها وتبنيها 
اإلى  التعليمية  بالعملية  القائمون والمعنيون  التي ي�سعى  الغايات والاأهداف المحددة  التوجيه ال�سحيح لتحقيق  المناهج، وتوجيهها  لت�سميم 
بلوغها. ومن جانب اآخر اأظهرتْ المناق�سة ال�سابقة لواقع الاأدبيات التي ناق�ستْ الاتجاهات الحديثة لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل 
اأن النماذج التي قُدمتْ فيها لم تُراعي خ�سو�سية اللغة العربية وطبيعة متعلميها؛ وبالتالي فاإن المناق�سة  التعليم العام في الدول العربية 

التالية �ستقت�سرُ على عر�س ومناق�سة اأبرز نموذج حديث يُكنُ تبنيه لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام. 
تْ بت�سميم منهج اللغة محليًا وعالميًا تبينَّن وجود مجموعة من النماذج التي يُكن توظيفها لت�سميم  وبعد مراجعة للاأدبيات التي اهتمَّن
منهج اللغة العربية. ولكن بع�س هذه النماذج لا تت�سم بالحداثة؛ لاأنها لم تُراعي متطلبات ومعطيات الع�سر الحالي المختلفة، بالاإ�سافة اإلى 
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عدم �سموليتها، فهي لم تت�سمن جميع المكُونات الرئي�سة، والعنا�سر الفرعية التي يجبُ ت�سمينها في ت�سميم المنهج. وفي الجانب الاآخر يُوجدُ 
 Nation and Macalister مجموعة اأخرى من نماذج ت�سميم المنهج التي تت�سم بالحداثة وال�سمول، ومن اأبرزها نموذج ني�سن وماك اإلي�ستر

)2010(، والذي يُعتبُر منا�سبًا لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الدول العربية للاأ�سباب التالية:
مها في كتاب بعنوان "ت�سميم منهج اللغة"،  ر ني�سن وماك اإلي�ستر نموذجيهما لت�سميم منهج اللغة في عام 2010م، وقدَّن الحداثة: فقد طوَّن  -
ال�سحيح  النحو  على  توظيفه  وكيفية  وخطوات،  ومراحل  وعنا�سر،  مُكونات  من  يحتويه  وما  النموذج،  لهذا  مف�سلًا  تو�سيحًا  ت�سمن 

لت�سميم منهج اللغة كما �سيُناق�س لاحقًا. 
ال�سمولية والتكامل: ما يُيزُ هذا النموذج عن غيره من النماذج اأنه يت�سفُ بال�سمولية؛ لاأنه ت�سمن جميع المكُونات الرئي�سة، والعنا�سر   -
ق التكامل؛ لاأنه دمج ت�سميم المقرر-الذي �سبق الاإ�سارة اإليه-مع ت�سميم  الفرعية التي يجب ت�سمينها في ت�سميم المناهج. وكذلك حقَّن

المنهج، واعتبَر ت�سميم المقرر جزءً من ت�سميم المنهج كما �سوف يُناق�س لاحقًا.
التخ�س�سية: تيَّنز هذا النموذج بالتخ�س�سية؛ لاأنه طُوّر لت�سميم منهج اللغة، وهذا لا يعني عدم �سلاحيته لت�سميم المناهج في مجالات   -
التعلُّم الاأخرى، كمجال العلوم الدينية، والريا�سيات، والعلوم... وغيرها من المجالات؛ ولكن مراعاة طبيعة وخ�سائ�س مجال التعلَّنم عند 
ت�سميم منهجه اأمرٌ مهمٌ و�سروريٌ يجب عدم اإغفاله. وفي الجزء التي مُناق�سةٌ وتو�سيحٌ لهذا النموذج، وكيف يُكنُ ا�ستخدامه لت�سميم 

منهج اللغة العربية.

ا�صتخدام نموذج ني�صن وماك اإلي�صتر لت�صميم منهج اللغة العربية
اإلي�ستر الذي طُوّر في عام 2010م يت�سمُ بالحداثة، وال�سمولية والتكامل، والتخ�س�سية. وفي  اأن نموذج ني�سن وماك  مما �سبق يتبينَّن 

ال�سكل 1 تو�سيحٌ لمكُونات وعنا�سر هذا النموذج.
 

ال�سكل 1. مُكونات وعنا�سر ت�سميم منهج اللغة وفقًا لنموذج ني�سن وماك اإلي�ستر.
يتبينَّن من ال�سكل 1 وجود اأربع دوائر داخلية، وكل دائرة تحتوي على ثلاثة اأجزاء فرعية، ودائرة خارجية كبيرة تُحيطُ بهذه الدوائر 
الاأربع. وفيما يلي تو�سيحٌ موجزٌ لمحتوى هذه الدوائر، وما تت�سمنه من اأبعاد وجوانب مُتعدّدة يجب مراعاتها عند ت�سميم منهج اللغة العربية 

في مراحل التعليم العام.
1- الدائرة ال�سغيرة الاأولى في و�سط ال�سكل )الاأهداف Goals( بمثابة مركز للدائرة الكبيرة التي تُحيط بالدوائر الثلاث ال�سغيرة في 
ال�سكل، وهذا يعني اأن ت�سميم المنهج يجب اأن يرتكزَ وي�ستند على اأهداف وا�سحة ومحددة وينطلقُ منها؛ لاأن هذه الاأهداف �سوف تُ�ساعدُ 
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في اختيار وتنفيذ )اأ( المحتوى التعليمي، و )ب( طرائق تقديه اإلى الطلاب، و)ت( اآلية متابعة وتقييم تعلُّم الطلاب. وهذه العنا�سر 
ا العنا�سر الفرعية للمُكون الاأول من مُكونات المنهج )المبادئ Principles(، ولكن من الجانب النظري كما �سوف يُناق�س  الثلاثة تُثلُ اأي�سً
في الجزء التالي. وكذلك هذه الدائرة )الاأهداف(، وما تحتويه من عنا�سر فرعية تُثل مُكونات المقرر syllabus من الجانب التطبيقي، 
لذلك فت�سميم التدري�س instruction design يهتمُ بكيفية ت�سميم وتنفيذ )اأ( المحتوى التعليمي، و )ب( طرائق تقديه اإلى الطلاب، 
 ،)Evaluation و)ت( اآلية متابعة وتقييم تعلُّم الطلاب. واأخيًرا هذه الدائرة )الاأهداف( ترتبطُ وتتكامل مع الدائرة الكبيرة )التقويم
 curriculum لذلك فت�سميم المنهج ،curriculum وكذلك مع الدوائر الثلاثة ال�سغيرة الاأخرى في ال�سكل، والتي تُثل مُكونات المنهج

.Evaluation والتقويم ،Needs والحاجات ،Environment والبيئة ،Principles يهتم بكيفية ت�سميم وتحديد المبادئ design
2- تُثلُ الدائرة ال�سغيرة الثانية في اأعلى ال�سكل )المبادئ Principles( المكُون الاأول من مُكونات المنهج في �سوء الاتجاه الحديث لت�سميمه. 
وهذا المكُون يهدفُ الا�ستفادة نظريًا من الفل�سفات والنظريات ونتائج الدرا�سات في مجال التعليم والتعلَّنم، وتوظيفها لتحديد واختيار 

ثلاثة عنا�سر، والمتمثلة في )اأ( المحتوى التعليمي، و )ب( طرائق تقديه اإلى الطلاب، و)ت( اآلية متابعة وتقييم تعلُّم الطلاب.  
3- تُثلُ الدائرة ال�سغيرة الثالثة في الجانب الاأين في ال�سكل )البيئة Environment( المكُون الثاني من مُكونات المنهج في �سوء الاتجاه 
الموقف  المعلمين، و)ت(  و )ب(  الطلاب،  )اأ(  والمتمثلة في تحليل طبيعة  يُركزُ على ثلاثة عنا�سر،  المكُون  وهذا  لت�سميمه.  الحديث 

التدري�سي.
المنهج في �سوء الاتجاه  مُكونات  الثالث من  المكُون   )Needs ال�سكل )الحاجات  الاأي�سر في  الرابعة في الجانب  ال�سغيرة  الدائرة  تُثلُ   -4
الحديث لت�سميمه. وهذا المكُون يُركزُ على ثلاثة عنا�سر، والمتمثلة في تحديد )اأ( ال�سروريات، و )ب( جوانب النَّنق�س، و)ت( الرغبات.
5- يُثل )التقويم Evaluation( الدائرة الخارجية الكبيرة التي تُحيطُ بالدوائر الاأربع ال�سغيرة ال�سابقة في ال�سكل. وهذا يعني اأن التقويم 
مُكونٌ رئي�سٌ من مُكونات المنهج؛ ولكن هذا المكُون يت�سم بالتعقيد وال�سعوبة، وذلك لاأن المكُونات والعنا�سر الاأخرى للمنهج التي �سبق 

الاإ�سارة اإليها يجب اأن ت�ستند على التقويم، وتنطلق منه، وهذا �سيُو�سح في المناق�سة التالية.
في �سوء ما �سبق، يتبينَّن اأن لت�سميم المنهج مجموعة من المُكونات الرئي�سة، والعنا�سر الفرعية التي يجب مراعاتها عند ت�سميمه؛ ولكن 
هذه المكُونات والعنا�سر يجب اأن ترتبط وتتكامل فيما بينها عند ت�سميم المنهج، وذلك يتحققُ باتباع مجموعة من المراحل والخطوات، والتي 

دها ني�سن وماك اإلي�ستر )2010( في الخطوات المو�سحة في ال�سكل 2. حدَّن
 

ال�سكل 2. مراحل وخطوات ت�سميم منهج اللغة وفقًا لنموذج ني�سن وماك اإلي�ستر.
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يتبينَّن من ال�سكل 2 اأن هناك خم�س مراحل، وثلاث خطوات لت�سميم منهج اللغة، وفيما يلي تو�سيحٌ لهذه المراحل والخطوات، وما يجب 
اأن تت�سمنه من اأبعاد وجوانب مُتعدّدة يجب مراعاتها عند ت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام.

العوامل في  تاأثير هذه  التدري�سي، وكيفية  العوامل المختلفة للموقف  التَّنعرف على  البيئة  البيئة. تت�سمن درا�سة  1- المرحلة الاأولى: درا�سة 
باقي مُكونات المنهج. ومن اأهم العوامل التي تحتاج اإلى درا�سة وتحليل طبيعة )اأ( الطلاب )مثل: معارفهم، ومهاراتهم، وخبراتهم، 
التجهيزات  )مثل:  التدري�سي  الموقف  و)ت(  وحاجاتهم(،  وخبراتهم،  ومهاراتهم،  معارفهم،  )مثل:  المعلمين  )ب(  و  وحاجاتهم(، 
والموارد المتاحة، والوقت المتاح للتدري�س، وحجم الف�سول الدرا�سية، وعدد الطلاب فيها(. واأهمية درا�سة البيئة اأنها �ستجعل ت�سميم 

المنهج منا�سبًا وعمليًا وواقعيًا.
2- المرحلة الثانية: تقييم الحاجات. يت�سمن تقييم الحاجات تحديد )اأ( ال�سروريات )ماذا يجب على الطالب معرفته لكي يتعلَّنم بفعالية؟(، 
غبات )ما الحاجات التي يُفكر فيها  و )ب( جوانب النَّنق�س )ما المعارف والمهارات التي يعرِفُها الطالب، والتي لا يعرِفُها؟(، و)ت( الرَّن
الطالب؟(. واأهمية تقييم الحاجات اأنها �ستُزود م�سممي المنهج بقائمة واقعية من الحاجات اللغوية، والمعارف، والمهارات، وغيرها من 

غبات التي يجب ت�سمينها في المنهج عند ت�سميمه. جوانب النَّنق�س، والرَّن
3- المرحلة الثالثة: اتخاذ القرار المنا�سب ب�ساأن المبادئ. بعد تقييم الحاجات يجب توظيف الفل�سفات والنظريات ونتائج الدرا�سات في مجال 
تعليم وتعلُّم اللغة لاتخاذ قرارات ب�ساأن المبادئ التي من �ساأنها توجيه ت�سميم منهج اللغة لتحقيق الاأهداف المرجوة. وهذه المبادئ تتمثلُ 
دُ في �سوء طبيعة اللغة، وكيفية اكت�سابها، وطبيعة المجتمع وثقافته، وطبيعة الع�سر الحالي  في تحديد )اأ( المحتوى التعليمي، والذي يتحدَّن
ومتغيراته المتُعدّدة، وحاجات الطلاب، وخ�سائ�س نموهم المختلفة. و )ب( طرائق تقديم المحتوى اإلى الطلاب، وذلك بالا�ستفادة من 
الفل�سفات والنظريات ونتائج الدرا�سات التربوية في مجال ا�ستراتيجيات تدري�س اللغة، والاأن�سطة التعليمية، والو�سائل التعليمية، وعلم 
نف�س النمو والتربوي، وتبني ما ينا�سب من ا�ستراتيجيات، واأن�سطة، وو�سائل في تعليم المحتوى اللغوي وتعلُّمه، بالاإ�سافة اإلى مراعاة 
خ�سائ�س نمو الطلاب، والفروق الفردية بينهم، واتجاهاتهم نحو التعليم والتعلُّم، وكيفية تحفيزهم ودفعهم للتعلُّم. و)ت( اآلية متابعة 
وتقييم تعلُّم الطلاب، وذلك بتحديد اأن�سب الطرق والاأدوات لمتابعة وتقييم تعلُّم الطلاب في �سوء النظريات ونتائج الدرا�سات المتُعدّدة 

في مجال التقويم التربوي. واتخاذ القرارات ب�ساأن المبادئ يُ�سهم في ت�سميم منهج منا�سب وعملي وواقعي.
التي �سبق تو�سيحها يجبُ البدء في  4- المرحلة الرابعة: تحديد الاأهداف. بعد اتخاذ القرارات المنا�سبة ب�ساأن المبادئ وعنا�سره الثلاثة 
المحتوى  )اأ(  وتنفيذ  ت�سميم  في  والمتمثلة  خطوات،  ثلاث  تت�سمن  المرحلة  وهذه  الواقع.  اأر�س  على  وتنفيذه  عمليًا،  المنهج  ت�سميم 

التعليمي، و )ب( طرائق تقديه اإلى الطلاب، و)ت( اآلية متابعة وتقييم تعلُّم الطلاب.
5- المرحلة الخام�سة: التقويم. هذه المرحلة تُلازم جميع المراحل ال�سابقة لت�سميم منهج اللغة، وهذا يعني اأن المراحل ال�سابقة لا يُكن اأن 
تُحقّق اأهدافها بدون تقويم؛ لاأن التقويم يُ�ساعد في التَّنعرف على الجوانب الاإيجابية وبالتالي تعزيزها، والجوانب ال�سلبية والبحث عن 

الحلول المنا�سبة لمعالجتها وتلافيها. 

الخاتمة
�سبق الاإ�سارة اإلى اأن مجال اللغة العربية-باعتباره مجال من مجالات التعلُّم-لكي يحقق الاأهداف المرجوة منه؛ فاإنه يتطلب ت�سميم 
منهجه وفق نموذج وا�سح ومحدد، وفي �سوء الاتجاهات الحديثة لت�سميم المناهج. ولذلك هدف هذا المقال اإلى عر�س ومناق�سة نموذج 
ره ني�سن وماك اإلي�ستر في عام 2010م؛ باعتباره منا�سبًا لت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام؛  ت�سميم منهج اللغة الذي طوَّن

لاأنه يت�سمُ بالحداثة، وال�سمول والتكامل، والتخ�س�سية.
اأخيًرا، وفي �سوء ما نُوق�س في هذا المقال، يُكنُ تقديُم بع�س التو�سيات التي قد تُ�سهم ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر في تطوير ت�سميم 

منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الدول العربية، والتي يُكن اإيجازها في الاآتي:
النظر في  اإعادة  عليهم  العربية يجب  اللغة  فاإن م�سممي ومطوري منهج  منه،  المرجوة  للاأهداف  العربية  اللغة  اأجل تحقيق منهج  - من 
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ومنها  المعتبرة عالميًا،  المناهج  ت�ساميم  اأحداث نماذج  وتبني  العام،  التعليم  العربية في مراحل  اللغة  لمنهج  الموجودة حاليًا  الت�ساميم 
ره ني�سن وماك اإلي�ستر )2010(، والذي �سبق تو�سيح مُكوناته وعنا�سره، وكذلك خطوات ومراحل  نموذج ت�سميم منهج اللغة الذي طوَّن

تطبيقه لت�سميم منهج اللغة العربية.
مُتعدّدة  ويُوجههم لدرا�سة وبحث ق�سايا  الباحثين  يُ�ساعد  اإلي�ستر )2010( قد  ني�سن وماك  ره  الذي طوَّن اللغة  اإن نموذج ت�سميم منهج   -
تت�سل بت�سميم منهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام، ومنها المقارنة بين هذا الت�سميم، والت�سميم اأو الت�ساميم الموجودة حاليًا، 
التي يجبُ  المراحل والخطوات  واأخيًرا  العربية،  اللغة  ينبغي مراعاتها عند ت�سميم منهج  التي  المنهج  مُكونات وعنا�سر  والتَّنعرف على 

مراعاتها في ت�سميم منهج اللغة العربية.  
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